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VORWORT

Schliisselzahlen zum Bildungswesen in Europa enthalt sowohl statistische Daten als auch deskriptive
Informationen und bietet einen auRergewshnlich umfassenden Uberblick tiber den Aufbau und die Funktionsweise
der europaischen Bildungssysteme sowie Einblicke in die unterschiedlichen Antworten der betreffenden Staaten
auf die allgemeinen Herausforderungen im Bildungswesen. Diese siebte Ausgabe des Berichts erscheint wahrend
einer aulBerst schweren sozialen, 6konomischen und finanziellen Krise, die eine der grof3ten Herausforderungen
fur die EU seit ihrem Bestehen darstellt. Im Rahmen der derzeitigen Bemihungen, den Boden fiir eine Erholung
zu bereiten und langfristige wirtschaftliche und soziale Stabilitat sicherzustellen, sowie angesichts der Tatsache,
dass knapp 11 % der 6ffentlichen Ausgaben in der EU in das Bildungswesen flieRen, ist es wichtiger denn je, die
Wirksamkeit und gerechte Verteilung dieser Ausgaben zu gewahrleisten. In diesem Zusammenhang sollte
beispielsweise der demografische Wandel als Chance auf ein Erkennen der erforderlichen Anderungen begriffen
werden, damit unter diesen neuen Umstanden effiziente, wirksame und gerechte Systeme fiur lebenslanges
Lernen sichergestellt werden kénnen.

Die Europaische Kommission hat in den vergangenen funf Jahren mehrere wichtige Initiativen auf europaischer
Ebene ins Leben gerufen, die sich mit diesem Thema befassen. Die Einfuhrung des Européischen
Qualifikationsrahmens (EQR) fir lebenslanges Lernen ist beispielsweise ein wichtiges Instrument, das
Arbeitgebern und Privatpersonen beim Vergleich von Qualifikationen Uber unterschiedliche Systeme der
allgemeinen und beruflichen Bildung in der EU hinweg Unterstitzung bietet. Der Europaische
Qualifikationsrahmen (EQR) steht fur einen wichtigen Paradigmenwechsel im europaischen Bildungswesen:
Grundlage des Konzepts bilden die Lernergebnisse und nicht die flr das Lernen bereitgestellten Ressourcen. Der
Qualifikationsrahmen beruht somit auf den tatsachlichen Lernergebnissen am Ende eines Bildungsgangs und
weniger auf dem Ort und der Dauer der MalRnahme. Ein weiterer wichtiger Erfolg war die Einrichtung des
Europaischen Innovations- und Technologieinstituts (EIT). Uber die Vernetzung von Hochschulbildung, Forschung
und Industrie durch die Schaffung von Wissensgemeinschaften wird das Institut einen wichtigen Beitrag zur
Innovationsféahigkeit in Europa leisten. SchlieRlich vereinbarten die Europaische Kommission und die
Mitgliedstaaten einen neuen Rahmen fur die Zusammenarbeit im Bereich von Bildung und Ausbildung bis 2020.
Die im Mai 2009 angenommenen Schlussfolgerungen des Europédischen Rates zu einem neuen strategischen
Rahmen fir die europaische Zusammenarbeit auf dem Gebiet der allgemeinen und beruflichen Bildung
(LET 2020“) beruht auf den Fortschritten, die im Rahmen des friiheren Arbeitsprogramms erzielt wurden, und legt
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die strategischen Ziele fur die europédische Zusammenarbeit auf dem Gebiet der allgemeinen und beruflichen
Bildung flr die kommenden zehn Jahre fest.

Beim Blick auf den aktuellen Stand der Bildungssysteme in Europa lassen sich zahlreiche positive Trends
erkennen. Die Besuchsquoten im Vorschulbereich sind gestiegen. Im Rahmen der Bemihungen um den Erwerb
von Kernkompetenzen durch junge Menschen ist eine Erhohung der Zahl der Pflichtschuljahre festzustellen und in
einigen Staaten haben die Schiiler den Schulbesuch dariiber hinaus fortzusetzen, um ein Abschlusszeugnis der
Grundbildung zu erwerben. Bei der Hochschulbildung ist ein massiver Anstieg der Zahl der Studierenden zu
verzeichnen, insbesondere bei den jingeren Altersgruppen und den weiblichen Studierenden. Der fir das
Bildungswesen aufgebrachte Anteil am BIP ist in der EU-27 gréRtenteils unverandert und einige Staaten haben
sogar ihre sozialen Investitionen in Humankapital in den vergangenen Jahren erhéht.

Andererseits sind nach wie vor zahlreiche Herausforderungen zu bewaltigen. Dabei bilden die Gewahrleistung
eines breiten und gerechten Zugangs zu Vorschuleinrichtungen sowie eine Steigerung der Gerechtigkeit beim
allgemeinen Kompetenzniveau im Rahmen der Schulpflicht Prioritaten. Die Aus- und Weiterbildung von Lehrern ist
weiterhin ein entscheidendes Element zur Verbesserung der Qualitat des Lernens und Lehrens auf allen Stufen
der Bildungssysteme. Demografische und gesellschaftliche Veranderungen, wie der erwartete Riickgang der Zahl
der Kinder und Jugendlichen im schulpflichtigen Alter oder der Anstieg der Quote der Studierenden, haben
weitreichende Folgen, die auf die Notwendigkeit einer Umstrukturierung und Modernisierung des Aufbaus und der
Funktionsweise  der Bildungssysteme hinweisen. Die Einrichtung nachhaltiger und effizienter
Finanzierungsmechanismen bildet eindeutig eine weitere Herausforderung.

Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa beruht auf Informationen, die Uber die nationalen
Informationsstellen des Eurydice-Netzes erhoben wurden, Daten von Eurostat und aus den internationalen
Datenbanken PISA und PIRLS. Mit der Veroffentlichung dieser standardisierten und vergleichbaren quantitativen
und qualitativen Indikatoren wollen wir Entscheidungstréagern in diesem Bereich Informationen an die Hand geben,
die sie bei der Entscheidungsfindung unterstiitzen, und so gewahrleisten, dass so viele Menschen wie moglich
Zugang zu hochwertiger Bildung und Ausbildung erhalten.

Jan Figel Joaquin Almunia
Mitglied der Européischen Kommission Mitglied der Européischen Kommission fiir
fur allgemeine und berufliche Bildung, Kultur und Jugend Wirtschaft und Wahrung
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EINLEITUNG

Auch in dieser siebten Ausgabe des Berichts Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa wurde seine
wesentliche Besonderheit beibehalten: Er enthalt sowohl statistische Daten als auch deskriptive Informationen
Uber den Aufbau und die Funktionsweise der europaischen Bildungssysteme.

Die vorliegende Ausgabe 2009 wurde ebenso wie die vorhergehende Ausgabe nach Themen gegliedert, es
wurden jedoch neue Informationsquellen herangezogen und sie bietet neue Navigationsmdoglichkeiten.

Alle diese Neuerungen sollen einen besseren Einblick in die Vielfalt und die Gemeinsamkeiten der européischen
Bildungssysteme vermitteln. Damit sollen die unterschiedlichen Anforderungen der Leser effektiver erfillt werden
— und zwar sowohl derjenigen, die Informationen zu einem bestimmten Aspekt der Bildungssysteme suchen, als
auch derjenigen, die einen groRen Uberblick wiinschen.

Aufbau und Inhalt des Berichts

Der Aufbau des Berichts und die Auswahl der in dieser siebten Ausgabe enthaltenen Indikatoren waren
Gegenstand einer Konsultation zwischen dem Eurydice-Netz und dem Statistischen Amt der Europaischen
Gemeinschaften (Eurostat). Bei einer gemeinsamen Sitzung, die die Generaldirektion Bildung und Kultur der
Europaischen Kommission im Oktober 2007 organisierte, wurden der Inhalt dieser Ausgabe, der Zeitplan fur ihre
Fertigstellung und die Vorgehensweise festgelegt.

Die 121 Indikatoren in dieser Verdffentlichung werden in sechs Kapiteln zu verschiedenen Themen prasentiert:
Kontext, Organisation, Bildungsbeteiligung, Ressourcen, Unterrichtsprozesse sowie Absolventen und
Qualifikationsniveaus.

In den einzelnen Kapiteln wurden die Informationen nach den folgenden Prinzipien geordnet: nach Bildungsstufe
(in aufsteigender Reihenfolge), von umfassenden hin zu detaillierteren Informationen und von der lokalen zur
zentralen staatlichen Verwaltungsebene.

Die Zusammenfassung am Anfang des Berichts bietet den Lesern einen Uberblick tber die wichtigsten
Informationen dieser Veroffentlichung und die sich am deutlichsten abzeichnenden Tendenzen. Eine ganze Reihe
von Aspekten, die im Bericht einzeln behandelt werden, werden zueinander in Beziehung gesetzt. Diese werden
jeweils in einem Kasten prasentiert.

Die vorliegende Ausgabe der Schliusselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2009 wurde um mehrere, von
Eurostat bereitgestellte Zeitreihen erweitert. Sie sind besonders nutzlich, um die Entwicklung bestimmter Aspekte
der europaischen Bildungssysteme herauszuarbeiten und die aktuelle Situation vor dem Hintergrund der jingeren
Vergangenheit zu beleuchten. Diese Zeitreihen beziehen sich insbesondere auf die Beteiligungsquoten auf
verschiedenen Bildungsstufen und die Studierendenmobilitat (Kapitel C), das Qualifikationsniveau der
Bevdlkerung, die Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen und die Zahl der Absolventen im Bereich
Naturwissenschaft und Technik (Kapitel F). In den Anmerkungen wird ferner — im Rahmen des Mdglichen und
bezogen auf alle Informationen, die Eurydice bereitgestellt hat — auf alle geplanten oder innerhalb der zwei Jahre,
die auf das Bezugsjahr folgen, durchgefiihrten Reformen hingewiesen.

Das Gesamtbild aus qualitativen und quantitativen Informationen wurde durch zwei neue Informationsquellen
weiter erganzt: Der Bericht prasentiert jetzt bestimmte Ergebnisse aus den begleitenden Fragebdgen der
empirischen Untersuchungen PISA (2006) und PIRLS (2006), die von der Organisation flir wirtschaftliche
Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD) bzw. der International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA) durchgefiihrt wurden. Diese Indikatoren bilden eine sinnvolle Ergéanzung zu den vom Eurydice-
Netz gelieferten Informationen, da sie illustrieren, wie die Praxis in den Schulen und Klassenzimmern aussieht.
Diese Daten konnten mit den offiziellen Empfehlungen und Vorgaben zu verschiedenen Sachbereichen wie
Schulautonomie (Kapitel B), Unterrichtszeit der Schiler und Art der Gruppen- bzw. Klassenbildung (Kapitel E)
verglichen werden. Diese Indikatoren erganzen aufRerdem die statistischen Informationen von Eurostat, da zum
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einen nicht erfasste Bereiche behandelt werden und zum anderen, im Gegensatz zu den Eurostat-Daten, die
Angaben zu allen Schulen der einzelnen Staaten bieten, Unterschiede zwischen den Schulen innerhalb eines
Staates beleuchtet werden kénnen.

Informationsquellen

In diesem Bericht wurden daher hauptséchlich drei Informationsquellen verwendet: die Informationen aus dem
Eurydice-Netz, das von Eurostat koordinierte Européische Statistische System und schlief3lich bestimmte Daten
aus den internationalen Datenbanken PISA und PIRLS.

Datenbestand des Eurydice-Netzes

Die Indikatoren von Eurydice bieten Informationen, die hauptséachlich auf den gesetzlichen Bestimmungen,
nationalen Regelungen und anderen offiziellen Dokumenten zum Bildungswesen beruhen, d. h. sie beziehen sich
ausschlieBlich auf Empfehlungen oder Vorgaben der zentralen Ebene. Diese Informationen wurden von den
nationalen Informationsstellen des Eurydice-Netzes (die Ublicherweise in den Bildungsministerien angesiedelt
sind) auf der Grundlage gemeinsamer Definitionen zusammengetragen. Die Informationen wurden sodann von der
europdischen Eurydice-Informationsstelle in Zusammenarbeit mit den nationalen Informationsstellen aufbereitet
und verglichen. Wenn der betrachtete Aspekt in die Zustandigkeit der lokalen Behérden oder der Schulen fallt und
nicht auf zentraler Ebene geregelt ist, wird in der Abbildung darauf hingewiesen.

Es handelt sich in der Regel um qualitative Informationen, anhand derer ein allgemeines Bild des Bildungswesens
in Europa gezeichnet werden kann bzw. aus denen typische strukturelle Merkmale des Aufbaus und der
Organisation der Bildungssysteme abgeleitet werden kdnnen. Einige wenige Indikatoren bieten auch quantitative
Informationen (Ruhestandsalter und Arbeitszeit der Lehrkrafte, Lehrergehélter, Unterrichtszeit usw.).

Die Indikatoren beziehen sich auf die verschiedenen Bildungsstufen nach ihrer Definition in den nationalen
Bildungssystemen. In bestimmten Staaten erfolgt die vorschulische Erziehung in den Primarschulen. In anderen
sind der Primarbereich und der Sekundarbereich| in einer einheitlichen Struktur zusammengefasst. Die
Schulpflicht gilt in der Regel fur den Primarbereich und den Sekundarbereich I. In manchen Staaten umfasst sie
aber bereits die Vorschulerziehung und in anderen erstreckt sie sich auch auf den Sekundarbereich Il. Leser, die
genau wissen wollen, auf welche Schuljahre sich ein Indikator in einem gegebenen Staat bezieht, finden in
Abbildung B1 einen Uberblick iiber den Aufbau der Bildungssysteme der einzelnen Staaten. In dieser Abbildung
wird auch dargestellt, wie die Schul- bzw. Studienjahre in der internationalen Standardklassifikation fur das
Bildungswesen (ISCED) eingeordnet werden, die fir die Eurostat-Indikatoren verwendet wird (siehe im Folgenden,
sowie fur die Definitionen der ISCED-Stufen auch den Abschnitt ,Glossar und statistische Werkzeuge®).

In der Regel beziehen sich die von Eurydice bereitgestellten Informationen ausschlie3lich auf 6ffentliche Schulen.
In den meisten Abbildungen sind aber fur drei Staaten (Belgien, Irland und Niederlande), in denen die meisten
Schiler eine solche Schule besuchen, auch Informationen Uber o6ffentlich gefoérderte Privatschulen dargestellt.
Wenn sich die Abbildungen in allen Staaten auch auf 6ffentlich geforderte Privatschulen beziehen, wird das in der
Uberschrift erwahnt.




Einleitung

Die Datenerhebungen von Eurostat und des Europaischen Statistischen Systems (ESS)

Die verschiedenen Datenerhebungen von Eurostat im Rahmen des Européischen Statistischen Systems (ESS),
die in diesem Bericht verwendet werden, werden in der nachstehenden Tabelle kurz vorgestellt. Ausfuhrlichere
Erlauterungen dazu finden sich im Abschnitt ,Glossar und statistische Werkzeuge“. Da diese Datenerhebungen —
einschlie8lich der statistischen Aufbereitung und der Verfahren fur die Validierung und Veroffentlichung — nach
unterschiedlichen Zeitplanen durchgefuhrt werden, haben sie auch unterschiedliche Bezugsjahre. Dies sollte bei
der Lektire und Betrachtung der Daten beachtet werden. Alle Daten aus diesen Datenerhebungen wurden im
Juli 2008 und im Juni 2009 fur die Finanzindikatoren aus der NewCronos-Datenbank abgerufen und die
Bezugsjahre sind 2006 und/oder 2007.

UOE-DATENBANK

Die gemeinsamen UOE-Fragebdgen (statistisches Institut der UNESCO/OECD/EUROSTAT) werden von diesen drei Organisationen
verwendet, um jedes Jahr aus administrativen Quellen international vergleichbare Daten zu wichtigen Aspekten der Bildungssysteme
zu erheben.

DIE DEMOGRAFISCHE DATENBANK VON EUROSTAT

Die nationalen demografischen Daten werden jedes Jahr tiber einen Fragebogen bei den nationalen statistischen Amtern erhoben.
Die jahrlichen Schatzungen der nationalen Bevolkerungszahlen basieren jeweils entweder auf der letzten Volkszahlung oder auf der
Auswertung des Bevdlkerungsregisters.

DIE GEMEINSCHAFTLICHE ERHEBUNG UBER ARBEITSKRAFTE (AKE)

Diese Erhebung wird seit 1983 jahrlich durchgefiihrt. Sie stellt die wichtigste statistische Quelle zum Bereich Beschaftigung und
Arbeitslosigkeit in der Europaischen Union dar. Im Rahmen dieser Erhebung werden Einzelpersonen und private Haushalte befragt.
Die Fragen beziehen sich im Wesentlichen auf die Merkmale Erwerbstatigkeit und Arbeitssuche.

VOLKSWIRTSCHAFTLICHE GESAMTRECHNUNGEN

Das Europaische System Volkswirtschaftlicher Gesamtrechnungen (,ESVG 1995 oder kurz ,ESVG"; manchmal auch als ,das
System” bezeichnet) ist ein auf internationaler Ebene anwendbarer Bezugsrahmen zur systematischen und detaillierten
Beschreibung von sogenannten Gesamtwirtschaften (d. h. einer Region, eines Staates oder einer Gruppe von Staaten), ihren
Bestandteilen und ihren Beziehungen mit anderen Gesamtwirtschaften.

Diese verschiedenen Datenerfassungen bieten statistische Informationen zu Bevdlkerung und
Bevdlkerungszusammensetzung, Beschaftigung, Arbeitslosigkeit und Bildungsniveau der Bevolkerung in der
Europaischen Union (Kapitel A), Schilerzahlen und Neuzugénge in den Schulsystemen (Kapitel C), Lehrkréafte
und Bildungsausgaben (Kapitel D) sowie zu den Absolventen (Kapitel F).

Alle diese Eurostat-Daten stehen in der Datenbank NewCronos im Internet unter der folgenden Adresse zur
Verfligung: http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/portal/education/data/database

Die internationalen Datenbanken PISA und PIRLS

Zusétzlich zur Messung von Kompetenzen werden im Rahmen der internationalen Erhebungen PIRLS 2006 und
PISA 2006 mithilfe von Fragebdgen weitere Informationen erhoben, mit denen Variablen im Schul- und
Familienkontext ermittelt werden sollen, die mdglicherweise Aufschluss Uber die Ergebnisse geben. Diese
Fragebdgen waren im Rahmen der PISA-Erhebung von den Schulleitern und den Schilern, im Falle der PIRLS-
Studie von den Lehrkréften und den Eltern auszufiillen. Die in dieser Veroffentlichung prasentierten 30 Indikatoren
wurden auf der Grundlage dieser Fragebdgen konstruiert.
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PISA (Programme for International Student Assessment) ist eine internationale Erhebung, die unter der Agide der OECD
durchgefihrt wird, um die Kompetenzen 15-jahriger Schiler in den Bereichen Leseverstandnis, Mathematik und
Naturwissenschaften zu messen. Die fur den vorliegenden Bericht verwendete Datenerhebung ist PISA 2006. Weitere Erhebungen
sind fur 2009 und 2012 vorgesehen. Die Untersuchung beruht auf repréasentativen Stichproben 15-jahriger Schiuler, die je nach
Bildungssystem entweder eine Schule im Sekundarbereich | oder im Sekundarbereich Il besuchen.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ist eine Erhebung, die 2006 von der IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) durchgefuhrt wurde, um die Kompetenz von Schilern der 4.Jahrgangsstufe des
Primarbereichs im Bereich Leseverstandnis zu messen. Die Erhebung beruht auf repréasentativen Stichproben von Schilern der
4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs, die je nach Staat 9 oder 10 Jahre alt sind.

Alle Indikatoren, die anhand von Daten aus diesen beiden Datenbanken entwickelt wurden, umfassen sowohl
offentliche Schulen als auch Privatschulen (mit oder ohne o6ffentliche Forderung). Mehr Einzelheiten zu den
statistischen Aspekten finden sich im Abschnitt ,Glossar und statistische Werkzeuge*.

Teilnehmende Staaten

Der vorliegende Bericht Schlusselzahlen zum Bildungswesen in Europa bezieht sich auf 31 europdische Staaten,
und zwar alle Staaten, die im Rahmen des Programms fir lebenslanges Lernen (2007-2013) an den Aktivitaten
des Eurydice-Netzes teilnehmen.

Bei den Eurostat-, OECD- und IEA-Daten werden nur Ergebnisse von Staaten, die am Programm fir lebenslanges
Lernen (2007-2013) teilnehmen, dargestellt. Wenn Staaten an einer bestimmten Datenerfassung von Eurostat
nicht teilgenommen haben, wird dies in den Abbildungen durch die Angabe ,keine Daten verfluigbar"
gekennzeichnet. Dagegen erscheint bei den Staaten, die an der PISA-Studie oder der PIRLS-Studie nicht
teilgenommen haben, in den Abbildungen, die auf der Grundlage dieser Datenquellen erstellt wurden, ein Kreuz.

Aufgrund der dezentralen Struktur des Bildungswesens mancher Staaten wurden einige aus Eurydice-, OECD-
und IEA-Daten erstellte Indikatoren, wenn madglich, nach Verwaltungsregion aufgeschlisselt (vor allem im Fall von
Belgien und des Vereinigten Konigreichs).

Partnerschaften und Methodik

Eurostat (Referat F4 Bildungs-, Wissenschafts- und Kulturstatistik) hat die Erarbeitung und Produktion der
statistischen Indikatoren vorgenommen; diese wurden vom Européischen Statistischen System (ESS) validiert.

Fur die Erfassung der Eurydice-Daten hat die in der Exekutivagentur Bildung, Audiovisuelles und Kultur (EACEA)
angesiedelte europaische Eurydice-Informationsstelle gemeinsam mit den nationalen Eurydice-Informationsstellen
Fragebogen ausgearbeitet. Diese wurden mit den nationalen Informationsstellen des Netzes getestet, um
sicherzustellen, dass Machbarkeit und Kohéarenz gewahrleistet sind. Die europaische Eurydice-Informationsstelle
in der EACEA hat auRerdem die Ergebnisse der begleitenden Fragebdgen der Erhebungen PISA 2006 sowie
PIRLS 2006 statistisch ausgewertet.

Samtliche Analysen der statistischen und deskriptiven Daten, die in diesem Bericht vorgelegt werden, wurden von
der europaischen Eurydice-Informationsstelle in der EACEA erstellt. AbschlieBend wurde der gesamte Bericht
durch das Eurydice-Netz in Zusammenarbeit mit Eurostat und dem ESS Uberpriift.

Die europaische Eurydice-Informationsstelle in der EACEA tragt die Gesamtverantwortung fur die Endfassung und
das Layout des Berichts. In ihrer Verantwortung wurden auf3erdem samtliche im Bericht enthaltenen Karten,
Diagramme und Grafiken erstellt. Das Referat E4 ,Regionalstatistik und geografische Informationen” von Eurostat
hat bei der Erstellung der Karten mit statistischen Angaben zu den NUTS-Ebenen Unterstiitzung geleistet. Auch
der vorangestellte Uberblick mit dem Titel Das Wichtigste auf einen Blick liegt ganzlich in der Verantwortung der
europdaischen Eurydice-Informationsstelle in der EACEA.

Alle Personen, die auf den verschiedenen Ebenen zur Verwirklichung dieses gemeinsamen Werks beigetragen
haben, sind am Ende dieser Veroffentlichung namentlich genannt.
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Einleitung

Konventionen und Darstellung der Informationen

Dieses Werk, das nicht nur fir bildungspolitische Entscheidungstrager von Interesse ist, sondern sich auch an
eine breite Leserschaft richtet, bietet Informationen zu den européischen Bildungssystemen.

Um diese Informationen fur ein breites Publikum anschaulich und versténdlich aufzubereiten, wurden zahlreiche
Abbildungen - Stufendiagramme, Karten und schematische Darstellungen — aufgenommen, die durch
Kommentare zu den wichtigsten Elementen erganzt werden, die sich aus der Beschreibung und dem Vergleich
der Bildungssysteme ergeben.

Die Werte fur die quantitativen Indikatoren werden in einer Tabelle unterhalb der betreffenden Abbildung
angegeben. In Fallen, in denen eine Tabelle aufgrund ihres Umfangs nicht in die gedruckte Fassung
aufgenommen wurde, werden die Leser auf die Anhange verwiesen, die auf der Eurydice-Website
(http://lwww.eurydice.org).verfiigbar sind. Jede Abbildung ist mit Anmerkungen und einer Erlauterung versehen,
die direkt unterhalb der Abbildung stehen. In der Erlauterung werden terminologische und begriffliche Aspekte
geklart, die fur das Verstandnis des jeweiligen Indikators und der Abbildung notwendig sind. In den Anmerkungen
wird auf wichtige nationale Besonderheiten hingewiesen.

In den Abbildungen und Tabellen sind die Staaten in der Reihenfolge aufgefiihrt, die der vom Amt fir amtliche
Veroffentlichungen der Europaischen Gemeinschaften erstellten protokollarischen Reihenfolge entspricht. Das
bedeutet, dass die Reihenfolge, in der die Staaten aufgefihrt werden, der alphabetischen Reihenfolge ihrer
Bezeichnungen in der jeweiligen Landessprache entspricht und nicht der Landerbezeichnung in der Sprache der
betreffenden Fassung der Veroffentlichung.

Die verwendeten Landerkirzel, statistischen Symbole und Abkirzungen sowie Akronyme werden am Anfang des
Berichts erlautert. Das Glossar der verwendeten Begriffe und die statistischen Werkzeuge finden sich am Ende
der Verdffentlichung.

Ebenfalls am Ende des Berichts findet sich ein Verzeichnis der Abbildungen, in dem diese nach Kapiteln
gegliedert aufgefuhrt sind. AuBerdem werden fir jede Abbildung die Quelle und die Bildungsstufe (ISCED O,
ISCED 1-3, ISCED 5-6) angegeben.

Elektronische Fassung

Diese siebte Ausgabe der Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa steht auch in elektronischer Form auf
der Website von Eurydice kostenlos zur Verfugung (http://www.eurydice.org).
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DAS WICHTIGSTE AUF EINEN BLICK

Demografie: Chancen zur Modernisierung der Bildungssysteme und
Verbesserung der Qualitat angesichts des bevorstehenden Rickgangs der
Zahl der Schuler im schulpflichtigen Alter

Nach den langfristigen Projektionen der demografischen Entwicklung, die anhand der Abweichung der
Grundtrends der Bevolkerungsentwicklung erstellt werden, ist bis 2020 mit einem Riickgang der Altersgruppe der
5- bis 9-Jahrigen in der EU-27 von etwa 11 % zu rechnen. Die Projektionen der demografischen Entwicklung der
Altersgruppe der 10- bis 14-Jahrigen zeichnen eine noch extremere Situation, wobei in manchen Staaten ein
Rickgang von mehr als 40 % erwartet wird (Abbildungen A1-A4). Diese Projektionen weisen daher auf den
allgemeinen Trend eines deutlichen Ruckgangs der Gesamtzahl der Schiler im schulpflichtigen Alter hin.
Unterdessen zeigen die Vorausschatzungen zur Verteilung der Lehrkrafte in Europa, dass die Altersklassen, die
kurz vor der Pensionierung stehen, Uberproportional vertreten sind; in zahlreichen Staaten wird in absehbarer Zeit
ein hoher Prozentsatz der Lehrkrafte in den Ruhestand treten (Abbildung D37). Wahrend diese Projektionen
Auswirkungen auf die Schilerzahlen und den Lehrerbedarf im Pflichtschulbereich und fir die Bildungsgange im
Anschluss an die Schulpflicht haben werden, bieten sie auch die Mdglichkeit, die fir eine Verbesserung der
Qualitat und eine effiziente Funktionsweise der Bildungssysteme erforderliche Personal- und Materialausstattung
anzupassen und zu planen (Abbildungen Ada und A4b).

® Der Anteil der jungen Menschen an der Gesamtbevolkerung der EU-27 nahm zwischen 1985 und 2005
kontinuierlich ab. In den beiden folgenden Jahren hielt sich die Altersgruppe der 0- bis 9-Jahrigen stabil auf
der Hohe von 2005 und es ist sogar ein kleiner Anstieg festzustellen, wéhrend die Altersgruppe der 10- bis 19-
Jahrigen weiterhin abnimmt (Abbildungen A1-A3).

® Der Anteil der Schiler und Studierenden an der Gesamtbevolkerung liegt in den meisten europaischen
Staaten zwischen 15 % und 25 %. Durch den Riickgang der Zahl der jungen Menschen in den vergangenen
Jahren lasst sich der Rickgang von etwa 5 % der Schiler und Studierenden an der Gesamtbevélkerung
erklaren (Abbildungen C1 und C2).

® Insgesamt sank die Schiler-Lehrer-Relation im Primarbereich in allen Staaten zwischen 2001 und 2006 — ein
Trend, der teilweise durch den relativen Rickgang der jungen Bevolkerung (Abbildung Al) und den stabilen
Trend bei der Zahl der Lehrkréfte im Primarbereich (Abbildung E13) erklart werden kann.

® In Europa sind bei den Lehrern im Primarbereich die Altersgruppen der 30- bis 39-Jahrigen und der 40- bis
49-Jahrigen am starksten vertreten (Abbildung D35). In den meisten Staaten sind die Lehrer im
Sekundarbereich alter als diejenigen im Primarbereich (Abbildung D36).

® In sechs Staaten, in denen die Altersgruppe der uber 50-Jéhrigen den hochsten Anteil der Lehrer im
Sekundarbereich stellt, wird in den néchsten zehn Jahren ein Prozentsatz der Lehrer, die in den Ruhestand
treten, von 40 % oder mehr erwartet. Hingegen wird in den Staaten, in denen die Prozentanteile der Lehrer in
den hoheren Altersklassen bis zum Rentenalter allmahlich abfallen, das altersbedingte Ausscheiden aus dem
Schuldienst eher schrittweise erfolgen (Abbildung D37).
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Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2009

Elementarbereich: Verbesserungen von Angebot, Zugang und Beteiligung
konnen bei der Losung von Gerechtigkeitsproblemen helfen

In den meisten européischen Staaten nehmen Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion, die der Zustandigkeit
entweder des Bildungsministeriums oder eines anderen Ministeriums unterstehen, Kinder ab dem Alter von 3 oder
4 Jahren auf (Abbildung B1). Der Besuch einer Einrichtung des Elementarbereichs ist in der Regel freiwillig und
gebuhrenpflichtig, dennoch haben mehr als die Halfte der européischen Staaten sehr hohe Besuchsquoten im
Vorschulbereich zu verzeichnen (Abbildungen C5 und C6). In der Mitteilung der Kommission ,Effizienz und
Gerechtigkeit in den européischen Systemen der allgemeinen und beruflichen Bildung“ (Européische Kommission,
2006a) wird hervorgehoben, dass Vorschulbildung ein wirksames Mittel sein kann, um eine Basis fir das weitere
Lernen zu schaffen, den Schulabbruch zu verhindern, mehr Gerechtigkeit bei den Bildungsergebnissen zu
erreichen und das allgemeine Kompetenzniveau zu steigern. Um zu gewahrleisten, dass alle Kinder, insbesondere
die am starksten benachteiligten, von wirksamen Malinahmenprogrammen profitieren, werden von den Staaten
allmahlich Investitionen getatigt, um das Angebot zu erweitern, den Zugang zu erleichtern und
Qualitatsverbesserungen zu erreichen. Eine Mdglichkeit, die Qualitat der Bildung im Elementarbereich zu
gewabhrleisten, besteht in einer hochwertigen Bildung und Ausbildung des gesamten Personals (Eurydice, 2009a).

e In den meisten europédischen Staaten ist das Bildungsministerium flr die Vorschuleinrichtungen mit
Bildungsfunktion zustandig, wéahrend in einigen Landern andere Behdrden die Verantwortung fur die
Einrichtungen des Elementarbereichs bzw. die Rahmenbedingungen tragen (Abbildung B2).

e Die Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion, seien es Ooffentliche oder private Einrichtungen, sind
Uberwiegend kostenpflichtig, d. h. die Eltern entrichten Gebuhren fir die Teilnahme des Kindes an dem
vorschulpadagogischen Angebot (Abbildung D7).

e Vorschulerziehung wird in der Regel fiir Kinder spétestens ab dem 3. oder 4. Lebensjahr angeboten. Uber die
Halfte der europaischen Staaten verzeichnet fur diese Altersstufe hohe Besuchsquoten im Vorschulbereich
(Uber 80 %) (Abbildung C6).

e Die Besuchsquoten im Elementarbereich hangen vom Angebot an, allerdings kann man in Bezug auf die 4-
Jahrigen, die ein vorschulisches Angebot wahrnehmen, in fast ganz Europa generell eine Zunahme
feststellen.

® In einer zunehmenden Zahl von Staaten wird der Besuch einer Vorschuleinrichtung fiir mindestens ein Jahr
verpflichtend vorgeschrieben (Abbildung B1).

® In den meisten européischen Staaten ist die Ausbildung der Lehrer fir den Elementarbereich auf der Ebene

des Tertiarbereichs angesiedelt (ISCED 5A), in einigen anderen wird sie jedoch auf der ISCED-Stufe 5B oder
im Sekundarbereich Il angeboten (Abbildung D18).
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Das Wichtigste auf einen Blick

Pflichtschulausbildung: allgemeiner Trend zu langerer Schulbildung, um den
Erwerb von Kernkompetenzen sicherzustellen

In den meisten europdischen Staaten dauert die Vollzeit-Pflichtschule neun oder zehn Jahre, wobei die
Schullaufbahnen fir alle Kinder bis zum Ende der Sekundarstufe I, d. h. bis zum Alter von 14 oder 15 Jahren, sehr
ahnlich sind. Die in den vergangenen Jahren in mehreren Staaten eingeleiteten Reformen umfassen die
Verlangerung der Pflichtschulzeit, und im Rahmen der Bemuahungen, den Anteil der Schulabbrecher zu senken,
haben einige Lander MaRnahmen durchgefiihrt, um zu gewahrleisten, dass alle Schiler ein Abschlusszeugnis der
Grundbildung erhalten, erforderlichenfalls durch ein weiteres Verbleiben im Schulsystem bis zum Alter von
18 Jahren (Abbildung B1). Hinsichtlich der Pflichtfacher und der entsprechenden Unterrichtszeit nimmt in nahezu
allen Staaten das Unterrichtsvolumen fir die Natur- und Gesellschaftswissenschaften sowie Fremdsprachen zu
(Abbildungen E2 und E3). Wie in der Empfehlung des Européischen Parlaments und des Rates zu
Schlisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen dargelegt, missen Anstrengungen unternommen werden, damit
alle jungen Menschen umfassende Kenntnisse, Fahigkeiten und Einstellungen entwickeln, die sie fir ihr
Erwachsenenleben und insbesondere fur das Berufsleben risten und eine Grundlage filir weiteres Lernen
darstellen. Dies gilt insbesondere flr benachteiligte Schiler, die Unterstitzung bendtigen, um ihr
Bildungspotenzial auszuschopfen (Rat, 2006).

e Die Bildungserwartung eines 5-Jahrigen reicht von etwa 14 bis 19 Jahren. Gegeniber 2002 hat sich in einer
Gruppe von Staaten die Bildungserwartung um mehr als ein Jahr erhéht (Abbildung C11).

e Obwohl die Bildungsbeteiligung gegen Ende der Schulpflicht im Allgemeinen sinkt, betragt sie in elf Staaten
im zweiten Jahr nach Ende der Schulpflicht noch mehr als 85 % (Abbildung C10).

e Wichtigstes Fach im Primarbereich ist, gemessen an der Zahl der hierfir anberaumten Unterrichtsstunden, die
Unterrichtssprache (Abbildungen E2 und E4). Wahrend im Sekundarbereich im Rahmen der Schulpflicht der
auf die Unterrichtssprache und auf Mathematik verwendete Stundenanteil abnimmt, nimmt das
Unterrichtsvolumen fir die Natur- und Gesellschaftswissenschaften sowie Fremdsprachen in fast allen
Staaten zu. Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) wird als Unterrichtsfach nur ein sehr kleiner
Teil der Unterrichtszeit gewidmet, h&aufig ist sie in andere Facher integriert oder wird im Rahmen von
technischen Fachern unterrichtet (Abbildung E3).

e Schulblicher sind fur die Schiler im 4. Primarschuljahr das wichtigste Instrument zum Lesenlernen.
Gegenilber 2001 ist ein Anstieg bei der Verwendung neuer Technologien fur das Lesenlernen in der Schule
zu verzeichnen (Abbildung E5).

e Der Unterricht im Klassenverband ist die haufigste Unterrichtsform. In vielen Staaten wird diese Methode
durch weitere Unterrichtsformen wie leistungsdifferenzierte Gruppen oder individualisiertes Lernen ergénzt
(Abbildung E15).

e In fast allen Bildungssystemen erhalten Schiler aus Migrantenfamilien mit fremder Muttersprache

SprachférderungsmalRnahmen innerhalb der regularen Unterrichtsstunden und/oder in eigenen
Gruppen/Klassen (Abbildung E16).
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Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2009

Hochschulbildung: deutlicher Anstieg der Zahl der Studierenden und
wachsender Bedarf an nachhaltiger Finanzierung

Wahrend des Zeitraums von 1998 bis 2006 war in der Europdischen Union ein kontinuierlicher Anstieg der
Studierenden im Tertiarbereich zu verzeichnen. Insgesamt nahm die Zahl der Studierenden in den européischen
Staaten in diesen Jahren um 25 % zu und betragt 18,7 Mio. (Abbildung C13). In den meisten Staaten muissen die
Studierenden einen finanziellen Beitrag zu den Kosten des Studiums leisten (Eurydice, 2009b). Gleichzeitig
kommen den Studierenden in vielen Staaten zahlreiche finanzielle Unterstiitzungsmafinahmen zugute, die nach
verschiedenen Kriterien zur Deckung der Lebenshaltungskosten eingefuhrt wurden (Eurydice, 2007a). In der
Mitteilung der Kommission ,Das Modernisierungsprogramm fur Universitdten umsetzen: Bildung, Forschung und
Innovation* werden die Mitgliedstaaten aufgefordert, die Modernisierung der européischen Universitaten
voranzutreiben, um Anderungen bei der Regulierung, Verwaltung und Finanzierung der Systeme zu erreichen und
somit dem Qualifikationsbedarf der Arbeitskréfte in Europa zu begegnen. Wichtige Bereiche, die in kunftigen
Reformen angegangen werden missen, umfassen hohere Investitionen aus unterschiedlichen Quellen und
geeignete Systeme fiir die Unterstitzung von Studierenden, um hochwertige Bildung und Forschung sowie
groRere Effizienz und gerechte Erfolgschancen zu gewahrleisten (Europaische Kommission, 2006b).

e Der Anteil der Studierenden im Tertiarbereich an der gesamten Bildungsbeteiligung (auf den ISCED-Stufen 0-
6) nahm von 15,6 % im Jahr 2002 auf 17,4 % im Jahr 2006 zu (Abbildung C12).

e |m Jahr 2006 kamen in der gesamten EU-27 durchschnittlich 123 weibliche Studierende auf 100 mannliche
Studierende (Abbildungen C15 und C16). Frauen sind in drei Bereichen deutlich in der Uberzahl:
,Erziehungswissenschaften®, ,Gesundheits- und Sozialwesen* sowie ,Geisteswissenschaften und Kunst“. Auf
der anderen Seite sind Manner in den Fachrichtungen ,Ingenieurwesen, Verarbeitendes Gewerbe und
Baugewerbe” sowie ,Naturwissenschaften, Mathematik und Informatik” deutlich starker vertreten als Frauen
und diese Situation ist seit 2002 weitgehend unverandert (Abbildung C18).

e Studiengebihren sind eine haufige Form der privaten Beteiligung, die in 16 Staaten angewandt wird
(Abbildung D15). Die Differenzen zwischen den in den verschiedenen Staaten zu zahlenden Betragen sind
erheblich und reichen von 200 EUR-KKS bis zu mehr als 1 000 EUR-KKS (Abbildung D16).

® In nahezu allen Staaten wird eine finanzielle Unterstitzung zur Deckung der Lebenshaltungskosten und/oder
Bezahlung von Verwaltungsgebuhren und Beitrdgen zu den Studienkosten gewahrt (Abbildung D14).

e |m Jahr 2006 machten die Absolventen in einem Studiengang der Fachrichtung ,Sozialwissenschaften,
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften* mehr als 35 % aller Absolventen in Europa aus, anschliel3end folgten
die Absolventen der Fachrichtung ,Gesundheits- und Sozialwesen* mit 14,4 % sowie Ingenieur- und
Geisteswissenschaften mit jeweils etwas mehr als 12 % (Abbildung F5).

e Die Zahl der Hochschulabsolventen in der Fachrichtung ,Naturwissenschaften und Technik® bezogen auf
Tausend Einwohner stieg auf EU-Ebene von 11 im Jahr 2002 auf 13 im Jahr 2006 (Abbildung F9).

16




Das Wichtigste auf einen Blick

Finanzierung: offentliche Gesamtausgaben fur Bildung als prozentualer
Anteil am BIP bleiben stabil, wobei die hdchsten Kosten pro Studierenden im
Tertiarbereich zu verzeichnen sind

Im Zeitraum 2001-2006 hielt sich der fur das Bildungswesen aufgebrachte Gesamtanteil der EU-27 in % des BIP
stabil bei 5,1 %. Hinter diesem Durchschnittssatz verbergen sich jedoch Unterschiede zwischen den einzelnen
Staaten, von denen einige erhebliche Veranderungen wahrend des Zeitraums zu verzeichnen hatten
(Abbildung D1). Eine Aufgliederung der jahrlichen Ausgaben pro Schuler/Studierendem nach Bildungsstufe zeigt
zwei weitere Punkte auf: In nahezu allen Staaten steigen die Kosten pro Schiler bzw. Studierenden mit der
Bildungsstufe und die Unterschiede zwischen den einzelnen Landern werden mit den Bildungsstufen grof3er
(Abbildung D5). In den Schlussfolgerungen des Vorsitzes zu der Tagung des Europdischen Rates im
Mérz 2009 wird die dringende Notwendigkeit hervorgehoben, das Tempo zu beschleunigen und konkrete
Maflnahmen im Bereich der allgemeinen und beruflichen Bildung einzuleiten, insbesondere angesichts der
aktuellen Finanz- und Wirtschaftskrise, indem die Qualitat der Investitionen in Forschung, Wissen und Bildung
verbessert wird (Européischer Rat, 2009). Die direkte 6ffentliche Unterstiitzung in Form von Kindergeld, Darlehen
oder Steuervergunstigungen bietet eine finanzielle Unterstitzung fur Familien mit Schilern im Pflichtschulbereich,
sie kann aber auch der Unterstitzung fur die Teilnahme an weiterfilhrenden Bildungsgangen nach dem Ende der
Schulpflicht dienen. Sie bildet daher eine Komponente der o6ffentlichen Investitionen in Bildung, die zu
Chancengleichheit beitragt (Abbildung D13).

e Im Jahr 2006 betrug der Anteil der 6ffentlichen Bildungsausgaben in mehr als der Halfte der europaischen
Staaten Uber 5 % des BIP (Abbildungen D1 und D2). In nahezu allen diesen Staaten stellen die 6ffentlichen
Gesamtausgaben fur die Bildung, die in den Sekundarbereich flieBen, einen héheren Anteil am BIP dar als die
Ausgaben fur die Ubrigen Bildungsstufen (Abbildung D3).

e Die jahrlichen Durchschnittskosten in der EU-27 belaufen sich auf 4 896 EUR-KKS pro Schiler des
Primarbereichs und auf 5 663 EUR-KKS pro Schiiler der Sekundarstufe, wahrend die Hochschulbildung mit
durchschnittlich 8 388 EUR-KKS in der EU-27 teurer ist (Abbildungen D4 und D5).

e |n fast allen européischen Staaten besucht die grof3e Mehrheit der Schuler &ffentliche Schulen; an nicht
staatlich geférderten Privatschulen sind im Durchschnitt nur 2,5 % der Schiler angemeldet (Abbildung B3).

e In allen Staaten machen die Personalausgaben den grof3ten Teil der gesamten Bildungsausgaben aus, d. h.
im Durchschnitt 71 % der jahrlichen Ausgaben in der EU-27 (Abbildung D10).

e Die Entscheidungen Uber das Gesamtvolumen der offentlichen Ausgaben fir die Einrichtungen des
Pflichtschulbereichs werden je nach Kostenart auf zentraler und/oder lokaler Ebene getroffen. In nur vier
Staaten werden die Bildungsausgaben hauptsachlich auf regionaler Ebene finanziert und eingesetzt
(Abbildungen D8 und D9).

® In vielen Staaten wird das Gesamtvolumen der o6ffentlichen Aufgaben fir das Lehrpersonal von der
Zentralregierung festgelegt, wahrend die Entscheidungsverfahren fir die Ausgaben fiir nicht lehrendes
Personal, Betriebskosten und bewegliche Giiter zwischen der zentralen und lokalen Ebene aufgeteilt sind
oder nur die lokale Ebene zustandig ist. Als allgemeine Tendenz lasst sich eine Dezentralisierung der
Entscheidungen fir die Festlegung der Gesamtbetrdge fir Kostenarten, die nicht unmittelbar mit dem
Unterricht zusammenhangen, feststellen (Abbildung B19).

17




Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2009

Lehrer: breitere Unterstitzung fir junge Lehrer und stéarkere Anerkennung
von Fortbildung als berufliche Pflicht

Als Schliisselakteure im Bildungswesen haben Lehrer zahlreiche Verantwortlichkeiten und Pflichten, die haufig
Uber ihre taglichen Interaktionen mit Schilern hinausgehen und unterschiedliche in den Schulen entwickelte
Bildungsaktivitaten umfassen. Die Bildungsminister einigten sich 2007 darauf, dem Erhalt und der Verbesserung
der Qualitét der Lehrerausbildung eine hohe Prioritat einzurdumen und sicherzustellen, dass Lehrerfortbildungen
in Bezug auf Qualitat und Quantitdt dem Lehrbedarf entsprechen (Rat, 2007). In vielen Staaten wird Fortbildung
als wichtiger Bestandteil der beruflichen Pflichten von Lehrern betrachtet (Abbildung D24). Allerdings bestehen
weiterhin Disparitaten zwischen formellen Anforderungen, der Realitat im Alltag und den verfigbaren Mitteln. Eine
koharente Gesamtstrategie fur Lehrer und die Lehrerausbildung, bei der die unterschiedlichen Pflichten und
zunehmenden Verantwortlichkeiten von Lehrern in einem Kontext gesehen werden, kann zur Verbesserung der
Gesamtqualitat des Unterrichts beitragen. Der Status, die Arbeitsbedingungen und die bereitgestellte
Unterstitzung fur Lehrer sind wesentliche Elemente, die bei einer Gesamtstrategie zu beriicksichtigen sind
(Eurydice, 2008).

e Die meisten Lehrkrafte fir den Primarbereich und den Sekundarbereich | und alle Lehrkréfte fur den
Sekundarbereich Il werden im Hochschulbereich mit einer akademisch-orientierten Qualifikation ausgebildet
(ISCED 5A) (Abbildungen D19-D21).

e Im Primarbereich und im Sekundarbereich | sind die meisten Lehrkrafte Frauen (mehr als 60 %). In der
Hochschulbildung betrégt in der Halfte der Staaten der Frauenanteil hingegen weniger als 40 %
(Abbildung D34).

e Immer haufiger wird eine spezifische Unterstitzung fir jungen Lehrer, normalerweise in Form von
Unterstltzung bei der Planung und Bewertung des Unterrichts und/oder einer speziellen Ausbildung,
angeboten (Abbildungen D23 und D27). Eine formelle Unterstiitzung in Form einer ,Ausbildungsphase” gibt es
allerdings nur in elf Staaten (Abbildung D22).

e Obwohl Fortbildung offiziell in den meisten Staaten als eine berufliche Pflicht angesehen wird, ist sie in der
Praxis oft optional (Abbildung D24). Im Hinblick auf berufsbegleitende Fortbildungen fir den Leseunterricht ist
zwischen 2000/01 und 2005/06 ein Anstieg des Anteils von Schilern festzustellen, deren Lehrer an
berufsbegleitenden Fortbildungsmafinahmen in diesem Bereich mit zwischen 6 und 35 Stunden in den letzten
zwei Jahren teilgenommen haben (Abbildung D25).

e In nahezu allen Staaten wird die Arbeitszeit von Lehrern nicht nur als Zahl der Unterrichtstunden definiert,
sondern auch Prasenzzeit oder Anwesenheitszeit in der Schule berlicksichtigt bzw. eine Gesamtarbeitszeit
festgelegt (Abbildungen D29 und D30).

e |n fast allen européischen Staaten liegt das offizielle Ruhestandsalter bei 65 Jahren (Abbildung D31). Haufig

gehen die Lehrer aber bereits in den Ruhestand, sobald sie die erforderliche Zahl von Jahren und/oder das
Mindestalter fur den Bezug der vollen Ruhestandsbeziige erreicht haben (Abbildung D37).
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Das Wichtigste auf einen Blick

Schulautonomie: Politik fur gréR3ere Verantwortung von Schulen,
Schulleitern, Lehrern und Eltern

Schulautonomie hat sich zu einem weitverbreiteten politischen Ziel in Europa entwickelt. Urspringlich als
Grundprinzip angestrebt, insbesondere zur Gewahrleistung der Unterrichtsfreiheit, der Starkung der lokalen
Schuldemokratie und des Abschlusses des Dezentralisierungsprozesses, hat sich Schulautonomie in den meisten
Staaten primar zu einem Instrument zum Erreichen von Bildungszielen entwickelt: d. h. den Schulen und Lehrern
wird eine gréRere Freiheit eingeraumt, um die Qualitat der Bildung zu verbessern (Eurydice, 2007b, 2008).
Obwohl alle Staaten jetzt das Ziel von Schulautonomie gréRtenteils in Bildungsaspekten sehen, bestehen
weiterhin ausgepragte Unterschiede in Europa bei der Umsetzung des Schulautonomieprozesses sowie im
Umfang und der Art der Autonomie. Auch hinsichtlich der Einrichtungen und Personen, denen Befugnisse
Ubertragen werden, bestehen Unterschiede bei der Umsetzung der Schulautonomie (Abbildungen B15-B18).

e In den meisten europdischen Staaten wird den Schulen eine groBe Autonomie im Hinblick auf die
Verwendung offentlicher Mittel fir Betriebsausgaben und die Verwaltung des Lehrpersonals eingeraumt
(Abbildung B15).

® Auch bei der Einstellung der Lehrer verfiigen die Schulen und lokalen Behérden in vielen Staaten Uber
vollstandige Autonomie und sind haufig die fur ihre Einstellung zustandige Behorde (Abbildung B18).

e Schulleiter verwenden durchschnittich mehr als 40 % ihrer Arbeitszeit fur Verwaltungsausgaben wie
Einstellung von Personal und Mittelverwaltung und deutlich weniger fur Lehrtatigkeiten (Abbildung D41).

e Obwohl die Lehrer relativ wenig Einfluss auf die Festlegung des Inhalts des Pflichtlehrplans haben, verfligen
sie Uber grol3e Freiheit bei der taglichen Gestaltung, wie der Wahl von Lehrmethoden und Schulbiichern,
Bildung von Schulergruppen fur Lerntatigkeiten und interne Leistungsbewertung (Abbildung B15).

® In den meisten Staaten haben Elternvertreter, die in den Schulverwaltungsraten oder
Schulverwaltungsorganen vertreten sind, eine beratende Funktion oder Entscheidungsbefugnisse bei der

Ausarbeitung des Schulprogramms oder Aktionsplans der Schule (Abbildung B16).

® In etwa der Halfte der europédischen Staaten bestehen auf nationaler Ebene spezifische Vorschriften fir die
Einrichtung eines zentralen Rats der Elternvertretung (Abbildung B17).
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Qualitatssicherung: Zunahme der Nutzung verschiedener standardisierter
Formen der externen Evaluation als Instrumente zur Steuerung und
Evaluation

Parallel zur Entwicklung von Politiken fir die Schulautonomie in den européischen Staaten wurden verschiedene
MalRnahmen eingeleitet, die eine regelmaRige und systematische Steuerung und Evaluation von
Bildungssystemen ermdglichen. Neben anderen Zielen wird mit der Steuerung eine genaue Priifung des Systems,
eine Bestandsaufnahme seiner Qualitdt, die Starkung von MaRnahmen zur Rechenschaftspflicht und die
Vornahme von Anpassungen zur Verbesserung der Leistung angestrebt. Die Steuerung kann auf der Ebene der
Schulen, auf regionaler oder nationaler Ebene erfolgen (Abbildung B13). In ganz Europa werden auf zentraler
Ebene standardisierte Kriterien fur die externe Evaluation von Schulen oder standardisierte Tests, die speziell fur
die Steuerung des Bildungssystems konzipiert werden, zunehmend als Instrument fir die Messung und Steuerung
der Qualitat des Bildungswesens eingesetzt (Abbildungen B11 und B13). Sie werden haufig in Kombination mit
anderen Informationsquellen verwendet, wie landesweite Tests von Schilern z.B. in Form von externen
Abschlussprifungen (Eurydice, 2009c). Das eigentliche Ziel besteht darin, im Rahmen der Bemihungen zur
Verbesserung der Qualitat des Lernens und Lehrens ein Bild Uber die Leistungen des Bildungssystems zu
gewinnen.

® In sehr vielen Staaten werden Schulen extern, Ublicherweise durch eine Inspektion, und intern durch das
Schulpersonal und manchmal andere Mitglieder der Schulgemeinschaft evaluiert (Abbildung B10).

® Viele européische Staaten verfligen Uber regelméaRig aktualisierte Kriterienkataloge der zentralen Ebene fir
die externe Evaluation von Einzelschulen. In einigen Staaten werden auch die Kriterien fir die interne
Evaluation vereinheitlicht (Abbildung B11).

e Externe Tests, die speziell auf die Steuerung des Bildungssystems ausgerichtet sind und auf der Messung der
Kenntnisse der Schuiler in auf nationaler Ebene festgelegten Bereichen beruhen, gewinnen zunehmend an
Bedeutung (Abbildung B14).

® Zur Steuerung von Bildungssystemen auf zentraler Ebene stltzen sich die europaischen Lander auf
unterschiedliche Informationsquellen — die Ergebnisse externer Abschlussprifungen (Abbildungen E22 und
E23), Ergebnisse von Tests, die zur Steuerung des Bildungssystems oder Unterstiitzung des individuellen
Lernens eines Schilers konzipiert werden, oder Feststellungen aus der externen Evaluation von
Einzelschulen. Die meisten Staaten verwenden wenigstens zwei dieser Informationsquellen (Abbildung B13).

e Die Ergebnisse der externen Evaluation von Einzelschulen, die auf nationaler und manchmal auf lokaler

Ebene vorgenommen werden, werden in mehr als einem Drittel der europdischen Staaten systematisch
verdffentlicht (Abbildung B12).
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CODES, ABKURZUNGEN UND AKRONYME

Landerktrzel
EU/EU-27  Européische Union PL Polen
BE Belgien PT Portugal
BE fr Belgien (Franzdsische Gemeinschaft) RO Rumaénien
BE de Belgien (Deutschsprachige Gemeinschaft) Sl Slowenien
BE nl Belgien (Flamische Gemeinschaft) SK Slowakei
BG Bulgarien Fl Finnland
Ccz Tschechische Republik SE Schweden
DK Danemark UK Vereinigtes Kénigreich
DE Deutschland UK-ENG England
EE Estland UK-WLS Wales
IE Irland UK-NIR Nordirland
EL Griechenland UK-SCT Schottland
ES Spanien
FR Frankreich EFTA/JEWR-  Die drei Staaten der Européischen
T taen Staaen  Lrohandelsassonatn de
cy Zypern Wirtschaftsraums sind
LV Lettland IS Island
LT Litauen LI Liechtenstein
LU Luxemburg NO Norwegen
HU Ungarn
MT Malta Beitrittskandidaten
NL Niederlande TR Turkei
AT Osterreich
Statistische Symbole
) Keine Daten verfugbar = Entfallt
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Abkirzungen und Akronyme

International

ESS Européisches Statistisches System

EU-27 Die 27 Mitgliedstaaten der Européischen Union nach dem 1. Januar 2007

Eurostat Statistisches Amt der Européischen Gemeinschaften

BIP Bruttoinlandsprodukt

BNE Bruttonationaleinkommen

IKT Informations- und Kommunikationstechnologie

ISCED Interng_tionale Standardklassifikation fur das Bildungswesen (International Standard
Classification for Education)

PIRLS Progress in Int(?rna_ltional Reading Litera_cy Study
[Ubersetzungséaquivalent IGLU (Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung)] (IEA)

PISA Programme for International Student Assessment (OECD)

KKP Kaufkraftparitat

KKS Kaufkraftstandard

Nationale Abkirzungen in der jeweiligen Originalsprache

AHS Allgemeinbildende héhere Schule AT
ARGO Autonome Raad voor het gemeenschapsonderwijs BE nl
BTS Brevet de technicien supérieur FR LU
CPGE Classes préparatoires aux grandes écoles FR
CSA Centri Servizi Amministrativi IT
DUT Dipléme Universitaire de Technologie LU
EUD Erhvervsuddannelse DK
FHL Fachhochschule Liechtenstein LI
GNVQ General National Vocational Qualifications UK
HAVO Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs NL
HBO Hoger Beroepsonderwijs NL
HF Hgjere Forberedelseseksamen DK
HHX Hgjere Handelseksamen DK
HTX Hgjere Teknisk Eksamen DK
IAP Internationale Akademie fur Philosophie LI
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Nationale Abkirzungen in der jeweiligen Originalsprache

IEES Institut d’études éducatives et sociales LU

IEK Institouto Epagelmatikis Katartisis EL
ISERP Institut supérieur d’études et de recherches pédagogiques LU

IST Institut Supérieur de Technologie LU

ITS Institute of Tourism Studies MT

IUT Instituts universitaires technologiques FR

KN Kolegium nauczycielskie PL

KY Kvalificerad Yrkesutbildning SE
LEA Local Education Authority UK-ENG/WLS
MAVO Middelbaar Algemeen Voortgezet Onderwijs NL
MBO Middelbaar Beroepsonderwijs NL
MCAST Malta College of Arts, Science and Technology MT
NAE National agency for education (Skolverket) SE
NKJO Nauczycielskie kolegium jezykéw obcych PL
NPQH National Professional Qualification for Headship UK-ENG
NVQ National Vocational Qualifications (NVQ) UK
PQH Professional Qualification for Headship UK-NIR
STS Sections de techniciens supérieurs FR
TEE Technika Epagelmatika Ekpaideftiria EL

TEI Technologiko Ekpaideftiko Idryma EL
UCAS Universities and Colleges Admissions Services UK
VBO Voorbereidend Beroepsonderwijs NL
VMBO Voorbereidend Middelbaar Beroepsonderwijs NL
VWO Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs NL

WO Wetenschappelijk Onderwijs NL
WOT Wet op het Onderwijstoezicht NL
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DIE ZAHL DER JUNGEN MENSCHEN IST RUCKLAUFIG UND SINKT JE NACH
MITGLIEDSTAAT UNTERSCHIEDLICH SCHNELL

In den 27 Staaten, die heute die Européische Union bilden (EU-27), lebten im Jahr 2007 174,6 Millionen junge
Menschen unter 30 Jahren. Diese Zahl ist seit 1985 kontinuierlich gesunken.

Der Rickgang der Zahl der unter 30-Jahrigen ist die Folge der ricklaufigen Zahlen in den einzelnen
Altersgruppen, aus denen sich diese Gruppe zusammensetzt. Die demografische Entwicklung innerhalb der
Gruppe der unter 30-Jahrigen spiegelt den Geburtenriickgang wider, der seit den 1960er Jahren in den meisten
Staaten der EU-27 zu verzeichnen ist.

Die Zahl der 0- bis 9-Jahrigen und die der 10- bis 19-Jahrigen nahm zwischen 1985 und 2005 in der EU-27
kontinuierlich ab. Allerdings waren zwischen 2005 und 2007 bei diesen Altersgruppen unterschiedliche Tendenzen
festzustellen, da sich die Zahl der 0- bis 9-Jahrigen stabil auf der Héhe von 2005 gehalten hat und sogar ein
leichter Anstieg zu verzeichnen ist, wahrend die Zahl der 10- bis 19-Jahrigen weiter abnimmt. Seit Mitte der
1980er Jahre stellt die Altersgruppe der 20- bis 29-Jahrigen die grof3te Gruppe dar und I6st damit die Altersgruppe
der 10- bis 19-Jahrigen bzw. die Gruppe der 0- bis 9-Jéhrigen ab. Die Zahl der 20- bis 29-Jahrigen ist im
Zeitraum 2005/06 relativ konstant geblieben, wobei 2007 ein leichter Anstieg zu verzeichnen war.

Abbildung Al: Entwicklung der Zahl der O- bis 9-Jahrigen, der 10- bis 19-Jahrigen und
der 20- bis 29-Jahrigen in der EU-27 (1985 - 2007)

(x1000 000) (1000 000)
75 75
| | | |
20 0 0- bis 9-Jahrige | 10- bis 19-Jahrige| 20- bis 29-Jéhrige
65 65 1985 61981 774 70 560 146 71747 526
1990 59 755 140 66 069 001 73035 161
60 |60 1995 56 945 603 62 870 813 71 366 222
2000 53 278 070 61 189 541 67 627 903
55 155 2005 51 094 592 58 820 580 66 001 798
2007 51 196 945 57 276 530 66 085 404
50

I | I I | |
1985 1990 1995 2000 2005 2007

Quelle: Eurostat, Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)
Anmerkungen

Frankreich: Die Daten beziehen sich ausschlieBlich auf Personen mit standigem Wohnsitz im Inland. Die franzdsischen
Uberseedepartements wurden nicht berlcksichtigt.
Zypern: Bericksichtigt wurden nur die von der Regierung kontrollierten Gebiete.

Erlauterung

Zugrunde gelegt wurden die Bevélkerungszahlen vom 1. Januar des Bezugsjahres. Die Bevolkerungszahlen basieren entweder auf
der letzten Volkszahlung, die um die Komponenten der seit der letzten Volkszahlung aufgetretenen Anderungen der
Bevolkerungsstruktur bereinigt wurde, oder auf der Auswertung des Bevdlkerungsregisters.

Hinter dieser Gesamtentwicklung verbergen sich jedoch unterschiedliche Situationen in den einzelnen Staaten.
Obwohl fur die EU-27 eine stabile Entwicklung der Zahl der O- bis 9-Jahrigen im Zeitraum 2005-2007 zu
verzeichnen ist, ist in Staaten wie Deutschland, Zypern, Litauen, Malta und Polen ein Rickgang dieser
Altersgruppe von mehr als 1,5 % pro Jahr festzustellen. In Irland und Spanien war im selben Zeitraum hingegen
ein deutlicher Anstieg dieser Altersgruppe von mehr als 2,5 % pro Jahr zu verzeichnen. In mehreren Staaten
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(Bulgarien, Estland und Ruménien) nahm die Zahl der 10- bis 19-Jahrigen um mehr als das Dreifache des
Durchschnitts der EU-27 ab. Der Rickgang dieser Altersgruppe in Lettland erreichte das Vierfache des
Durchschnitts der EU-27 und lag zwischen 2005 und 2007 bei etwa 6 % pro Jahr.

ANTEIL DER UNTER 30-JAHRIGEN AN DER GESAMTBEVOLKERUNG:
DEUTLICHE REGIONALE UNTERSCHIEDE

In Europa geht die Zahl der unter 30-Jéhrigen seit 1985 bestandig zurtick (Abbildung Al) und beim Anteil der
jungen Menschen an der Gesamtbevélkerung gibt es erhebliche regionale Abweichungen. In fast der Halfte der
Regionen, fur die Daten vorliegen, liegt der Anteil der unter 30-Jahrigen an der Gesamtbevdlkerung zwischen
30% und 40%. In einigen Regionen erreicht diese Altersgruppe einen Anteil von 45% an der
Gesamtbevdlkerung: in Irland (Stden und Osten sowie Border Midlands and Westen), Spanien (Ciudad Auténoma
de Melilla), Frankreich (die Uberseeischen Departements), Portugal (Agores), Slowakei (Vychodné Slovensko) und
einige Regionen der Tirkei.

Abbildung A2: Anteil der O- bis 29-Jéhrigen nach NUTS-Regionen,
2006
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Quelle: Eurostat, Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Anmerkung
Vereinigtes Konigreich: Die Daten stammen aus dem Jahr 2004.

Erlduterung

Zugrunde gelegt wurden die Bevodlkerungszahlen vom 1. Januar des Bezugsjahres.

Mit Ausnahme von Bulgarien, der Tschechischen Republik, Irland, Portugal, Slowenien, der Slowakei, Finnland, Schweden und
Norwegen, wo NUTS 2 verwendet wurde, wurde in allen Staaten die NUTS-Ebene 1 verwendet. Zur Definition der Systematik der
Gebietseinheiten fiir die Statistik (NUTS), siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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Besonders ausgepragt sind die regionalen Unterschiede in den siudeuropédischen Staaten (Spanien, Italien und
Portugal), in Frankreich und in der Slowakei. So liegt der Anteil der jungen Menschen in Stdspanien (sowie auf
den Kanarischen Inseln) knapp Uber 39 % und ist somit hoher als im Rest des Landes, wo etwa 35 % der
Einwohner junger sind als 30 Jahre. In Frankreich liegt der Anteil der jungen Menschen an der
Gesamtbevolkerung im Landesdurchschnitt bei 38 % — die Spanne reicht hier von 34 % im Sudwesten bis zu 60 %
im Uberseedepartement Guyenne. In Italien kommen die unter 30-Jahrigen in den siidlichen Regionen auf einen
Anteil von mindestens 35 %, im Vergleich zu einem Anteil von rund 29 % in den Regionen Nordwesten,
Lombardei, Nordosten, Emilia-Romagna und Mittelitalien. In Nordportugal (sowie auf den Azoren und Madeira)
liegt der Anteil der Bevolkerung unter 30 Jahren bei 37 %, in Lissabon und in den sudlichen Regionen (Alentejo
und Algarve) hingegen bei etwa 34 %. In der Slowakei schlieBlich wurde der hdchste Wert in der Region
Vychodné Slovensko verzeichnet, hier sind 45 %, in der Region Bratislavsky kraj hingegen nur 37 % der
Einwohner junger als 30 Jahre.

MEHR ALS EIN DRITTEL DER BEVOLKERUNG IN EUROPA
IST JUNGER ALS 30 JAHRE

Die Gruppe der jungen Menschen im Alter unter 30 Jahren machte im Jahr 2006 mehr als 35 % der
Gesamtbevolkerung in der EU-27 aus. Den gréRten Anteil innerhalb dieser Altersgruppe bildete die Gruppe der
20- bis 29-Jahrigen, gefolgt von den 10- bis 19-Jahrigen und den 0- bis 9-Jahrigen. Der durchschnittliche Anteil
der jungen Menschen unter 30 Jahren in den mittel- und osteuropaischen Landern war etwas hoher und erreichte
38 % im Jahr 2006. Die Turkei zeichnet sich durch eine andere Verteilung der jungen Menschen und eine hdhere
Zahl in allen Altersgruppen aus. Insgesamt sind mehr als 55 % der Gesamtbevélkerung in der Turkei jinger
als 30 Jahre.

Abbildung A3: Anteil der 0- bis 9-Jahrigen, 10- bis 19-Jahrigen und 20- bis 29-Jahrigen,

2007
[ o0-bis9-dahrige [] 10-bis 19-Jahrige ] 20- bis 29-Jahrige
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EU-27 | BE|BG|CZ |DK|DE |EE | IE |EL [ES ([FR| IT |CY|LV [LT (LU |HU|MT|NL|AT|PL|PT(RO|SI|SK|FI|SE|UK|IS|LI [NO|TR
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[ 11,6 |11,9|11,2|115|12,4|10,7|12,8(13,1{10,2| 9,8 12,4| 9,7 |14,1|12,9|14,2(12,1|11,8|13,4[12,1|11,7|13,4|10,7|12,7|10,9|13,6|12,3|13,0|12,7|14,9(12,2|13,3| 18,1

| 133 |124(143|148|11,4|119(15,0(17,3|13,8|14,612,8|11,5|16,7(15,0|14,6|12,6|14,4|14,6(12,0({12,7|16,8|13,9|15,7 | 14,4 16,9|12,6 |12,0|13,3| 14,5|12,5|12,1| 18,4
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353 |35,5/34,2|135,5(35,9(31,6|37,5|44,4|33,3|34,3(37,8|30,6|41,8|36,7|38,4|36,8 35,8 |38,3| 36,1 34,3| 39,9 (34,9|38,5|34,3(40,4| 35,8 35,8|37,5|43,3(35,7|38,1| 55,3

Quelle: Eurostat, Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)
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Anmerkungen (Abbildung A3)

Zypern: Beriicksichtigt wurden nur die von der Regierung kontrollierten Gebiete.
Turkei: Die Daten stammen aus dem Jahr 2006.

Erlauterung
Zugrunde gelegt wurden die Bevodlkerungszahlen vom 1. Januar des Bezugsjahres.

Die Unterschiede der Altersstruktur der jungen Bevolkerung sind je nach Staat unterschiedlich deutlich
ausgepragt. In Irland, Zypern, Polen, der Slowakei, Island und der Turkei machen die jungen Menschen mehr als
40 % der Gesamtbevolkerung aus. In Irland und Island entspricht die jiingste Altersgruppe (der 0- bis 9-Jahrigen)
etwa 14 % der Gesamtbevdlkerung, den hdochsten Wert fur alle analysierten Lander mit Ausnahme der Tirkei. Der
hoéchste Anteil junger Menschen in der Altersgruppe der 10- bis 19-Jahrigen ist in Zypern, Litauen, Island und der
Tarkei zu verzeichnen, wo sich dieser Anteil auf mehr als 14 % der Gesamtbevolkerung belauft. In einigen
nordischen Staaten, wie Danemark, Schweden und Norwegen, aber auch in Deutschland, Italien und Osterreich
war der Anteil der jungen Menschen im Alter zwischen 20 und 29 Jahren niedriger und entsprach gerade 12 % der
Gesamtbevolkerung.

Insgesamt wiesen im Jahr 2006 Italien und Osterreich den niedrigsten Anteil an jungen Menschen unter 30 Jahren
auf (etwa 30 %), gefolgt von Deutschland mit 31,6 %. Island und die Tirkei verzeichneten mit 44,4 % bzw. 55,3 %
den hochsten Anteil junger Menschen.

IN EINIGEN STAATEN IST EIN STARKER RUCKGANG DER SCHULER
IM SCHULPFLICHTIGEN ALTER ZU VERZEICHNEN

Die Projektionen der demografischen Entwicklung fir die Altersgruppe der 5- bis 14-Jahrigen bieten eine
zuverlassige Schatzung der kunftigen Schilerzahlen im Primarbereich (ISCED 1) und Sekundarbereich |
(ISCED 2). Diese Projektionen konnen fur die Planung der Personal- und Materialausstattung herangezogen
werden, die fir eine effiziente Funktionsweise der Schulsysteme notwendig sind.

Vorausschatzungen der Starke der Altersgruppen der 5- bis 9-Jahrigen und der 10- bis 14-Jahrigen sind vor allem
wegen der sich auf den Primarbereich (ISCED 1) und den Sekundarbereich | (ISCED 2) beziehenden allgemeinen
Schulpflicht in den européischen Landern besonders relevant (Abbildung B1). Bis 2010 ist den Projektionen
zufolge, die anhand der Abweichung der Grundtrends der Bevolkerungsentwicklung erstellt werden, in der EU-27
bei der Altersgruppe der 5- bis 9-Jahrigen mit einem Riickgang von etwa 8,5 % und bei der Altersgruppe der 10-
bis 14-Jahrigen mit einem Ruckgang von mehr als 12 % zu rechnen. Nach den langfristigen Projektionen fur 2020
ist in der gesamten EU-27 ein ausgepragterer Rickgang von 11 % der Zahl der 5- bis 9-Jahrigen zu erwarten.
Nach diesen Projektionen ist bis 2020 in den mittel- und osteuropaischen Landern sogar mit einem noch starkeren
Ruckgang der Zahl der Schiler im schulpflichtigen Alter zu rechnen. Der prognostizierte Riickgang betragt 25 %
fur die Altersgruppe der 5- bis 9-Jahrigen und mehr als 60 % fir die Schuler im Sekundarbereich I.

In allen Staaten mit Ausnahme von Irland, Spanien, Luxemburg und Portugal wird bis 2020 ein Ruckgang der
Schilerzahlen auf der ISCED-Stufe 1 erwartet. In Spanien und Irland sind bei der Altersgruppe der 5- bis 9-
Jahrigen zwischen 2000 und 2020 die hochsten Wachstumsraten von mehr als 10 % zu erwarten. Die Staaten mit
dem starksten Rickgang in dieser Altersgruppe von mehr als 30 % bis 2020 sind Bulgarien, Litauen und die
Slowakei. In Italien, Frankreich und den Niederlanden beginnt der Rickgang der Zahl der 5- bis 9-Jahrigen nach
2010. Fir den Zeitraum 2000-2010 wird in diesen drei Landern ein leichter Anstieg der Zahlen erwartet, wobei in
Frankreich eine Zunahme von 5,5 % zu verzeichnen hat, dem sich zwischen 2010 und 2020 ein Ruckgang auf ein
Niveau von unter dem Jahr 2000 anschlief3t.
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Abbildung Ada: Prognostizierte Entwicklungen der Altersgruppe der 5- bis 9-Jahrigen zwischen
2000 und 2010 sowie zwischen 2000 und 2020
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Quelle: Eurostat, Bevdlkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Abbildung Adb: Prognostizierte Entwicklungen der Altersgruppe der 10- bis 14-Jahrigen zwischen
2000 und 2010 sowie zwischen 2000 und 2020
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[] | -129 |-1,6]-39,2}-30,016,5|-13,5/-43,2| -4,5 |-13,3| -4,1 | -4,1 | -1,9|-13,2|-49,2[-32,7|17,6 |-19,7|-12,7| 4,5 |-5,8 |-31,6(-5,9 |-36,7|-24,9]-29,3| -4,3 |-12,7| -6,4

B | 149 [-60]42,11-29,1] 4,4 |-21,9]-37,5[11,4|-8,3 | 9,5 [-2,4 | -0,6 |-23,2-41,6-44,0(14,5|-24,1-12,2| 0,9 |-14,0141,7|-0,4 |-39,5-27,9}-38,5|-8,3 | -3,4 |-11,2)

Quelle: Eurostat, Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Erlauterung (Abbildungen Ad4a und A4b)

Fir Projektionen der demografischen Entwicklung missen Bevdlkerungsschatzungen vorgenommen und die glaubhaftesten Zahlen fur
die kunftigen Jahre erstellt werden. Fir die Schatzungen werden die letzten verfligbaren Werte fir die Bevolkerung am 1. Januar
herangezogen. Im Allgemeinen werden Grundannahmen in Bezug auf Sterblichkeit, Geburtenrate und Migration nach Geschlecht und
Alter getroffen und spezielle Methoden fur die Alterung auf die Bevdlkerungspyramide im Jahresvergleich angewandt.

In Estland, Zypern, Lettland, Malta und Schweden wird die riicklaufige Entwicklung der Zahl der 5- bis 9-Jahrigen
im Jahr 2010 enden und bis 2020 ein Anstieg zu verzeichnen sein. Dennoch wird in diesen Staaten nicht der
Stand von 2000 erreicht. Daher missen die nationalen Bildungssysteme die fiir die Primarbildung (ISCED 1)
erforderlichen Ressourcen flexibel planen.
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Die Projektionen fiir die Altersgruppe der 10- bis 14-Jahrigen weisen auf eine extremere Situation hin, bei der, wie
vorstehend erlautert, in einigen Staaten bis 2020 ein Rickgang von mehr als 40 % zu erwarten ist, wie z. B. in
Bulgarien, Lettland, Litauen und Polen.

In Danemark und in Luxemburg, und in geringerem Umfang in den Niederlanden, wird die Altersgruppe der 10- bis
14-Jahrigen dagegen im Zeitraum zwischen 2000 und 2010 zunehmen und dann zwischen 2010 und 2020 sinken.
Die Zahl der Schiller im Sekundarbereich | wird in diesen Landern 2020 jedoch hoher sein als im Jahr 2000.

In Irland, Griechenland, Spanien, Frankreich, Italien, Portugal und Schweden wird nach einem Rickgang
zwischen 2000 und 2010 ein Anstieg der Gesamtzahl der Sekundarschiler zwischen 2010 und 2020 zu
verzeichnen sein. Allerdings wird die Zahl der 10- bis 14-Jahrigen 2020 nur in Irland und Spanien hoher sein als
2010.

IN DEN MEISTEN STAATEN SIND WENIGER ALS 10 % DER UNTER 15-JAHRIGEN
AUSLANDISCHE STAATSANGEHORIGE

Der Anteil der Gruppe ausléndischer Staatsangehoriger an der Gesamtbevdlkerung machte 2007 in fast allen
Mitgliedstaaten weniger als 10 % aus. Ausnahmen bildeten Zypern, Estland und Lettland mit einem Anteil von
etwa 20 % sowie Luxemburg mit einem Anteil von mehr als 40 %.

Abbildung A5: Anteil der auslandischen Staatsangehorigen an der Gesamtbevolkerung
und der Altersgruppe der unter 15-Jahrigen, 2007
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Gesamtbevolkerung Altersgruppe der unter 15-Jahrigen

EU-27 |BE |BG | CZ |DK |DE |EE | IE |EL |ES |[FR | IT |CY|LV |LT (LU |HU|MT|NL AT |PL|PT|RO| SI |SK| FI |[SE|UK|IS | LI |[NO[TR

O 58 |88(03]|29|51(88/176| : |79 |104|585,0(152|19,0(1,2(416(17 |34 (42|100/01(41[01|27|06(23|54|60] : | : |51

[ | 51 : LT (47|81 : ©110,0f : : 0 10,7 (47,7/0924(32(103{00| : |01]13|02[21(45] : . © |43

Quelle: Eurostat, Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

EU-27: Die Berechnung beruht auf den Staaten, in denen Daten zu auslandischen Staatsangehdorigen verfiighar sind.

Bulgarien, Estland, Griechenland, Frankreich und Vereinigtes Konigreich: Bei den Daten zu ausléandischen Staatsangehérigen
handelt es sich um Schéatzungen von Eurostat.

Zypern: Beriicksichtigt wurden nur die von der Regierung kontrollierten Gebiete.

Lettland: Die Daten umfassen auch Personen mit einem Pass fur Nichtstaatsangehdrige der Republik Lettland.

Erlauterung

Der Anteil der auslandischen Staatsangehtrigen an der Gesamtbevdlkerung wurde errechnet, indem die Gesamtzahl der
auslandischen Staatsangehdrigen durch die am 1. Januar verzeichnete Gesamtbevélkerungszahl dividiert und das Ergebnis mit 100
multipliziert wurde.

Der Auslanderanteil in der Altersgruppe der unter 15-Jahrigen wurde errechnet, indem die Zahl der auslandischen Staatsangehorigen
in der Altersgruppe der 0- bis 14-Jahrigen durch die Gesamtzahl der Altersgruppe der 0- bis 14-Jahrigen dividiert und das Ergebnis mit
100 multipliziert wurde.
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Belgien, Deutschland, Griechenland, Spanien und Osterreich haben einen Bevélkerungsanteil von auslandischen
Staatsangehorigen zwischen 8 % und 10 % zu verzeichnen, wobei in den letzten flinf Jahren eine zunehmende
Tendenz festzustellen ist (weitere Informationen siehe Schliisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005). Mit
Ausnahme von Estland und Litauen weisen die mittel- und osteuropéischen Lander einen kleinen Anteil von
auslandischen Staatsangehdrigen auf, der in den meisten Landern nicht mehr als 2,5 % betragt.

In allen Staaten, fur die Daten verfugbar sind, liegt der Anteil der unter 15-J&hrigen mit ausléndischer
Staatsangehdrigkeit bei etwa 5 % der Gesamtbevolkerung in dieser Altersgruppe. Dieser Wert weicht fir die finf
mittel- und osteuropaischen Lander, fur die Daten zum Anteil der ausléndischen Staatsangehorigen im Alter unter
15 Jahren verfugbar sind, erheblich ab und betragt weniger als ein Prozent.

In Deutschland, Spanien, Luxemburg und Osterreich ist mit mehr als 8 % ein hoherer Anteil von ausléandischen
Staatsangehorigen in der Altersgruppe der unter 15-Jahrigen zu verzeichnen. In Luxemburg ist dieser Wert noch
hoher und der Anteil der auslandischen Staatsangehorigen in dieser Altersgruppe betrégt knapp 48 %. In allen
Ubrigen Staaten lag der Anteil der auslandischen Staatsangehérigen in der Altersgruppe der unter 15-Jahrigen bei
weniger als 4 %, Danemark, Schweden und Norwegen bilden mit einem Anteil von etwa 4,5 % eine Ausnahme. In
allen Landern, fiur die Daten verfligbar sind, ist der Anteil der auslandischen Staatsangehdrigen in der
Altersgruppe der unter 15-Jéhrigen niedriger als der Anteil der auslandischen Staatsangehdrigen an der
Gesamtbevolkerung. Die einzige Ausnahme bildet Osterreich. Dort ist der Anteil der auslandischen
Staatsangehorigen in der Altersgruppe der unter 15-Jahrigen etwas hdher als an der Gesamtbevolkerung.

ABSOLVENTEN DES TERTIARBEREICHS WEISEN EINE DEUTLICH HOHERE
BESCHAFTIGUNGSQUOTE AUF

Nicht nur das Alter spielt in der Européaischen Union eine entscheidende Rolle bei der Suche nach einer
Arbeitsstelle, auch das Bildungsniveau ist ein Faktor, der sich auf die Beschaftigungsaussichten auswirkt. Die
Beschaftigungsquote von Hochschulabsolventen (ISCED 5-6) war deutlich héher als von Personen mit einem
niedrigeren Bildungsstand (ISCED 0-2). Die Beschaftigungsquote von Personen mit einem hdoheren
Bildungsabschluss im Alter zwischen 25 und 39 Jahren war etwa 20 Prozentpunkte hoher als von anderen
Personen in derselben Altersgruppe, aber einem niedrigeren Bildungsstand. Diese Korrelation zwischen
Beschaftigungsquote und Bildungsstand ist typisch fir die Mitgliedstaaten der EU-27 und in der Altersgruppe der
40- bis 64-Jahrigen ausgepragter als bei jungen Menschen.

In nahezu allen Mitgliedstaaten der EU-27 hatten mehr als 85 % der Absolventen des Tertiarbereichs im Alter
unter 40 Jahren einen Arbeitsplatz. In Litauen, Malta, den Niederlanden, Rumanien, Slowenien und Norwegen
betrug dieser Wert sogar mehr als 91 %. In den meisten Staaten hatte die Altersgruppe der 25- bis 39-Jahrigen
mit einer Hochschulbildung héaufiger eine Beschaftigung als die Altersgruppe der 40- bis 64-Jahrigen. Diese
Differenz betrug 2007 mehr als 11 Prozentpunkte in Belgien und Malta und erreichte 17 Prozentpunkte in der
Tarkei. In zwei Landern, der Tschechischen Republik und Italien, war allerdings der Anteil der Personen mit
Hochschulbildung im Alter tiber 40 Jahren héher.

In der Européischen Union lagen 2007 die Absolventen des Sekundarbereichs Il mit einer Beschaftigungsquote
von etwa 80 % fir die Altersgruppe der 25- bis 39-Jahrigen und von 70 % fiir die Altersgruppe der 40- bis 64-
Jahrigen zwischen diesen beiden Gruppen.

In Luxemburg, Polen und Slowenien waren in der Gruppe der Personen mit einem Abschluss des
Sekundarbereichs Il etwa 18 % mehr Personen im Alter zwischen 25 und 39 Jahren beschéftigt als im Alter Uber
40 Jahren. Im Vereinigten Konigreich war hingegen kein Unterschied bei der Beschaftigungsquote dieser beiden
Altersgruppen festzustellen.
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Abbildung A6: Anteil der Beschéftigten
nach Altersgruppe und hochstem erreichten Bildungsniveau, 2007
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EU-27 |BE |BG|CZ |DK |DE |EE | IE [EL |ES|FR | IT |CY|LV |[LT |LU |HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|Fl [SE|UK|IS | LI |[NO|TR
B | 66,1 |60,0]{50,7|49,8(75,7|57,9|66,8(63,5(72,3|72,3|66,4|65,7|76,5(70,5|59,9|80,3|49,1|62,3|74,5/69,9|53,1|80,8|59,8|73,9|25,3|68,8|67,2|63,5 70,8] 49,7
[] | 534 |46,8|41,9]44,3(63,8|53,449,7|56,9(55,5|54,7|55,5|47,5(62,851,9|40,9|54,3|33,8(43,2(57,6|53,4|37,2|66,8|50,8 51,2 |30,2|56,1| 66,4 | 64,6 63,4141,3

Mittleres Bildungsniveau (ISCED 3-4)

EU-27 |BE |[BG|CZ |DK |DE |EE | IE [EL |ES|FR | IT |{CY|LV |[LT |LU |HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|Fl [SE|UK|IS | LI |[NO|TR
B | 800 [82,4|81,8(81,1(87,9|80,7|83,7|80,7(75,2|79,8|82,6|76,5(83,3(82,4|81,2|84,5|78,1| 85 (87,9|85,2|76,5\81,7|76,1|87,1|78,6/80,2|86,3|81,1 86,2| 66,3
[] | 709 168,2{71,9]72,5(79,3|71,7|76,7|73,3(63,6|72,7|71,6|72,6|76,4|74,9|73,0|66,5(64,1|79,2(75,2|71,2|58,3|76,8|64,5|67,1|68,9|73,8(81,3|81,0 81,5/ 54,0

Hoheres Bildungsniveau (ISCED 5-6)

EU-27 |BE |[BG|CZ |DK |DE |EE | IE [EL |ES|FR | IT |{CY|LV |[LT |LU |HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|FI [SE|UK|IS | LI |NO|TR
B | 87,6 |90,9(89,7(83,2(90,8/90,2|87,5|88,8(83,2|85,4|87,5/76,790,6 89,1(91,7|88,9|83,292,9(93,8/89,9|88,8|86,4|91,8|91,985,2|87,4|88,8(90,3 91,6/ 81,6
[] | 832 |79,7|82,0(86,9(85,5/|83,9|87,3|83,5(82,8/83,0|78,8(83,9(83,7(85,9(87,3|79,9|77,9(81,2(83,4|84,5|78,5|85,3|81,0 83,4 |83,4|83,8|88,3|86,0 89,5/ 64,8

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)
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Anmerkung (Abbildung A6)

Vereinigtes Konigreich: Die National Vocational Qualifications (NVQ) Stufe 1 und Foundation General National Vocational
Qualifications (GNVQ) wurden den ISCED-Stufen 0 bis 2 zugeordnet.

Erlduterung

Dieser Indikator wird anhand der Division der Zahl der Beschaftigten in der Altersgruppe der 25- bis 64-Jahrigen mit einem bestimmten
Bildungsniveau durch die Gesamtbevélkerung der Altersgruppe berechnet.

MEHR FRAUEN ALS MANNER MIT HOCHSCHULABSCHLUSS IN ARBEITSSTELLEN,
FUR DIE SIE UBERQUALIFIZIERT SIND

In den meisten Staaten der Européischen Union nehmen Menschen mit Hochschulbildung aus zahlreichen
soziookonomischen Grinden Arbeitsstellen an, fur die sie Uberqualifiziert sind. Im Jahr 2007 waren etwa 55 %
aller Hochschulabsolventen als Fihrungskrafte und Wissenschaftler und mehr als 20 % als Techniker und in
gleichrangigen nicht-technischen Berufen tatig.

In einigen Staaten sind deutliche Abweichungen vom EU-Durchschnitt festzustellen, insbesondere in Spanien,
Frankreich, Zypern und Norwegen. Der Anteil der Hochschulabsolventen, die als Fuhrungskrafte und
Wissenschaftler tatig sind, betragt in diesen Landern weniger als 50 %. Auf der anderen Seite lag in der
Tschechischen Republik, Ungarn, Malta, Ruméanien und Slowenien der Anteil der Hochschulabsolventen in diesen
Berufen bei etwa 70 %, sodass der Eindruck entsteht, in diesen Landern profitieren die Absolventen des
Tertidrbereichs von einem besseren Zugang zum Arbeitsmarkt und einer besseren Abstimmung zwischen ihren
Aufgaben und ihrem Bildungsstand.

Die Tendenz, Arbeitsstellen anzunehmen, fur die die Bewerber Uberqualifiziert sind, ist besonders bei
Hochschulabsolventinnen festzustellen. Mit Ausnahme von Belgien, der Tschechischen Republik und Zypern war
der Anteil der Hochschulabsolventinnen, die als Techniker und in gleichrangigen nichttechnischen Berufen
beschaftigt waren, in allen Landern hoher als jener der mannlichen Absolventen. Zudem nahmen Frauen
durchschnittlich doppelt so oft wie Manner Arbeitsstellen als Birokrafte oder in Dienstleistungsberufen an. In allen
europdischen Landern war der Anteil der Frauen in dieser Gruppe hoéher als jener der Manner. Darliber hinaus
war in Irland, Spanien und Zypern der Anteil der Frauen, die in diesen Berufsgruppen tétig sind, mehr als 40 %
hoher als der Durchschnitt der EU-27.

Relativ klein ist die Zahl der Hochschulabsolventen, die als Handwerker, Maschinenbediener oder Hilfskrafte
beschaftigt sind (etwa 7 %). Der Anteil der Manner in dieser Berufsgruppe betragt allerdings in Deutschland,
Spanien, Frankreich, Zypern, Osterreich und dem Vereinigten Konigreich mehr als 10 %. Diese Zahl kann nicht
direkt mit der Arbeitslosenquote in diesen Landern in Verbindung gebracht werden, sondern ist vermutlich starker
auf soziobkonomische Faktoren zurlickzufuhren.
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Abbildung A7: Beschéftigung von Hochschulabsolventen nach Berufsgruppe und Geschlecht
(ISCED 5 und 6), 2007
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Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)

Erléuterung

Die Definition der Berufsgruppen folgt der Internationalen Standardklassifikation der Berufe (ISCO-88), die vom Internationalen
Arbeitsamt (IAA, Genf, 1990) eingefiihrt wurde und unter anderem auch fir die Arbeitskrafteerhebung von Eurostat (siehe ,Glossar und
statistische Werkzeuge*) verwendet wird.

Die Prozentsatze wurden innerhalb der Grundgesamtheit der erwerbstatigen Bevdlkerung errechnet. Antwortverweigerungen und die
Berufshauptgruppe ,Soldaten” (ISCO-Code 0) wurden im Nenner nicht berlicksichtigt. Die Gesamtbeschéftigung nach Berufsgruppen
wird ausschlielich mit den verfligbaren Daten berechnet.
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Daten (Abbildung A7)

Fuhrungskrafte und Wissenschaftler

EU-27 | BE |BG | CZ |DK |DE |EE | IE [EL [ES |FR | IT |CY|LV LT |LU|HU MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|Fl [SE|UK|IS |LI|NO|TR

B | 607 [64,661,8|67,660,4|58,2|58,1|58,4|655|44,0|58,1|65,4|54,9|56,6|62,8(88,0|75,6(757(69,1(57,5|71,4|70,4(80,6(77,0(62,5(69,0|61,4|62,9] : . 146,8]56,7
[]] 52,8 |62,7|58,5/68,5|40,9(51,8|50,8(56,9|61,8|45,7|41,5|51,2|44,3|58,6(64,5| : [71,9|71,3|65,2|61,1|69,1|60,2|76,0{72,4|63,1|47,1|52,2(47,5] : ©133,3]57,0
Total | 56,8 |63,6/59,9(68,0{50,4|55,6(53,6|57,6|63,8|44,8|49,4|58,2(49,5|57,9|63,8(84,6|73,8|73,4|67,3|59,0(70,1|64,4|78,4|74,4|62,9]|56,756,2|55,4] : :140,0156,8

Techniker und gleichrangige nichttechnische Berufe

EU-27 | BE|BG | CZ |DK |DE (EE | IE | EL |ES |FR | IT [CY |LV | LT |LU|HU |MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|[SK|FI|SE|UK|IS|LI [NO|TR

W | 190 |16,4|14,7(26,4|23,1|18,6|12,7(10,1|15,7|20,2|24,8|23,2|19,4|20,8| 9,2 | 9,6 14,0|16,4|18,2|15,7|13,8(16,0|10,0{15,0|27,1|18,2|23,1{17,0] : :|37,4]16,2
[]| 255 |12,422,624,9(44,8(30,3|23,0|10,2|18,7|20,4|33,9|32,3|16,4|26,9(17,7|14,2|16,6|18,3|19,1|20,2|14,8|24,214,8(19,9(28,0|31,6 | 34,4|25,0| : ©151,9{19,0
Total | 22,2 |14,4|19,4|25,8|34,2|23,4{19,0{10,1{17,1|20,3(29,5|27,8|17,9|24,5|14,1|11,7(15,5(17,3|18,6/17,5|14,3|20,8|12,4(17,7|27,5(25,7|29,5(21,0] : ©1453]17.1

Birokréafte und Dienstleistungsberufe

EU-27 | BE |BG | CZ |DK |DE |EE | IE |EL [ES|FR | IT |CY|LV LT |LU|HU | MT|NL|AT|PL|PT|RO|SI|SK|Fl [SE|UK|IS |LI|NO|TR

B | 84 |[129|113]|26|67 (66| : [150(11,4|126(70|7,6(153| : 86| : 61| : 79|57 |76| : |56(31|63|45|66[95] : © 183184
[ | 183 [22,6]14,9| 56 |11,8|14,2|16,7|28,7|16,0|27,2|120,8|13,6/32,9|10,4|12,6| : |100| : [13,9(14,3|13,7(13,5 7,2 [ 6,0 | 7,5 |17,9]11,1|24,7] : o 112,3]122.2
Total | 13,3 [17,9/13,5/39(93 9,7 |11,9(22,1|13,5/19,6/14,2{10,6|24,6( 9,0 [109| : |82 | : [10,6(91 (11,0(11,0| 64|48 6,9 [120( 91 [17,0] : . 110,5]19,7

Handwerker, Maschinenbediener oder Hilfskrafte

EU-27 | BE |BG | CZ |DK |DE |EE | IE [EL [ES |FR | IT |CY|LV LT |LU|HU | MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|Fl [SE|UK|IS |LI|NO|TR

. 119 |60 : [3491]|166]| : :1731(233/10,1| 3,8 [10,3| : : : : : 1 1206(72| : : : . 18218,7(104] : R c 187
O 34 |21 : : 137 : 0 166(38] : : : : : : : . 240 : : C 341 |26
Total| 7,7 |40| : |23|57|113| : |96(56(153|68|33|81| : |106] : [25| : |34|141|45]| : : : : |55[50(66] : c 4464

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)

BEI GLEICHEM BILDUNGSSTAND
— SIND FRAUEN EHER VON ARBEITSLOSIGKEIT BETROFFEN ALS MANNER ———

Ein Bildungsabschluss des tertidren Bereichs bietet sowohl Mannern als auch Frauen Schutz vor Arbeitslosigkeit.
Dennoch besteht in Bezug auf die Arbeitslosigkeit nach wie vor eine gewisse Ungleichheit zwischen Frauen und
Mannern.

Auch mit gleichwertigem Bildungsabschluss sind Frauen im Durchschnitt immer noch starker von Arbeitslosigkeit
betroffen als Manner, auch wenn die diesbezigliche Ungleichheit zwischen Méannern und Frauen mit hoherem
Bildungsniveau abnimmt. So ist in der EU-27 insgesamt die Arbeitslosenquote der Frauen unabhangig vom
Bildungsstand hoher als die der Manner. In den mittel- und osteuropéischen Landern ist eine etwas andere
Entwicklung festzustellen, da die durchschnittliche Arbeitslosenquote fur Frauen in der Regel unter den geringer
qualifizierten Arbeitskraften (ISCED 0-2) deutlich hoher ist als der Durchschnitt der EU-27.

Die Arbeitslosenquote von Absolventen des Tertiarbereichs betrug 2007 etwa 3 % bei den Mannern und knapp
4 % bei den Frauen. Zwischen den einzelnen Landern bestehen erhebliche Unterschiede. In Griechenland,
Spanien, Italien und Portugal war die Arbeitslosenquote der Frauen deutlich héher als die der Manner und lag in
Griechenland sogar Uber dem Anteil von 8 % der Gesamtbevélkerung mit diesem Bildungsniveau. Dieser Wert ist
mit der in der Turkei im selben Jahr verzeichneten Quote vergleichbar. In der zweiten Gruppe von Landern, zu
denen Belgien, Bulgarien, die Tschechische Republik und Irland z&hlen, war die Arbeitslosenquote bei den
Méannern und Frauen mit Hochschulbildung sehr ahnlich oder sogar gleich. SchlieRlich war in vier Staaten, namlich
Rumanien, Schweden, dem Vereinigten Kd&nigreich und Norwegen, die Arbeitslosenquote der Frauen im
Jahr 2007 niedriger als die der Manner.
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Abbildung A8: Arbeitslosenquote der Altersgruppe der 25- bis 64-Jahrigen
nach Bildungsniveau und Geschlecht, 2007

Niedriges Mittleres Hoheres
Bildungsniveau Bildungsniveau Bildungsniveau
(ISCED 0-2) (ISCED 3-4) (ISCED 5-6)

0 5 10 15 20 0 5 10 15 0 5 10

. Manner D Frauen

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)
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Daten (Abbildung A8)
Niedriges Bildungsniveau (ISCED 0-2)

EU-27 | BE |BG | CZ |DK |DE |EE | IE [EL |ES |FR | IT |CY | LV |LT|LU|HU |MT|NL|AT|PL|PT|RO|SI|SK|FI|[SE|UK|IS | LI |NO|TR

82 198|141|193|34(192| : |64|45(65(98|50|39|84| : |38(169(53(33|76|152|65|90]6,5(431(83(60(6,7] : 32|77

0.

10,6 |13,7|20,3|18,9| 51 {16,3| : |55(11,9|13:3]|10,7| 91|51 | : © | 46(151(10,1{497,216,0| 9,8 |43 |64 (402(97 (86 |52] : © 133140

Mittleres Bildungsniveau (ISCED 3-4)

EU-27| BE |BG | CZ | DK | DE (EE | IE | EL |ES|FR | IT [CY |LV LT |LU|HU |MT|NL AT |PL|PT|RO| SI |[SK|FI [SE|UK|IS | LI |NO[TR

54 |49|47(31(20(82(47(35|46|50|50(30{25[55[46(23(54| : |23|29|78(59(58(30(73(55(|39|35] : C 11364
68 |79(54|59(32(82| : [36(129/92(71|56|42(53|51|36(64| : [32]37|99(78]|51|62(103|69|47[38] : C113]139

0.

Hoheres Bildungsniveau (ISCED 5-6)

EU-27| BE |BG | CZ |DK | DE [EE | IE | EL |ES|FR | IT [CY |LV LT |LU|HU|MT|NL AT |PL|PT|RO| SI |SK|FI [SE|UK|IS | LI |NO[TR

B | 32 |33]22[15(29(33| : |23]41(38|48(31[23] : : cl22) ¢ |17(119)33(51]23(26(25(33(38|23]| : © 11648
[ 40 [33]22[15(|30(43]| : [23(82|59(49|52(33|37[18| : [29] : [18]31|43|76(21(37|43(38|31[20] : © 115183

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

EU-27: Die Berechnung beruht auf den Staaten, zu denen Daten zur Arbeitslosigkeit verfiigbar sind.
Vereinigtes Konigreich: Die National Vocational Qualifications (NVQ) Stufe 1 und Foundation General National Vocational
Qualifications (GNVQ) wurden der ISCED-Stufe 0 bis 2 zugeordnet.

Erlauterung
Die Arbeitslosenquote wurde berechnet, indem die Zahl der Arbeitslosen durch die der Erwerbsbevdlkerung (Erwerbstatige und
Arbeitslose) dividiert wurde.

Bei den Personen mit mittlerem Bildungsniveau war die Arbeitslosenquote bei Frauen in allen Staaten hoher.
Ausnahmen bildeten Deutschland, wo die Arbeitslosigkeit bei den Ma&nnern und Frauen gleich war, sowie Lettland
und Rumanien, wo mehr Manner als Frauen von Arbeitslosigkeit betroffen waren. Wiederum sind in Griechenland
und Spanien mit Differenzen zwischen den Geschlechtern von insgesamt mehr als vier Prozentpunkten erhebliche
Abweichungen festzustellen.

Die Arbeitslosenquote von Personen mit niedrigem Bildungsniveau ist im Allgemeinen in den mittel- und
osteuropaischen Staaten hoher, insbesondere in Bulgarien, der Tschechischen Republik, Ungarn, Polen und der
Slowakei. Auch in Deutschland ist dieser Trend zu beobachten: Dort betrug die Arbeitslosenquote bei den
Méannern etwa 19 % und bei den Frauen 16 %. Auch in mehreren weiteren Landern wie Irland, Ungarn, Ruménien,
der Slowakei und dem Vereinigten Konigreich war der Anteil der arbeitslosen Manner mit diesem Bildungsniveau
proportional héher als jener der Frauen. In der Slowakei war sogar eine Arbeitslosenquote der Manner von knapp
45 % zu verzeichnen.
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RUCKLAUFIGE ARBEITSLOSENQUOTE BEI JUNGEN MENSCHEN IM ALTER ZWISCHEN 15
UND 24 JAHREN IN DEN MEISTEN EUROPAISCHEN STAATEN
ZWISCHEN 2002 UND 2007

Durchschnittlich waren in der Europaischen Union 15,5 % der 15- bis 24-Jahrigen im Jahr 2007 erwerbslos. Die
Beschaftigungsquote fur diese Altersgruppe sank in funf Jahren um knapp zwei Prozent.

Die Schwierigkeiten bei der Eingliederung der jungen Menschen in den Arbeitsmarkt im Jahr 2007 waren in
Griechenland, Italien, Polen, Ruméanien und der Slowakei, wo die Arbeitslosenquote der 15- bis 24-Jahrigen mehr
als 20 % betrug, besonders ausgepragt. Danemark, Litauen, die Niederlande und Norwegen hatten hingegen den
geringsten Prozentsatz von arbeitslosen jungen Menschen zu verzeichnen (weniger als 8,5 %).

In den meisten europaischen Landern sank die Arbeitslosenquote der 15- bis 24-Jahrigen zwischen 2002 und
2007. In Bulgarien, Lettland, Litauen, Polen, der Slowakei und Finnland war der Rickgang der Arbeitslosenquote
von jungen Menschen um mehr als 10 Prozent besonders hoch. In drei dieser Lander (Bulgarien, Lettland und
Litauen) lag die Quote sogar unter dem Durchschnitt der EU-27 von 15,5 %.

In zwolf Landern war hingegen ein Anstieg der Arbeitslosenquote der 15- bis 24-Jahrigen in diesem Zeitraum zu
beobachten, allerdings lagen die Quoten in zwei dieser Lander (Luxemburg und Vereinigtes Konigreich) immer
noch unter dem Durchschnitt der EU-27.

Abbildung A9: Arbeitslosenquote der 15- bis 24-Jéhrigen,

2002-2007
50 2 % 50
40 i a0
30 H 30
20 20
10 1 10
H: : ' LEN

-
|)EU-2I" BE BG CZ DK DE EE IE EL ES PR M CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO 31 SK FH SE UK IS U NO TR

[] 2002 I 2007

EU-27 |BE |BG | CZ (DK |DE |EE | IE [EL [ES [FR|IT |CY|LV|LT |LU|HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI |SK|FI |SE|UK|IS | LI [NO|TR
[] ] 17,9 |15,7|356(154| 7,1 9,3 |17,3| 7,8 |26,1|21,6|18,9(27,1| 7,7 |25,6/20,4| 7 |11,4|153| 4,6 | 7,2 |41,6(10,4|22,2|14,837,7|28,2|12,9]109| 6,4 | : |13,0
W | 155 |188(15,1(10,7| 7,9 [12,0{10,0 8,9 [22,9|18,2|18,0|20,3(10,2|10,7| 8,2 |15,2|18,0(13,3| 7,3 | 8,7 |21,7|16,6{20,1|10,1|20,3|16,5[19,3|14,3| : © | 741168

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)
Erlauterung
Die Arbeitslosenquote wurde berechnet, indem die Zahl der Arbeitslosen durch die der Erwerbsbevélkerung dividiert wurde.

Es wird die Standarddefinition der Erwerbsbevdlkerung verwendet: Eine Person muss wahrend der Berichtswoche der Erhebung
mindestens eine Stunde gearbeitet oder aktiv eine Beschaftigung gesucht haben (siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*®).
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ABSCHNITT I - STRUKTUREN

DIE DAUER DER SCHULPFLICHT IST IN ALLEN STAATEN WEITGEHEND GLEICH,
JEDOCH GROSSE STRUKTURELLE UNTERSCHIEDE

Der nachstehenden Abbildung ist eine Ubersicht iiber den Aufbau des allgemeinen Schulwesens von der
Elementarstufe (ungeachtet, ob diese in der Zustandigkeit des Bildungsministeriums liegt oder nicht) bis zur
Hochschulbildung (abgesehen von postgradualer Bildung und Doktorandenstudien) zu entnehmen. Bei der
Zusammenfassung der Strukturen der verschiedenen nationalen Bildungssysteme wurden zur Erleichterung eines
Vergleichs nur die Bildungsgénge berlcksichtigt, die als am reprasentativsten betrachtet wurden.

In mehr als der Hélfte der Lander werden Kinder ab dem Alter von 3 oder 4 Jahren im Elementarbereich in das
Schulsystem aufgenommen (dem Bildungsministerium unterstehende Einrichtungen).

In einigen Landern (Franzdsische und Flamische Gemeinschaft in Belgien, Frankreich und Vereinigtes Kénigreich
(Nordirland)) ist die Einschulung ab dem Alter von zwei oder zweieinhalb Jahren mdoglich. In den drei baltischen
Staaten sowie in Slowenien, Schweden und Norwegen ist das Bildungsministerium fur einheitliche
Bildungseinrichtungen, bei denen jiungere Kinder zwischen ihrem ersten Geburtstag und dem Alter von 5 bis
6 Jahren aufgenommen werden, verantwortlich, diese Einrichtungen sind aber nicht Teil des Schulsystems.

Bis zum Alter von 5 oder 6 Jahren werden in Danemark, Deutschland (in den meisten Bundeslandern), Osterreich
und Finnland die Kinder nur in Einrichtungen aufgenommen, die unter der Verantwortung anderer Ministerien als
des Bildungsministeriums stehen.

Die Teilnahme an der Vorschulerziehung erfolgt in den meisten Staaten auf freiwilliger Basis, d. h. es steht im
Ermessen der Eltern, ob sie ihr Kind an einer Einrichtung im Elementarbereich anmelden oder nicht. Die
Schulpflicht beginnt in den meisten Staaten im Alter von 5 oder 6 Jahren und féllt im Allgemeinen mit der
Aufnahme der Kinder in die Primarschule zusammen. Ausnahmen bilden hier Irland, Griechenland, Zypern,
Lettland, Luxemburg, Ungarn und Polen, wo die Schulpflicht im Elementarbereich beginnt. In Irland und in den
Niederlanden, wo innerhalb des Schulsystems keine Vorschulebene vorgesehen ist, kdnnen die Kinder ab dem
Alter von 4 Jahren die Infant Classes der Primarschulen bzw. ein freiwilliges erstes Jahr im Basisonderwijs
besuchen. In Luxemburg ist der Besuch einer Vorschuleinrichtung (Spillschoul) Pflicht fur alle Kinder, die vor dem
ersten September des Bezugsjahres das 4. Lebensjahr vollendet haben. In Ungarn missen 5-Jahrige an
padagogischen Aktivitaten teilnehmen, die sie auf ihre Einschulung vorbereiten. In drei nordischen Staaten
(Danemark (bis 2008), Finnland und Schweden) sowie in Bulgarien, Estland und Litauen werden die Kinder erst im
Alter von sieben Jahren schulpflichtig.

In den allermeisten Staaten erstreckt sich die Vollzeitschulpflicht Uber neun oder zehn Jahre und dauert
mindestens bis zum Alter von 15 oder 16 Jahren. In Luxemburg, Malta und im Vereinigten Kénigreich (England,
Wales und Schottland) dauert die Vollzeitschulpflicht hingegen elf Jahre, in den Niederlanden und im Vereinigten
Konigreich (Nordirland) zwolf Jahre und in Ungarn dreizehn Jahre.

In den meisten Mitgliedstaaten folgen alle Kinder bis zum Ende des Sekundarbereichs | (bis zum Alter von 14 oder
15 Jahren) einer einheitlichen Schullaufbahn. In Malta, Polen und im Vereinigten Konigreich werden die Schiler
sogar bis zum Alter von 16 Jahren nach einem gemeinsamen Lehrplan unterrichtet. In etwa zehn Staaten wird
dieser Unterricht im Rahmen einer einheitlichen durchgehenden Struktur organisiert, die die gesamte Bildung im
Rahmen der Schulpflicht abdeckt und bei der nicht zwischen Primarbereich und Sekundarbereich | unterschieden
wird, d. h. bis zum Alter von 14 Jahren in der Turkei, bis zum Alter von 15 Jahren in der Tschechischen Republik,
in Portugal, Slowenien und der Slowakei sowie bis zum Alter von 16 Jahren in allen nordischen Staaten und in
Estland.

41




P R

ORGANISATION

In einigen Staaten mussen sich die Eltern fur ihre Kinder zu Beginn des Sekundarbereichs | fir einen bestimmten
Zweig oder eine bestimmte Schulart entscheiden (bzw. wird diese von den Schulen festgelegt). Diese
Schullaufbahnentscheidung muss in den meisten Bundeslandern in Deutschland und in Osterreich bereits im Alter
von 10 Jahren, in Liechtenstein im Alter von 11 bis 12 Jahren und in Luxemburg im Alter von 12 Jahren getroffen
werden. In der Tschechischen Republik, Lettland, Ungarn und in der Slowakei ist die Pflichtschulbildung bis zum
Alter von 14 oder 15 Jahren in einer einheitlichen Struktur organisiert, allerdings kdnnen die Schiler ab dem Alter
von 10 oder 11 Jahren an bestimmten Schnittstellen ihrer schulischen Laufbahn auch an separate
Sekundarschulen tberwechseln, die den Sekundarbereich | und Il abdecken.

Abbildung B1: Ubersicht iiber den Aufbau der Bildungssysteme:
vom Elementarbereich bis zum Tertiarbereich (ISCED 0 bis 5), 2006/07

Erléuterung

Bei den Altersangaben handelt es sich um theoretische Werte, die sich aus dem Alter der Kinder bei Beginn der Schulpflicht und ihrer
Dauer ergeben. Abweichungen, die etwa daraus resultieren, dass ein Kind friiher oder spéter eingeschult wird, eine Klasse
wiederholen muss oder seinen Schulbesuch unterbricht, sind in den Abbildungen und in den Erlauterungen nicht bertcksichtigt. Die
oberen Altersgrenzen fir Bildungsgénge im postsekundaren (ISCED 4) und tertidren Bereich (ISCED 5A and 5B) werden nicht
angegeben.

Fir die Zuordnung der statistischen Daten zu den Bildungsstufen wurde die neueste Fassung der internationalen
Standardklassifikation fir das Bildungswesen verwendet (ISCED — UOE, 1997). Die ISCED-Stufen entsprechen nicht immer den in
den einzelnen Staaten definierten (und in dieser Ubersicht beschriebenen) Bildungsstufen. In solchen Fallen wird in der Abbildung
angegeben, welcher ISCED-Stufe (0, 1 oder 2) sie jeweils zugeordnet werden. Dahingehende Prazisierungen waren insbesondere
notwendig bei den Staaten, in denen der Unterricht im Bereich der Schulpflicht im Rahmen einer einheitlichen durchgehenden Struktur
organisiert ist, also nicht zwischen Primarbereich (ISCED 1) und Sekundarbereich | (ISCED 2) unterschieden wird. Schwarze vertikale
Linien zwischen den Bildungsstufen kennzeichnen unterschiedliche Zyklen oder Abschlisse fir ISCED 1 bis3 und die
unterschiedliche Dauer von Bildungsgangen der ISCED-Stufen 4 und 5.

Hier werden nur Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion berticksichtigt, d. h. solche Einrichtungen, die verpflichtet sind, (als
Verantwortliche fir eine Gruppe von Kindern) Fachkréfte mit padagogischen Qualifikationen zu beschéftigen. Hierbei spielt es keine
Rolle, ob diese Einrichtungen dem Bildungsministerium unterstehen oder nicht. Nicht beriicksichtigt werden hier daher Tagesstéatten
oder Spielgruppen (die von ihren Beschaftigten nicht unbedingt den Nachweis einer formalen padagogischen Qualifikation verlangen).
Insofern fir die sonderpédagogische Férderung eigene Einrichtungen neben den allgemeinen Schulen bestehen, werden sie an dieser
Stelle ebenfalls ausgeklammert.

Auch weiterfihrende Forschungsprogramme (Doktorandenausbildung — ISCED 6) wurden in diese Abbildung nicht aufgenommen.
Ausfiihrliche Informationen zu diesen Studiengéngen sowie zu denen der ISCED-Stufe 5 finden sich in der folgenden Veréffentlichung
von Eurydice: Im Blickpunkt: Strukturen des Hochschulbereichs in Europa — 2006/07: Nationale Entwicklungen im Rahmen des
Bologna-Prozesses, Eurydice, 2007.

1 2 3 4 5 16 17 18 139 m n n 23 3 5 28
B E fr ENBEIGNEMENT ENEEIGNEMENT PRIMAIRE SECONDAIRE DE TRANGITION GENERAL f TECHN IGUE / ARTISTIGUE
MATERNEL 1T 77
SECONDAIRE DE QUALIFICATION TECHNIQUE ¢ ARTISTIQUE

fession-
SECONDAIRE PROFESSIONNEL

UNIVERSITE

MOM UNIVERSITAIRE LORMC

HNON UNIVERSITAIRE COLURT

1 2 3 4 5 16 17 18 139 m n n 23 3 5 28
[ [ 1 Gwle | 2 Stwle | 3 Stufa | I
BE de WORSCHULERZIEHUNG PRIMARUNTERRICHT ALLGEMEIN BILDENDER / TECHNISCHER U R GANGSUNTERRICHT

BERUFSEBILDENDERUNTERRICHT

ERGANZIENDER EERUFSEILDENDER SEKUNDARUNTERRICHT
HOCHSCHULUNTERRICHT DES 1. ZYKLUS

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Die Vollzeitschulpflicht endet fiir Schiiler, die die erste Stufe des Sekundarbereichs nicht abgeschlossen haben, im Alter von
16 Jahren.

Belgien (BE de): Es werden nur die Kinder, die am 31. Dezember des laufenden Schuljahrs das 3. Lebensjahr vollendet haben, in
eine Vorschuleinrichtung aufgenommen.
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Quelle: Eurydice
Anmerkungen

Danemark: Seit dem Schuljahr 2008/09 beginnt die Schulpflicht im Alter von 6 Jahren.
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Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Deutschland: In einigen Bundeslandern gibt es Vorklassen fir 5-jahrige Kinder. In den meisten anderen Bundeslandern gibt es
Vorklassen oder Schulkindergérten fir schulpflichtige Kinder, die noch nicht schulreif sind.

Estland: Die Schulpflicht dauert fir Schiler, die die Grundbildung nicht abgeschlossen haben, bis zum Alter von 17 Jahren.

Irland: Nach ISCED 1997 werden die Early Start Schools der ISCED-Stufe 0 und die Infant Classes der ISCED-Stufe 1 zugeordnet.
Spanien: Die Ensefianzas artisticas de grado superior sind Teil einer breiter angelegten Kategorie (mit der Bezeichnung Ensefianzas
de régimen especial de grado superior).
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Abbildung B1: Ubersicht iiber den Aufbau der Bildungssysteme:
vom Elementarbereich bis zum Tertiarbereich (ISCED 0 bis 5), 2006/07
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Zuordnung zu den |SCED-Stufen: wm |SCED O == [SCED 1

== ISCED 2

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Italien: Seit dem Schuljahr 2007/08 endet die Schulpflicht im Alter von 16 Jahren.

Zypern: Seit dem Schuljahr 2004/05 ist ein Vorschuljahr (prodimotiki) verpflichtend.

Lettland: 15-jahrige Schiuler, die kein Abschlusszeugnis der Grundbildung erworben haben, kénnen diese im Rahmen des beruflichen
Grundbildungsprogramms bis zum Alter von 18 Jahren nachholen.

Litauen: Nach den geltenden Rechtsvorschriften beginnt die Schulpflicht im Alter von 7 Jahren (bzw. 6 Jahren, falls das Kind schulreif
ist).

45




P R

ORGANISATION

SRILLECHOUL ECOLE FRIMAIRE

LYCEE TECHMIQUE REGIME TECHNIQUE

REGIME DE TECHMICIEN

REGIME PROFESSIONMNEL EREVET DE MAITRISE

ovona ALTALANOS [SKOLA CIMIAZIUN |

STARKOZERISHOLA EGVETEN / FOISKOLA

GIMN
FELSOFOKD SZAKKEPZES
SZAKKOZERISKOLA
STAKISHOLA
1 2 3 4 17 18 18 m n n 23 3 5 28 o
L S —— i
CHILD DAY JUN IR LYCEUMS ¢ INCR COLLEGE
CARE Lrnen PRIMARY SCHOOLS SECONDARY SCHOOLS § HIGHER SEC. SCHOOL
CENTRES  SEFTEM. BOYE GIRLS' SCHOOLS W EREITY
i
TOURISM STUDIES COURSES {IT5)
ARTS, SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSES [MCAST]
1 2 3 4 18 18 m n n 23 3 5 28 o
I |
BASISONDERWI J3 o s il
HAVD HAVD HEC

KORTHBO
VMBD

MEQ VAKOPLEIDING SPECIALISTENOPLEIDING

MBO MIDDENKADEROFLEIDING

BASISEEROEPSOPLEIDING

MBO ASSISTENTOFLEIDING

PRAKTIJKONDERWIJS

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Luxemburg: Einige Gemeinden bieten Vorschulerziehung fir Kinder ab dem Alter von 3 Jahren an. Ab dem Schuljahr 2009/10 sind
die Gemeinden verpflichtet, Friiherziehung anzubieten.

Malta: Das Malta College of Arts, Science and Technology (MCAST), das 2001/02 seine ersten Studierenden aufgenommen hat,
Ubernimmt nach und nach die Verantwortung fir den gesamten Bereich der Berufsbildung.

Niederlande: Es gibt keine vorschulischen Angebote im engeren Sinne. Die Angaben beziehen sich auf die ersten Jahrgangsstufen
des Basisonderwijs (Primarschule). Die Schulpflicht endet am Ende des Schuljahres, in dem Schiler, die 12 Pflichtschuljahre
absolviert haben, das 16. Lebensjahr vollenden. Ab dem Schuljahr 2007/08 ist der Schulbesuch bis zum Erhalt des Abschlusszeugnis
der Grundbildung verpflichtend. Diese neue Regelung ersetzt die Teilzeitschulpflicht bis zum Alter von 18 Jahren.
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Abbildung B1: Ubersicht iiber den Aufbau der Bildungssysteme:
vom Elementarbereich bis zum Tertiarbereich (ISCED 0 bis 5), 2006/07

1 2 2 4 S 16 17 18 18 il n e 22 E‘-l 5 6

[ — I
KINGERGARTEM VOLKESCHULE ALLGEMEINBILDENDE HOHERE SCHULE UNIVERSITATEN
HAUPTSCHULE FACHHOCHECHULEN

OBERSTUFENREALGYMMASILUM
AKADEMIEN

FPOLYTECHMISCHE SCHULE  BERUFSSCHULE UND LEHRE
BEERUFSEILDENDE MITTLERE SCHULE

ALSBILDUMGEN IM GESUNDHEITSBEREICH

BERUFSBILDEMDE HOHERE SCHLULE
SCHULENM FUR GESUNDHEITS- UND KRANKENPFLEGE
KOLLEGS
1 2 2 4 5 17 & 18 m n n 23 Ly 25 28
PL FRIEDEIKOLE SEKOEAS PODETAWI WA GIMMAZ UM LICELIM JEDHOLITE STUDIA MAGISTERSHKIE
QGEOLNOKEZITALCACE
ODDZIALY PRIEDSIKOLNE STUDIA 1 STOPNIA STUDIA 2 STOPNIA

KM/ NKJO f KPSS

SZKOLY POLICEALNE
LICEUM PROFILOWANE

TECHHIKUM

ZASADNICZA STHOLA ZAWODOWE UZUPELNIAJACE LICEUM OGOLNOKSITALCACE

TECHN KUK UZUFELNIAJMCE

1 2 3 4 5 16 17 15 18 m 2 2 2 ol b3 L] pl 6
3.2 ciclo
P ENSING BASICO ENEING BASICO CURSGS CIENTIFICO- [EMSING UNIVERSITARIG
JERDIM DE INFANCIA HUMANIETICOS
ENSING POLITECNICO
i CURS0S TECHOLOC !
CURS0E ARTISTICOS ESPEC fOCURSOS DE ESPECIALIZAGAD TECHOLOGICA
CUREOE PROFISSIONAIS
1 2 3 4 5 17 15 18 bl ] bl 3 M b 26
m GRADIMITA SCOALA PRIMARA SIMMATIL s LA A
LICEL
VY rryd SCOALA POSTLICEALA
SC0ALA AN DE
DE ARTE COMPLETARE VERC
SIMESERI UNIVERSITATE

Schulischer Elementarbereich - ISCED 0

= ] Allgemein bildender Sekundarbereich | - 1SCED 2 ] Tertidrbereich -
(nicht unter der Zustandigkeit des Bildungsministeriums) (einschlieBlich berufsvorbereitende Bildungsgange) ISCED 5A
= Schulischer Elementarbereich - ISCED 0 [ ] Beruflicher Sekundarbereich | - ISCED 2 Tertizrbereich -
(unter der Zustandigkeit des Bildungsministeriums) = ISCED 5B
[ ] Aligemein bildender Sekundarbereich Il - ISCED 3
[] Primarbereich - 1SCED 1 . -
[ Beruflicher Sekundarbereich Il -ISCED 3 mm Vollzeitschulpflicht
Einheitliche Struktur
[ (ISCED 1 und 2 an der gleichen Einrichtung) [ Postsekundarer, nicht-tertirer Bereich - ISCED 4 Teilzeitschulpflicht
Teilzeit oder alternierend | Zusatzliches Schuljahr Studium im Ausland
-In/- Verpflichtende Arbeitserfahrung + Dauer Zuordnung zu den ISCED-Stufen: w= ISCED O == ISCED 1 —= ISCED 2

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Polen: Nach den 2009 angenommenen Rechtsvorschriften beginnt ab 2011 die Schulpflicht im Elementarbereich im Alter von
5 Jahren und ab 2012 die Schulpflicht im Primarbereich im Alter von 6 Jahren. Gemaf den neuen Rechtsvorschriften kénnen die
Eltern bis 2012 in ihrem Ermessen entscheiden, ob sie ihr Kind im Alter von 6 Jahren einschulen, und die Schulen sind zur Aufnahme
dieser Kinder verpflichtet.

Portugal: 15-jéhrige, die die 9-jahrige Pflichtschule nicht erfolgreich abgeschlossen haben, erhalten mit den Cursos de Educacéo e
Formacéo eine zweite Bildungschance.
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Abbildung B1: Ubersicht iiber den Aufbau der Bildungssysteme:
vom Elementarbereich bis zum Tertiarbereich (ISCED 0 bis 5), 2006/07
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Quelle: Eurydice
Anmerkungen

Slowenien: Es besteht auf allen Bildungsstufen die Mdoglichkeit, die Bildungsgéange in Teilzeit zu absolvieren. Bildungsgange der
ISCED-Stufe 4 werden von Einrichtungen des Sekundarbereichs Il angeboten und nur fir die internationalen Statistiken in diese Stufe
eingeordnet.

Finnland: Die polytechnischen Master-Abschliisse auf der ISCED-Stufe 5A entsprechen 60-90 ECTS (europaisches System zur
Anrechnung von Studienleistungen) (Studiengange Uber etwa eineinhalb Jahre), die Studiengénge dauern ublicherweise jedoch 2 bis
3 Jahre, da ihr Aufbau den Studierenden eine Berufstatigkeit ermdglicht.

Schweden: Die Bildungsgange an KY (Komvux und Folkhdgskola) umfassen einige Kurse, die nicht der ISCED-Stufe 4 entsprechen.
Je nach Einrichtung kénnen das Alter der Studierenden und die Unterrichtsdauer variieren.
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Abbildung B1: Ubersicht iiber den Aufbau der Bildungssysteme:
vom Elementarbereich bis zum Tertiarbereich (ISCED 0 bis 5), 2006/07
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(unter der Zustandigkeit des Bildungsministeriums) = ISCED 5B
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[] Primarbereich - 1SCED 1 . -
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Einheitliche Struktur
[ (ISCED 1 und 2 an der gleichen Einrichtung) [ Postsekundarer, nicht-tertirer Bereich - ISCED 4 Teilzeitschulpflicht
Teilzeit oder alternierend | Zusatzliches Schuljahr Studium im Ausland
-In/- Verpflichtende Arbeitserfahrung + Dauer Zuordnung zu den ISCED-Stufen: w= ISCED O == ISCED 1 —= ISCED 2

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die freiwilligen und privaten Vorschuleinrichtungen (z. B. Day Nurseries, Pre-school Froups
und Playgroups) werden hier als Einrichtungen mit Bildungsfunktion betrachtet, sofern sie bei der Festlegung ihres Lernprogramms die
staatlichen Richtlinien berticksichtigen und eine finanzielle Unterstiitzung vom Staat erhalten. In England wurde die Stufe Foundation
Stage im Jahr 2008 durch die Stufe Early Years Foundation ersetzt. Diese erstreckt sich von der Geburt bis zum Alter von 5 Jahren,
obwohl sie in der ISCED-Stufe 0 aufgenommen wurde, die erst Kinder ab dem Alter von 3 Jahren umfasst. In Wales begann 2008 die
Einfuhrung der Foundation Stage fir Kinder zwischen 3 und 7 Jahren. In Nordirland wurde 2007 mit der schrittweisen Einfihrung der
erweiterten Foundation Stage begonnen. In England und Wales, wo die Kinder zu verschiedenen Zeitpunkten im Schuljahr
schulpflichtig werden, bieten die Schulen fir Kinder, die vor Beginn des Key Stage 1 (ISCED 1) schulpflichtig werden, eine Reception
Class (ISCED 0) an. Auch 4-jahrige Kinder kénnen fur einen Teil des Schuljahres oder das gesamte Schuljahr einen Platz in einer
Reception Class erhalten. Die Sekundarschulen bieten haufig in Partnerschaft mit den Further Education Institutions und den
Berufsbildungsorganisationen 14- bis 16-jahrigen Schiilern (praktische) Berufsbildungsprogramme mit Bezug zur Arbeitswelt an. Es
wurden Rechtsvorschriften verabschiedet, nach denen das Ende der Schulpflicht in England von 16 auf 18 Jahre erhoht wurde.
Spezielle Programme (Access Courses) ermdglichen alteren Schilern ohne Abschluss (die mindestens 19 Jahre alt sein missen,
hé&ufig aber alter sind) eine Vorbereitung auf die Hochschulbildung.
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Anmerkungen (B1 — Fortsetzunq)

Norwegen: Das neue Abschlusssystem wurde im Studienjahr 2002/03 eingefiihrt. Um den Ubergang vom alten zum neuen System zu
vereinfachen, wurde ein Ubergangszeitraum vereinbart, in dem die beiden Systeme parallel bestehen. Im Allgemeinen werden
Kandidaten, die die Kriterien fir Abschlisse nach dem neuen Abschlusssystem erfillen, diese Abschliusse verliehen. Allerdings
konnten die héheren Hochschulabschlisse nach dem alten System bis zum Studienjahr 2006/07, die Abschlisse nach dem alten
System und Promotionen bis zum Studienjahr 2007/08 verliehen werden.

Turkei: Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die einheitliche Struktur (fir Schiler von 6 bis 14 Jahren) wird insgesamt als ISCED-Stufe 1
entsprechend betrachtet.

Das Ende der Vollzeitschulpflicht fallt haufig mit dem Ubergang von Sekundarbereich | zu Sekundarbereich II
oder mit dem Ende der einheitlichen Struktur zusammen. In einigen Staaten (Belgien, Bulgarien, Frankreich,
Irland, Niederlande, Osterreich, Slowakei, Vereinigtes Konigreich (England, Wales und Nordirland) und
Liechtenstein (Gymnasium)) findet der Ubergang vom Sekundarbereich | zum Sekundarbereich Il jedoch ein oder
zwei Jahre vor dem Ende der Vollzeitschulpflicht statt. In Ungarn erstreckt sich die Vollzeitschulpflicht auf den
gesamten Sekundarbereich Il. Uber das Alter von 15 oder 16 Jahren hinaus besteht fiir Jugendliche in Belgien,
Deutschland und Polen zumindest Teilzeitschulpflicht fur zwei oder drei weitere Schuljahre. In den Niederlanden
bestand bis zum Schuljahr 2007/09 fir ein weiteres Jahr Teilzeitschulpflicht. In diesen Staaten erstreckt sich die
Schulpflicht damit bis zum Sekundarbereich Il bzw. bis zum Ende dieser Bildungsstufe.

Im Sekundarbereich Il werden in allen Staaten verschiedene Zweige angeboten. Sie kénnen in zwei grofie
Kategorien eingeordnet werden: ein allgemeinbildender Zweig, der die Schuler auf ein Hochschulstudium
vorbereitet, und ein berufsbildender Zweig, der einen berufsorientierten Abschluss vermittelt, der gleichzeitig auf
eine Berufsausiibung und die Fortsetzung des Bildungswegs vorbereitet.

In einigen Staaten sind die verschiedenen Bildungsgénge als getrennte Zweige organisiert und die Schiller missen
sich fir den einen oder den anderen Zweig entscheiden. In anderen Staaten werden allgemeine und berufliche
Bildungsgéange in derselben Struktur, zuweilen sogar in denselben Einrichtungen angeboten. In Irland werden neben
allgemeinbildenden Bildungsgangen auch Bildungsgange angeboten, die allgemeinbildende und berufsbildende
Komponenten enthalten. In Schweden und im Vereinigten Konigreich (fur die Further Education Institutions) sowie
in Norwegen werden die berufsbildenden und die allgemeinbildenden Ausbildungsgange von denselben
Einrichtungen angeboten. Ihre Schiler kénnen eine allgemeinbildende oder eine berufsbhildende Ausbildung
absolvieren, oder sogar beides kombinieren.

Eine Reihe von Staaten bietet auch postsekundéare nicht-tertiare Bildungsgange an. Studierende, die diese
Bildungsgange besuchen, haben normalerweise den Sekundarbereich Il abgeschlossen, obwohl ein férmlicher
Abschluss dieser Bildungsstufe nicht als Eingangsvoraussetzung verlangt wird. Die Dauer dieser Bildungsgange
erstreckt sich Ublicherweise Uber ein oder zwei Jahre. Sie werden haufig als Teilzeitausbildung angeboten.
Manche dieser Bildungsgange qualifizieren fir einen Beruf, andere ermdéglichen die Aufnahme eines
Hochschulstudiums.

In der Abbildung wird das theoretische Eintrittsalter in den Tertidrbereich und die Mindestdauer der Studiengange
angegeben. Diese Informationen sind allerdings lediglich als Richtwert zu betrachten. In den einzelnen Staaten
kann namlich das Alter der Studienanfanger, das theoretisch bei 18 oder 19 Jahren liegt, variieren. Auf dieser
Bildungsstufe werden in allen Staaten Bildungsgénge angeboten, die in starkerem MalRe wissenschaftlich
ausgerichtet sind (ISCED 5A) und den Studierenden die Kompetenzen vermitteln, die sie fir den Zugang zu
hoch qualifizierten Berufen oder zu einer hoéheren Forschungsqualifikation bzw. zur Doktorandenausbildung
(ISCED 6), die hier ausgeklammert sind, bendétigen. Au3er in Estland, Griechenland, Italien, Portugal, Rumanien,
Finnland und Liechtenstein werden im Tertiarbereich in Europa auch Bildungsgéange (ISCED 5B) angeboten, die
starker praxis- bzw. berufsorientiert sind und deren Dauer haufig kirzer ist als die der wissenschaftlich
ausgerichteten Studiengénge.

Gemal den im Rahmen des Bologna-Prozesses eingeleiteten Reformen wurden seit Anfang der 2000er Jahre die
Bildungsgange in den meisten Landern in ein ECTS-Leistungspunktesystem umgewandelt. Die Mindestdauer fur
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wissenschaftlich ausgerichtete Studiengange, die zu einem ersten Hochschulabschluss fuhren (auf Bachelor-
Niveau), liegt im Allgemeinen bei 3 Jahren (oder 180 ECTS-Leistungspunkten), anschlieBende Studiengénge, die
zu einem hoheren Abschluss fuhren (auf Master-Niveau) dauern durchschnittlich ein bis zwei Jahre (zwischen 60
und 120 ECTS-Leistungspunkten).

Mit Blick auf die in letzter Zeit auf dieser Bildungsebene zu verzeichnenden Anderungen ist insbesondere
Luxemburg zu nennen, da in diesem Staat eine Universitat eroffnet wurde, in der seit dem Studienjahr 2005/06 die
angebotenen Bildungsgange nach dem im Bologna-Prozess vorgeschlagenen Modell organisiert sind. In
Rumanien werden seit dem Studienjahr 2006/07 keine Bildungsgénge der ISCED-Stufe 5B mehr angeboten. In
Estland, Finnland und Norwegen weisen einige Bildungsgéange im Tertidrbereich die folgende Besonderheit auf: In
diesen Studiengangen werden zum zweiten Studienzyklus nur Bewerber zugelassen, die nach erfolgreichem
Abschluss des ersten Studienzyklus berufliche Erfahrung von einer bestimmten Dauer in dem betreffenden Fach
erworben haben.

Zusatzlich zu den verschiedenen Reformen zur Anpassung des Aufbaus des Tertiarbereichs an die in den
halbjahrlichen Konferenzen erarbeiteten Ministerempfehlungen, die zum Bologna-Prozess gefuhrt haben, wurden
in den letzten Jahren in mehreren Landern weitere Reformen in Angriff genommen.

Diese Reformen betreffen im Allgemeinen die Verlangerung der Schulpflicht und/oder die Umstrukturierung der
Bildungswege (auch im Bereich der beruflichen bzw. berufsvorbereitenden Bildung).

Die Vollzeitschulpflicht wurde daher in Zypern und Polen seit dem Schuljahr 2004/05 und in Danemark seit 2008
um ein Jahr verlangert.

Die Umstrukturierung der Bildungswege betrifft je nach Staat unterschiedliche Bildungsstufen. In Litauen wurde
die Elementarstufe im Rahmen von LopSelis-Darzelis im Schuljahr 2006/07 um ein Jahr verlangert. In der Turkei
wurden seit dem Schuljahr 2005/06 stufenweise Reformen vorgenommen, die vorwiegend die Art und Dauer des
Sekundarbereichs Il betreffen. Das alte und das neue Bildungssystem missen bis zum Schuljahr 2008/09 parallel
bestehen.

In einigen Staaten hat die Notwendigkeit zur LOsung bestehender Probleme wie die Verringerung der
Abbrecherquote zu Reformen bestimmter Teile des Bildungssystems gefiihrt. In Italien und den Niederlanden gilt
beispielsweise fur alle Schiler bis zum Alter von 18 Jahren eine Schulpflicht bis zum Erhalt eines
Abschlusszeugnisses der Grundbildung. Diese zum Schuljahr 2007/08 eingefuihrte MaRnahme ersetzt auch die
Teilzeitschulpflicht.
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HAUPTSACHLICH BILDUNGSMINISTERIEN FUR
DIE EINRICHTUNGEN IM ELEMENTARBEREICH VERANTWORTLICH

Kinder im Vorschulalter kénnen in Europa verschiedene Einrichtungen besuchen. Das Eintrittsalter ist in den
verschiedenen Staaten unterschiedlich, im Allgemeinen nehmen die Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion
jedoch Kinder ab dem Alter von drei Jahren auf (Abbildung B1).

Abbildung B2: Unter der Verantwortung der Bildungsbehdrden stehende
Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion (ISCED 0), 2006/07

D Bildungsangebot, fur das das Bildungsministerium
zustandig ist

Bildungsangebot, das unter der Verantwortung
. anderer Ministerien als dem Bildungsministerium
steht

Verschiedene nebeneinander bestehende
E:! Einrichtungen mit Bildungsangebot bis zum

Primarbereich, die verschiedenen Ministerien
unterstellt sind

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Niederlande: Es gibt keine vorschulischen Angebote im engeren Sinne. Die Angaben beziehen sich auf die ersten Jahrgangsstufen
des Basisonderwijs (Primarschule).

Finnland: Das vorschulische Angebot fur Kinder im Alter von 6 Jahren liegt in der gemeinsamen Verantwortung von
Bildungsministerium und sonstigen Einrichtungen.

Erlauterung

Hier werden nur Einrichtungen mit Bildungsfunktion berlcksichtigt, d. h. solche Einrichtungen, die von den fur eine Gruppe von
Kindern verantwortlichen Fachkraften grundsétzlich eine padagogische Qualifikation verlangen. Hierbei spielt keine Rolle, ob diese
Einrichtungen dem Bildungsministerium unterstehen oder nicht. Nicht beriicksichtigt werden daher Tagesstatten oder Spielgruppen,
die von ihren Beschaftigten nicht unbedingt den Nachweis einer padagogischen Qualifikation verlangen.

In den meisten europdischen Landern ist das Bildungsministerium fir die Vorschuleinrichtungen mit
Bildungsfunktion (ISCED 0) zustandig. In Danemark, Deutschland (in den meisten Bundeslandern), Osterreich und
Finnland sind hingegen andere Behorden als das Bildungsministerium fiir die Vorschuleinrichtungen
verantwortlich. In einigen deutschen Bundeslandern, Griechenland, Portugal, dem Vereinigten Konigreich
(Schottland) und der Turkei sind je nach Art der Einrichtung das Bildungsministerium oder andere Ministerien fur
den Elementarbereich zustandig.
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In Vorschuleinrichtungen, die in die Zusténdigkeit des Bildungsministeriums fallen, verfiigen die fur eine Gruppe
von Kindern verantwortlichen Kréafte grundsétzlich tber einen padagogischen Abschluss des Tertiarbereichs
(Abbildung D18). In Finnland, Island und Norwegen muissen in allen Einrichtungen des Elementarbereichs, auch
solchen, die ganz kleine Kinder aufnehmen, Fachkrafte mit einem padagogischen Hochschulabschluss beschaftigt
werden.

NUR EINE MINDERHEIT DER SCHULER DER ISCED-STUFEN 1, 2 UND 3
AN PRIVATEN BILDUNGSEINRICHTUNGEN

In fast allen europdischen Staaten besucht die grof3e Mehrheit der Schiler 6ffentliche Schulen, aul3er in Belgien
und in den Niederlanden, wo ein gréRerer Anteil 6ffentlich geforderte Privatschulen besucht. Der Besuch von
offentlich geférderten Privatschulen ist auch in Spanien, Frankreich, Malta (21 % bis 26 % der Schuler) und im
Vereinigten Konigreich (14,7 %) verbreitet.

0 10 20 40 50 60 70 8 90 100 %
[] Offentliche [l Sstaatlich geforderte [ ] Privatschulen ohne 6ffentliche B Insgesamt
Schulen Privatschulen Forderung Privatschulen

EU-27 | BE |[BG | CZ (DK |DE |EE | IE |EL |ES [FR | IT (CY |LV|LT|LU|HU | MT | NL|AT|PL|PT|RO|SI|SK|FI|SE|UK[IS|LI [NO|TR
[7] | 865 |439|98,4|94,4|87,5(93,2(97,6(99,4|93,7|70,3|78,8(94,5|89,9|98,7|99,5|87,2|89,468,7|23,6|91,9(95,5|87,1(99,4(98,5(92,2(93,3(92,5 (79,8 (96,0{95,7 95,9 98,1
[ | o561 - |56 (125 | - | - | - [251]|20,7({03| - | - | - |54]106(224(76/4|81 (07|43 | - |15|78|6,7|75[147]39 |04 :
O : - |16f - (01| : [24]|06(63|46|05]52|101(13|05|74| - |89|00| - |38|87(06[01]|00| - [00]55(01[39] : [19

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
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Anmerkungen (Abbildung B3)

EU-27: Der Durchschnitt wird auf Grundlage der Staaten berechnet, zu denen Daten verfligbar sind.

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Niederlande: Daten stammen aus dem Jahr 2004.

Vereinigtes Konigreich: Obwohl die gro3e Mehrheit der Schiler bis zu 16 Jahren 6ffentliche Schulen besucht, umfassen die Daten
auch Erwachsenenbildung der ISCED-Stufe 3, die hauptsachlich von Further Education Colleges, d. h. staatlich geforderte private
Einrichtungen angeboten wird. Des Weiteren wirkt sich auf die Daten eine Anderung der Methodik seit der letzten Ausgabe von
Schlusselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005 aus, um diese starker an internationale Leitlinien fir die Berichterstattung
anzugleichen.

Erlauterung

Die Schiiler und Studierenden aller Altersgruppen werden in verschiedene Kategorien eingeteilt, je nachdem, ob sie 6ffentliche oder
private Schulen besuchen. Eine Schule wird als 6ffentlich angesehen, wenn sie unmittelbar den 6ffentlichen Behdrden untersteht. Ist
dies nicht der Fall, gilt sie als privat. Privatschulen werden, je nach der Hauptquelle ihrer Finanzierung als ,6ffentlich geférderte
Privatschulen* oder als ,Privatschulen ohne 6ffentliche Férderung* eingestuft. Sie werden als 6ffentlich geférdert angesehen, wenn sie
mehr als 50 % ihrer Mittel von staatlichen Behorden erhalten. Als nicht 6ffentlich geférdert gelten Privatschulen, die weniger als 50 %
ihrer Finanzierung aus der ¢ffentlichen Hand erhalten.

Staaten, in denen fast alle Schiler (98 % oder mehr) o6ffentliche Schulen besuchen, sind Bulgarien, Irland,
Lettland, Litauen, Rumanien, Slowenien und die Turkei.

In der Européischen Union sind im Durchschnitt 2,5 % der Schiler an nicht staatlich geférderten Privatschulen
angemeldet, wohingegen 86,5 % offentliche Schulen besuchen. Der hdchste Prozentsatz an Schilern an nicht
staatlich geforderten Privatschulen ist (mit 10,1 %) in Zypern anzutreffen, gefolgt von Malta (8,9 %), Portugal
(8,7 %) und Luxemburg (7,4 %).

IM OFFENTLICHEN SEKTOR WERDEN SCHULER
IN DER REGEL EINER BESTIMMTEN SCHULE ZUGEWIESEN,
DIE ELTERN KONNEN JEDOCH EINE ANDERE SCHULE WAHLEN

Die Eltern kdnnen Ublicherweise wahlen, ob sie ihre Kinder in eine 6ffentliche oder private Schule schicken. Wenn
sie sich fur eine offentliche Schule entscheiden, werden die Schiler auf unterschiedliche Weise bestimmten
Schulen zugewiesen. In manchen Fallen kénnen die Eltern hingegen die 6ffentliche Schule fur ihr Kind frei wahlen.
Wenn eine Schule ihre maximale Aufnahmekapazitédt erreicht hat, weisen allerdings in vielen Féllen die
offentlichen Behodrden anhand unterschiedlicher Kriterien die Schiler auch anderen Schulen zu.

In Europa haben die Eltern und die Behoérden in den meisten Staaten in unterschiedlichem MalRe Einfluss auf die
Entscheidung Uber die Zuweisung der Schiler an eine 6ffentliche Schule. In einem Drittel der Staaten werden die
Schiller hauptsachlich innerhalb ihres Bezirks einer bestimmten Schule zugewiesen, die Eltern kénnen sich aber
dennoch fir eine andere entscheiden. In diesem Fall durfen die Schulen keine Anmeldung ablehnen oder in einem
anderen Bezirk wohnhaften Kindern Prioritét einrdumen. In einem weiteren Drittel der Staaten haben die Eltern
Walhlfreiheit, die offentlichen Behdrden kénnen jedoch eingreifen, wenn die Aufnahmekapazitat der betreffenden
Schule erschopft ist, und verschiedene Zulassungskriterien fir die Begrenzung der Zahl der Schiler anwenden
(Losverfahren, Arbeitsort der Eltern, Schulbesuch von Geschwistern, usw.).

Lediglich in Belgien, Irland, Luxemburg (im Sekundarbereich I) und in den Niederlanden haben die Eltern die freie
Wahl, ohne dass die 6ffentlichen Behorden in irgendeiner Weise eingreifen. In diesen Fallen konnen die Eltern
beispielsweise wie in Irland ein Rechtsmittel gegen die Entscheidung beim Ministerium fiir Bildung und
Wissenschaft einlegen, falls eine bestimmte Schule die Aufnahme eines Kindes ablehnt. Uber dieses gesetzliche
Rechtsmittel entscheidet ein unabhangiger Ausschuss und seine Empfehlung ist fur die Schule verbindlich.

Dagegen weisen in Griechenland, Frankreich, Zypern, Luxemburg (im Primarbereich), Malta, Portugal,
Liechtenstein und der Turkei die Behorden die Schuler einer bestimmten Schule zu, ohne dass die Eltern dies
beeinflussen kénnten (aul3er per Sondergenehmigung). Hierzu stiitzen sich die 6ffentlichen Behdrden vor allem
auf folgende Kriterien: bisher von dem Schiler selbst oder seinen Geschwistern besuchte Schule, Wohnort oder
Arbeitsort der Eltern usw.
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Abbildung B4: Wahlfreiheit der Eltern bei der Schulwahl
im Rahmen der Schulpflicht bei 6ffentlichen Schulen, 2006/07
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Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Bulgarien: GemaR den Vorschriften des nationalen Programms flr die Optimierung des Schulnetzes ist seit 2006 ein Eingreifen der
Gemeinden entgegen dem ausdricklichen Wunsch der Eltern vorgeschrieben, wenn Schulen geschlossen werden sollen (kleine
Klassen oder gemischte Klassen), um die Schiler der betroffenen Schulen anderen Schulen zuzuweisen. Diesbeziglich ist die
Wahlfreiheit der Eltern eingeschréankt, da fir den Besuch der gewiinschten Schule bestimmte Bedingungen gelten.

Deutschland: Im Sekundarbereich haben Hauptschulen und Berufsschulen festgelegte Schulbezirke.

Estland: Jedem Kind wird die Mdglichkeit zum Besuch einer lokalen Schule geboten, den Eltern steht es jedoch frei, sich fur eine
andere Schule zu entscheiden, wenn diese freie Platze hat.

Irland: Die offentlichen Behorden legen keine Regeln fur die Zahl der Schiler an einer Schule fest, die offizielle Schiler-Lehrer-
Relation und die Vorgaben fur die maximale KlassengréfRe kdnnen sich jedoch auf die Aufnahmekapazitét einer Schule auswirken. Die
Suche nach einem Platz in einer anderen Schule bleibt den Eltern tberlassen.

Frankreich: Seit dem Schuljahr 2007/08 kdnnen die Eltern eine Zuweisung zu einer anderen Schule beantragen, die bewilligt wird,
wenn an der betreffenden Einrichtung freie Platze vorhanden sind.

Litauen: Die Eltern kdnnen eine andere Schule wéahlen, wenn dort aber kein Platz frei ist, muss ihr Kind die urspringlich zugewiesene
Schule bzw. die nachste Schule in ihrer Gemeinde besuchen.

Ungarn: Die Schiler werden einer offentlichen Schule eines bestimmten Schulbezirks zugewiesen, die Eltern kénnen jedoch eine
andere Schule beantragen. Die andere Schule kann die Aufnahme ablehnen, wenn sie ihre maximale Aufnahmekapazitét erreicht hat.
Niederlande: Die Gemeindebehdrden kénnen eine Aufteilung in Schulbezirke vornehmen und somit einen Schuler einer Schule
zuweisen, die Eltern konnen ihr Kind allerdings dennoch an eine andere Schule schicken.

Polen und Finnland: Die Schiiler kdnnen eine andere Schule besuchen, sofern an dieser Platze vorhanden sind.

Schweden und Norwegen: Der Grad an Wabhlfreiheit der Eltern ist von Gemeinde zu Gemeinde unterschiedlich.

Vereinigtes Konigreich (SCT): Wenn die Eltern einer bestimmten anderen Schule den Vorzug geben (Placing Request), ist die
Bildungsbehorde gehalten, dies nach Mdglichkeit zu bertcksichtigen.

Turkei: Die Eltern kdnnen den Besuch einer Schule au3erhalb des Schulbezirks beantragen, sofern die betreffende Schule noch tber
freie Platze verfigt. Wenn die Antrage die Kapazitat Gbersteigen, werden die Schiler nach dem Losverfahren ausgewabhlt.
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DIE MEISTEN SCHULER BESUCHEN PRIMARSCHULEN MIT EINER DURCHSCHNITTLICHEN
SCHULERZAHL VON WENIGER ALS 400 SCHULER

Der PIRLS-Studie von 2006 zufolge besuchen die meisten Kinder im vierten Primarschuljahr Schulen mit einer
Gesamtschulerzahl zwischen 200 und 400 Schilern. Sehr grof3e Primarschulen gibt es in neun Staaten, in denen
die meisten Schiler Schulen mit einer Gesamtschulerzahl zwischen 400 und 600 Schilern besuchen. Dies ist in
Bulgarien, Danemark, Spanien, Lettland, Ungarn, Rumanien, Slowenien, der Slowakei und Island der Fall. In
Frankreich und Osterreich besuchen hingegen die meisten Schiiler eine Schule mit einer Gesamtschiilerzahl von
weniger als 250 Schilern. Diese Unterschiede lassen sich zum Teil aus der Struktur des Bildungsangebots
(Abbildung B1) erklaren, Unterschiede ergeben sich ferner daraus, das in manchen Staaten Schiler mehrerer
Bildungsstufen an den Schulen unterrichtet werden. Nur in Litauen und Italien liegt die durchschnittliche
Gesamtschiilerzahl bei mehr als 600 Schilern. In Frankreich und Osterreich sind die Primarschulen immer
eigenstandige, von den Sekundarschulen getrennte Schulen. In Bulgarien, Danemark, Lettland, Ungarn,
Rumanien, Slowenien und Island bieten die meisten Schulen sowohl Bildung im Primarbereich als auch im
Sekundarbereich an, woraus sich ihre sehr gro3e Schilerzahl erklart.

Abbildung B5: Verteilung der Schuler im 4. Primarschuljahr nach Gréf3e der besuchten Schule, 6ffentliche und
private Schulen (Median und Perzentile), 2006

SE b - & T N H

UK-ENG - e ¥ ¢

UKWLS/NIR | 2 1
UK-SCT fome oo -

IS [-omm e o & P

S e S s I e R T R e e e O AT SRR ERREN SRS

I R o e T e R e e B e B e I AR
LIS QI CERRt EEChbt bl D] Sbthl Ll sebteet sl teeetl bl beeeht: shbb bbbl bkl Sbbh kbl ekt Sedet] et

v v N X Staat hat nicht an der Datenerhebung teilgenommen
25. Perzentil  50. Perzentil 75 Perzentil

Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006
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Daten (Abbildung B5)

EU- | BE | BE UK- | UK-
(P) 27 r nl BG | DK | DE | ES | FR | IT LV | LT | HU | NL | AT | PL | RO | SI | SK | SE ENG | scT IS | NO

10 120 | 154 | 156 | 95 | 169 | 112 | 183 | 85 | 169 | 103 | 131 | 142 | 127 | 51 | 102 | 138 | 201 | 103 | 105 | 160 | 114 | 159 | 86

25 180 | 225 | 230 | 169 | 330 | 173 | 267 | 130 | 408 | 195 | 237 | 221 | 200 | 113 | 163 | 226 | 320 | 242 | 171 | 211 | 185 | 285 | 188

50 299 | 278 | 301 | 420 | 488 | 259 | 424 | 177 | 624 | 485 | 639 | 410 | 245 | 177 | 340 | 489 | 426 | 426 | 292 | 301 | 267 | 418 | 303

75 472 | 459 | 413 | 742 | 630 | 372 | 649 | 241 | 848 | 797 | 1005 | 604 | 367 | 240 | 553 | 767 | 610 | 627 | 428 | 416 | 352 | 562 | 382

90 756 | 576 | 490 | 1016 | 753 | 465 | 1099 | 362 | 993 | 1002 | 1272 | 827 | 455 | 302 | 758 | 1085 | 766 | 794 | 622 | 464 | 395 | 609 | 525

[} 375 | 382 | 349 | 479 | 478 | 284 | 525 | 198 | 622 | 535 | 745 | 447 | 283 | 178 | 385 | 559 | 467 | 441 | 325 | 316 | 266 | 414 | 297

(P) Perzentil; @ durchschnittliche Gesamtschilerzahl

Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Anmerkung

EU-27: Der Durchschnitt wird auf Grundlage der Staaten berechnet, zu denen Daten verfugbar sind.

Erléuterung

Die Schulleiter wurden gebeten, die Zahl der Schiler anzugeben, die ihre Schule besuchen.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiler einer 4. Primarschulklasse ausgewéhlt. Dadurch
sollte fur jeden Schuler unabhangig von der Grof3e der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen, ausgewahlt zu
werden. Hierzu wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit, ausgewahlt zu werden, umgekehrt proportional zu ihrer
GroRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Verteilung der Schulen nach ihrer GroRe dargestellt wird,
sondern die Verteilung der Schiler nach GréRBe der besuchten Schule. Das im Rahmen der Untersuchung verwendete
Stichprobenverfahren fiihrt zu einer Uberreprasentation von groBen Schulen. Ein Stichprobenverfahren, bei dem unmittelbar
Einzelschulen ausgewahlt worden waren, hatte leicht niedrigere Werte ergeben.

Weitere Erlauterungen zur PIRLS-Studie und zur Definition von ,Perzentil“, siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit werden in der Abbildung nur Werte dargestellt, die dem 25., dem 50. und dem 75. Perzentil der
Verteilung entsprechen. Die Werte des 10. und des 90. Perzentils werden in der Tabelle unter der Abbildung angegeben.

In Eurybase finden sich weitere Informationen zu den Landern, die nicht an der Datenerhebung teilnahmen.

Die Unterschiede in Bezug auf die Grof3e der Schulen, die von Schilern des 4. Primarschuljahres besucht
werden, sind in Landern wie Bulgarien, Lettland, Litauen und Rumanien sehr gro3. Manche Schiler besuchen
Schulen mit weniger als 200 Schilern, andere dagegen Schulen mit Uber 800 Schulern. In Frankreich, den
Niederlanden, Osterreich, im Vereinigten Kénigreich (Schottland) und in Norwegen sowie in geringerem Umfang in
Belgien (Flamische Gemeinschaft) und Deutschland bestehen im Hinblick auf die Grof3e der Schilerschaft
geringere Unterschiede zwischen den Schulen. Auch die durchschnittlichen Schulgré3en sind in diesen Staaten
kleiner.
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FUR DIE MEISTEN SCHULER SIND IN DEN PRIMARSCHULEN VOR ODER NACH DEM
UNTERRICHT BETREUUNGSANGEBOTE VORHANDEN

Schulische Betreuungsangebote vor bzw. im Anschluss an den Unterricht sind in den européischen Landern weit
verbreitet, der Anteil der Schiiler (im 4. Primarschuljahr), die eine Schule mit einem solchen Angebot besuchen, ist
jedoch von Staat zu Staat unterschiedlich groR. Der PIRLS-Studie von 2006 zufolge besuchen in mehreren
Staaten, darunter Polen, Slowenien und Norwegen, die allermeisten Schiler der 4.Jahrgangsstufe der
Primarschule (Uber 90 %) Schulen, in denen ihnen vor bzw. nach dem Unterricht eine Betreuung angeboten wird.
In Belgien (Franzdsische Gemeinschaft), Ungarn und der Slowakei bieten alle Primarschulen eine Betreuung vor
bzw. im Anschluss an den Unterricht in ihren Raumen an.

Gegeniber dem Schuljahr 2000/01 (siehe Schlusselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005) hat sich das
Betreuungsangebot in einigen Landern im Schuljahr 2005/06 erheblich verbessert, wobei im Vereinigten
Konigreich (England) und Norwegen etwa 30 % mehr Schiler der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs eine
Schule mit einem Betreuungsangebot vor bzw. nach dem Unterricht besuchen.

Die niedrigsten Prozentsatze an Schilern, die eine Schule mit einem in ihren R&umen organisierten
Betreuungsangebot vor bzw. nach dem Unterricht besuchen, sind in Danemark, Litauen, den Niederlanden,
Rumanien und im Vereinigten Konigreich (Schottland) zu verzeichnen.

Abbildung B6: Anteil der Schiller im 4. Primarschuljahr, die eine Schule besuchen, die in ihren RGumen eine
Betreuung vor bzw. nach dem Unterricht anbietet, 6ffentliche und private Schulen, 2006

EU-27 I?EEE BEBG(ZDKDEEEIE EL ES FRIT CY LV IT LU HU MT NL AT PL
r de n

X Staaten, die nicht an der Datenerhebung teilgenommen haben

EU- | BE | BE UK- | UK-
27 r l BG | DK | DE ES FR IT Lv LT HU NL | AT PL | RO Sl SK | SE ENG | scT

73.0 | 100 | 878 | 605 | 42,0 | 815 | 587 | 884 | 635 | 709 | 458 | 99,3 | 27,8 | 543 | 96,2 | 446 | 97,3 | 100 | 845 | 60,9 | 481 | 73,7 | 959
Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Anmerkung
EU-27: Die Berechnung beruht auf den Staaten, zu denen Daten verfigbar sind.

Erlduterung

Die Schulleiter wurden gebeten, anzugeben, ob in den Raumen der Schule fir die Schiler vor bzw. nach dem Unterricht eine
Betreuungsmaoglichkeit angeboten wird.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunachst die Schulen und dann die Schiiler einer 4. Primarschulklasse ausgewahlt. Dadurch
sollte fur jeden Schiler unabhéangig von der GroRRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen, ausgewéhlt zu
werden. Hierzu wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit, ausgewahlt zu werden, umgekehrt proportional zu ihrer
GrofR3e war. Aus diesem Grunde wurden in der Abbildung im Zusammenhang mit den verschiedenen Faktoren nicht direkt die Anteile
der Schulen aufgefuhrt, sondern die Anteile der Schuler, die eine Schule der betreffenden Art besuchen.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.

In Eurybase finden sich weitere Informationen zu den Landern, die nicht an der Datenerhebung teilnahmen.
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DAS ENDE DES SEKUNDARBEREICHS | FALLT HAUFIG MIT
DEM ENDE DER VOLLZEITSCHULPFLICHT ZUSAMMEN

Das Bildungsangebot in den letzten Jahrgangsstufen der Vollzeitschulpflicht ist in den einzelnen Staaten
unterschiedlich gegliedert. Man kann im Wesentlichen zwischen drei Modellen unterscheiden: durchgehende
einheitliche Struktur fir die gesamte Pflichtschulbildung, integrierte obligatorische Sekundarbildung mit einem
gemeinsamen zentralen Lehrplan oder Gliederung des Bildungsangebots auf dieser Bildungsstufe in verschiedene
getrennte Bildungsgange (Abbildung B1). In der Tschechischen Republik, Litauen, Ungarn und der Slowakei sind
verschiedene Kombinationen aus zwei dieser drei Modelle anzutreffen.

Abbildung B7: Aufbau und Dauer des Sekundarbereichs |
gegenliber dem Alter der Schiiler am Ende der Vollzeitschulpflicht, 2006/07
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Anmerkungen

Belgien: Fur Schiler, die die erste Stufe des Sekundarbereichs| noch nicht abgeschlossen haben, verlangert sich die
Vollzeitschulpflicht bis zum Alter von 16 Jahren. In der Franzdsischen Gemeinschaft und der Deutschsprachigen Gemeinschaft konnen
diese Schuler zur Erfiillung der Vollzeitschulpflicht eine differenzierte Stufe (oder degré différencié) besuchen (1. und 2. B-Klasse /
1re B und 2e année professionnelle).

Deutschland: Je nach Bundesland betragt die Dauer der Vollzeitschulpflicht 9 oder 10 Jahre.

Estland: Schulpflicht besteht, bis die Schiler die Pflichtschule (normalerweise im Alter von 16 Jahren) abgeschlossen haben oder das
17. Lebensjahr vollendet haben.

Lettland: 15-jahrige Schiiler, die kein Abschlusszeugnis der Grundbildung erworben haben, kdnnen die Grundbildung im Rahmen des
beruflichen Grundbildungsprogramms bis zum Alter von 18 Jahren noch nachholen.

Litauen: Schiler, die eine berufliche Qualifikation erwerben méchten, kdnnen ab dem Alter von 14 Jahren eine berufsbildende Schule
besuchen.

Ungarn: Fur Schiler, die ein Schuljahr wiederholt haben, verlangert sich die Sekundarstufe | bis zum Alter von 16 Jahren.
Niederlande: Je nach Art der Schule, die der Schiler besucht, wird der Sekundarbereich | im Alter von 15 (VWO, HAVO) oder
16 Jahren (MAVO, VBO und VMBO) abgeschlossen. Die Schulpflicht endet am Ende des Schuljahres, wenn der Schiler das
18. Lebensjahr vollendet hat oder eine Grundqualifikation erreicht hat (VWO, HAVO oder MBO-2-Zeugnis). Dies kann im Alter von
17 Jahren der Fall sein.

Schweden: Wenn ein Schiler an der Pflichtschule in der letzten Klasse der Schulpflicht keinen Abschluss erreicht, jedoch
angenommen wird, dass der Schiler den Bildungsgang abschlie3en kann, wird ihm die Mdglichkeit eingerdaumt, dies in héchstens zwei
Jahren nach Ende der Schulpflicht zu erreichen.

Turkei: Im tirkischen Bildungssystem ist kein Sekundarbereich | vorgesehen. In der Turkei ist die Pflichtschulbildung im Rahmen einer
einheitlichen durchgehenden Struktur organisiert ist, bei der nicht zwischen Primarbereich und Sekundarbereich | unterschieden wird.

Erléuterung
In den Staaten, in denen ein einheitlicher und durchgehender Bildungsgang fur den gesamten Sekundarbereich besteht, ist lediglich

die Zahl der Schuljahre, die der ISCED-Stufe 2 entsprechen, in der Abbildung farbig dargestellt. Bildungsgénge der ISCED-Stufe 3, die
im Pflichtschulbereich angeboten werden, sind nicht in der Abbildung enthalten.
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In allen Staaten, in denen die schulische Grundbildung ausschlie3lich in einer einheitlichen Struktur angeboten
wird (Bulgarien, Danemark, Estland, Lettland, Portugal, Slowenien, Finnland, Schweden, Island, Norwegen und
die Turkei), fallt deren Ende mit dem Ende der Schulpflicht zusammen. Bulgarien bildet eine Ausnahme, hier endet
die Schulpflicht ein Jahr spater.

In fast der Halfte der europédischen Staaten werden alle Schiler im Sekundarbereich | nach demselben Lehrplan
(gemeinsamer Lehrplan) unterrichtet. In acht dieser Staaten oder Regionen fallt das Ende des
Sekundarbereichs | mit dem Ende der Vollzeitschulpflicht zusammen.

In Belgien, Bulgarien, Irland, Frankreich, Ungarn, den Niederlanden, Osterreich, der Slowakei und dem
Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) entspricht das Ende der Vollzeitschulpflicht nicht dem
Ende des Sekundarbereichs |. Das letzte oder die letzten Jahre der Schulpflicht sind stattdessen Teil des
Sekundarbereichs Il

In der Franzosischen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft Belgiens, in Deutschland, Litauen, Luxemburg,
den Niederlanden, Osterreich und Liechtenstein miissen die Schiller zu Beginn oder vor Abschluss des
Sekundarbereichs | zwischen verschiedenen Bildungsgéngen oder Schulen wahlen. Allerdings wird in
Deutschland der Zeitpunkt der Entscheidung zwischen den verschiedenen Bildungsgangen dadurch
hinausgezogert, dass die Schiler an allen Schulen in den ersten beiden Jahrgangsstufen des Sekundarbereichs |
nach miteinander vergleichbaren Lehrplanen unterrichtet werden. In den Niederlanden werden in der Regel alle
Schuler in den ersten beiden Jahren des VMBO und den ersten drei Jahren von HAVO und VWO nach einem
gemeinsamen Lehrplan unterrichtet, wobei allerdings das Anforderungsniveau je nach Schule variiert. Es werden
jedoch zu erreichende Mindestziele fir alle Schiler festgelegt. In Liechtenstein wird an den drei verschiedenen
Schultypen im Sekundarbereich | nach einem gemeinsamen Lehrplan unterrichtet, der an Realschulen und
Gymnasien durch zusatzlichen Unterricht erganzt wird.

IN FAST ALLEN STAATEN GIBT ES ZULASSUNGS- ODER AUSWAHLVERFAHREN
FUR DEN ZUGANG ZUM TERTIARBEREICH

Uberall in Europa wird fiir den Zugang zu einer Ausbildung im Tertiarbereich mindestens ein Abschlusszeugnis
des Sekundarbereichs Il oder ein gleichwertiger Abschluss vorausgesetzt. In den meisten Staaten kommen
weitere Zulassungsbedingungen hinzu, wie etwa das Bestehen einer Aufnahme- oder Auswahlprifung, die
Vorlage einer Bewerbungsmappe oder die Teilnahme an einem Auswahlgesprach.

Diese Verfahren dienen in der Regel der Begrenzung der Zahl der Studienanfanger, hauptsachlich weil die Zahl
der Studienplatzbewerber die Kapazitat der jeweiligen Einrichtung (bersteigt, oder der Uberpriifung, ob die
Bewerber fur die Ausbildung, die sie aufnehmen mochten, geeignet sind (beispielsweise bei kinstlerischen,
technischen oder medizinischen Studiengédngen). Ein weiterer Grund fur die Steuerung des
Studienplatzangebotes kann sich aus der Lage auf dem Arbeitsmarkt ergeben, wenn im Verhaltnis zur Zahl der
offenen Stellen zu viele oder zu wenige Studierende einen Studienabschluss in einem bestimmten Fachgebiet
erwerben.

Fir den Zugang zum Tertidrbereich bestehen drei Regulierungsmdglichkeiten: auf zentraler/regionaler Ebene mit
Numerus clausus, Regulierung auf Ebene der Bildungseinrichtung oder freier Zugang. Dartber hinaus sind in
manchen Staaten verschiedene Kombinationen aus diesen drei Kategorien festzustellen. Die Zulassungskriterien
kénnen fur alle Fachrichtungen oder Bildungsgange oder nur einige von ihnen gelten.

Auf nationaler oder regionaler Ebene kann ein Auswahl- oder Zulassungsverfahren bestehen. In diesen Féllen
beschrankt die Regierung die Zahl der verfligbaren Studienplatze und steuert zugleich unmittelbar die Auswahl
der Studierenden. Ein derartiger Numerus clausus kann fir einige oder alle von Hochschuleinrichtungen
angebotene Bildungsgange gelten. In sieben Staaten (Griechenland, Spanien, Zypern, Luxemburg, Portugal,
Liechtenstein und die Turkei) werden die Auswahlverfahren fur alle Fachrichtungen auf nationaler oder regionaler
Ebene verwaltet. In Spanien ist die nationale Hochschulzugangsprifung (Prueba de Aptitud para el Acceso a la
Universidad) im Prinzip nicht fir alle Studienfacher vorgeschrieben. Die Nachfrage Ubersteigt jedoch haufig die
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Kapazitaten der Hochschulen, sodass Bewerber, die die Hochschulzugangsprifung bestanden haben, vorrangig
zugelassen werden.

In Zypern besteht auf nationaler Ebene ein Auswahl- oder Zulassungsverfahren. Die Zahl der angebotenen
Studienplatze sind das Ergebnis von Verhandlungen zwischen den 6ffentlichen Hochschulrichtungen (d. h. der
Universitat von Zypern) und den zustandigen Regierungsbehérden (d. h. Ministerium fur Bildung und Kultur,
Finanzministerium und zentrale Zulassungsstelle). Die Zulassung zu den staatlichen Hochschulen erfolgt im
Rahmen von Hochschuleingangsprifungen, d. h. panzypriotische Priifungen, die vom Ministerium fur Bildung und
Kultur organisiert werden.

Die einzelnen Hochschulen kénnen selbst beschlieBen, ihr Studienplatzangebot zu beschranken oder eine
Auswahl unter den Bewerbern anhand von klar definierten Zulassungsbedingungen oder Fahigkeitsprofilen zu
treffen. In diesem Fall steht es den Hochschulen frei, Auswahlverfahren durchzufiihren, um die Zahl der
Studienplatze entweder gemdafy ihren Aufnahmekapazitdten oder gemafl den auf der zentralen Ebene
vorgegebenen Kriterien zu beschranken. Zulassungsbeschrankungen koénnen hierbei fiir alle oder nur fir
bestimmte Studiengénge festgelegt werden. Die Hochschulen kénnen sich aber auch dafir entscheiden, ihre
Studierenden nach ihren Befahigungen auszuwahlen — unabhangig von der Zahl der verfligbaren Studienplatze.
Dieser Ansatz ist am weitesten verbreitet. Er ist in etwa einem Drittel der Staaten anzutreffen.

In einer Reihe von Staaten kommt dartUber hinaus eine andere Kombination aus beiden Verfahren zur
Anwendung. Slowenien und Schweden wenden parallele Verfahren auf nationaler und institutioneller Ebene fiir
alle Fachrichtungen an, wahrend dies in Finnland in den meisten Fachrichtungen der Fall ist.

In Irland legen die einzelnen Hochschulen die Zahl der Studienplatze und die Zulassungsbedingungen fest; die
Vergabe der Studienplatze fur die meisten Vollzeitstudiengange im ersten Studienzyklus erfolgt tber eine zentrale
Zulassungsstelle. In Italien gibt es auf nationaler Ebene einen Numerus clausus fiir die Studiengdnge im Bereich
Gesundheit. Zum Teil legen auch die einzelnen Universitaten eigene Verfahren fest, dies kommt jedoch relativ
selten vor und bedarf der Genehmigung des Ministeriums fir Universitat und Forschung.

In der Tschechischen Republik, in Estland, Lettland, Litauen und Rumaénien legt jede Einrichtung ihre eigenen
Auswabhlverfahren und die Zahl der verfiigbaren Studienplatze fest. Allerdings bestimmt die Regierung die Zahl der
Studienplatze, fur die sie eine Finanzierung bereitstellt. In Slowenien legen die Hochschulen sowohl ihre
Zulassungsverfahren als auch die Zahl der Studienplatze selbst fest, missen hierfiir jedoch die Zustimmung der
Regierung einholen. In Bulgarien organisieren die einzelnen Hochschulen die Auswahlverfahren selbst, sind dabei
jedoch an die auf nationaler Ebene festgelegten Standards und Vorgaben zur Studienplatzbeschrankung
gebunden.

In den Niederlanden miissen Bewerber fir Studiengange in der hoéheren beruflichen Bildung (HBO) zum Tell
nachweisen, dass sie Uber bestimmte von den einzelnen Hochschulen festzulegende besondere Fertigkeiten,
Qualifikationen oder Qualitdten verfugen (aanvullende eisen, Zusatzanforderungen). Im universitaren
Hochschulbereich erfolgt die Vergabe der Studienplatze in Studiengéngen, in denen mehr Bewerbungen eingehen
als Platze verfugbar sind, per Losverfahren. Ein Numerus clausus/Numerus fixus wird eingefiihrt, wenn die Zahl
der Studienbewerber hdher ist als die national verfugbaren Studienplatze (opleidingsfixus, Numerus clausus fur
einen bestimmten Studiengang) bzw. die Zahl der verfligbaren Studienplatze an einer Hochschule (instellingsfixus,
Numerus clausus auf Ebene der Hochschule).

In Ungarn bestimmt die Regierung die Zahl der Studienplatze, fur die sie eine Finanzierung bereitstellt. Zudem ubt
die Bildungsbehdrde eine gewisse Kontrolle Uber die Zahl der nicht staatlich geférderten Studienplatze aus.
Voraussetzung fur die Zulassung zu einer Hochschuleinrichtung ist das Bestehen der nationalen
Abschlussprifung fiir den Sekundarbereich Il (érettségi vizsga), die auch als Zulassungsprifung fiir den ersten
Studienzyklus (Bachelor) gilt. Die Prufung kann auf zwei Niveaus abgelegt werden (Standard und Erweitert).
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Abbildung B8: Unterschiedliche Verwaltungsebenen, die fir die Zulassung und Auswahl von Studierenden
far den ersten Studienzyklus des Tertiarbereichs zustéandig sind (ISCED 5A und 5B), 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE de): Es werden ausschlief3lich Studiengange in den Bereichen Lehrerbildung und Krankenpflege angeboten (beide auf
ISCED-Stufe 5B).

Zypern: Die Angaben beziehen sich auf das Panepistimio (Universitat).

Liechtenstein: Es werden nur Studiengénge in Betriebswirtschaft und Architektur angeboten.

Erlauterung

Fir weitere Informationen zur Struktur des Hochschulwesens in den einzelnen Staaten, siehe die Eurydice-Verdffentlichung: Im
Blickpunkt: Strukturen des Hochschulbereichs in Europa (2006/07) — Nationale Entwicklungen im Rahmen des Bologna-Prozesses.

Im Vereinigten Konigreich wird zwar die Gesamtzahl der Studierenden zentral festgelegt, doch die Universitaten
und sonstigen Hochschulen (Colleges) entscheiden eigenstandig Uber ihre Zulassungsbedingungen. Die
Studienplatzbewerber fiir einen Vollzeitstudiengang (ISCED 5A — 1. Studienzyklus, und ISCED 5B) kénnen sich
online fur bis zu sechs (bzw. ab 2008 bis zu fiinf) Hochschulen/Studiengange ihrer Wahl bewerben. Das
entsprechende Formular wird Gber den Universities and Colleges Admissions Service (UCAS) den betreffenden
Hochschulen zugeleitet. Der UCAS bearbeitet die Bewerbungen fir alle Hochschulen des Landes. Da die
Bewerbungen derzeit in der Regel vor der Veréffentlichung der Ergebnisse der Abschlussprufungen eingereicht
werden, entscheiden die Hochschulen (ber die Vergabe von Studienplatzen weitgehend aufgrund der
voraussichtlichen Ergebnisse der einzelnen Bewerber. Die fir einen Studienplatz erforderlichen Leistungen sind je
nach Einrichtung und Studiengang unterschiedlich.

In Norwegen registrieren sich Studienplatzbewerber zunéchst bei der Samordna opptak (Zulassungsstelle fur
Universitaten und andere Hochschulen). Ihr Antrag wird dann von der Hochschule, die sie als erste Wahl
angegeben haben (insgesamt kdnnen bis zu 15 Hochschulen genannt werden), im Namen aller Hochschulen, fir
die sie sich beworben haben, bearbeitet. Im Falle der Zulassung wird den Bewerbern dann jeweils nur ein
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Studienplatz angeboten. Bei der Vergabe der Studienplatze werden die in dem Antrag angegebenen Prioritaten
der Bewerber (Rangfolge der Hochschule und Studiengénge), ihre Leistungen im Vergleich zu den Mitbewerbern
und die Aufnahmekapazitdten der einzelnen Hochschulen berucksichtigt. In Schweden wird ein &hnliches
Zulassungsverfahren angewandt.

In den meisten Staaten gelten fir alle Studiengédnge im Wesentlichen die gleichen Zulassungsbedingungen. In
manchen Staaten besteht jedoch ein komplexes System fur die Regulierung der Zulassung zum Tertiarbereich je
nach Fachrichtung und Art der Einrichtung (weitere Informationen Uber die besonderen Regelungen und
Zulassungskriterien nach Studiengéngen siehe Schlisselzahlen zur Hochschulbildung in Europa 2007).

Der Zugang zur Hochschulbildung gilt als uneingeschrankt oder offen, wenn der erfolgreiche Abschluss des
Sekundarbereichs Il oder ein gleichwertiges Abschlusszeugnis die einzige Bedingung fir die Zulassung zum
Studium an einer Hochschule darstellt. In diesem Fall kénnen die Einrichtungen alle Bewerber annehmen. Einen
uneingeschréankten Zugang zum Studium in allen oder den meisten Studienbereichen des Hochschulbereichs
bieten nur wenige Staaten: Belgien, Malta, die Niederlande und Island. In Belgien ist die Tradition des offenen
Zugangs sehr stark verankert. Lediglich in einigen kunstlerischen Studiengangen in der Franzésischen und der
Flamischen Gemeinschaft sowie in den Fachrichtungen Medizin und Zahnmedizin in der Flamischen
Gemeinschaft erfolgt die Zulassung nur nach bestandener Aufnahmeprifung. In den Niederlanden ist der Zugang
zu allen Bildungsangeboten im Tertiarbereich prinzipiell offen. Dennoch kann die Zahl der Studienanfanger auf
nationaler Ebene nach Gesichtspunkten des Arbeitsmarkts eingeschrankt werden. Eine derartige Entscheidung
kann auch dann von den einzelnen Einrichtungen getroffen werden, wenn die Zahl der Bewerber die Zahl der
verfiigbaren Studienplatze Ubersteigt. Fir bestimmte Studiengénge kann der zustéandige Minister die Bedingung
auferlegen, dass die Bewerber ein oder zwei spezifische Facher bereits wahrend ihrer Sekundarbildung belegt
haben missen.
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ABSCHNITT Il — ZIELE UND EVALUATION

MEHR ALS DIE HALFTE DER EUROPAISCHEN STAATEN DEFINIEREN
KONKRETE LERNZIELE FUR DEN ELEMENTARBEREICH

In den meisten europdaischen Staaten nehmen Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion, die der Zustandigkeit
entweder des Bildungsministeriums oder anderer Behorden unterstehen, Kinder ab dem Alter von 3 oder 4 Jahren
auf (Abbildung B1). Der Besuch einer Einrichtung des Elementarbereichs ist in der Regel nicht verbindlich
vorgeschrieben, dennoch formulieren alle Staaten in den diesbezuglichen offiziellen Dokumenten allgemeine oder
spezifische Ziele fur diese Bildungsebene. Bei der Definition der allgemeinen Ziele beziehen sich alle Staaten auf
sehr ahnliche Begriffe:  Personlichkeitsentwicklung, Selbststandigkeit, Verantwortung, Wohlergehen,
Selbstvertrauen, Staatsbirgererziehung, Vorbereitung auf das Schulleben und den weiteren Bildungsweg usw.

Haufig wird in den einschlagigen Texten auch die Bedeutung der Zusammenarbeit mit dem Elternhaus betont.
Auch in diesem Zusammenhang tauchen immer wieder die gleichen Begriffe auf, insbesondere: Kommunikation,
Information, Verstandnis, Zusammenarbeit, Dialog, Unterstiitzung, gegenseitige Hilfe, Mitwirkung, Einbeziehung
der Eltern in das Bildungsprojekt und in den Bildungsprozess, Kontinuitéat, Koharenz usw.

Die Uberwiegende Mehrheit der Programme enthalten ferner Vorgaben bezuglich der Unterrichtsfacher oder
Lernbereiche und Aktivitaten, zu den padagogischen Anséatzen und zu den Methoden fiir die Leistungsbewertung.
In zwei Drittel der Staaten werden aulerdem konkrete Lernziele fur den Elementarbereich definiert: Es werden
Mindestkompetenzen festgelegt, die sich die Kinder bis zum Ende der Vorschulerziehung beziehungsweise vor
dem Eintritt in den Pflichtschulbereich aneignen sollen. Diese Vorgaben gelten gleichermaen fir die
Einrichtungen in der Zustandigkeit des Bildungsministeriums wie fir die Ubrigen Einrichtungen im
Elementarbereich.

Abbildung B9: Themenbereiche, auf die sich die offiziellen Richtlinien
fur Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion beziehen, 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE fr): Es gibt keine Vorgaben hinsichtlich der im Elementarbereich zu erwerbenden Mindestkompetenzen, es werden
jedoch konkrete Lernziele fir den gesamten Zyklus festgelegt, der den Elementarbereich und die ersten beiden Jahrgangsstufen des
Primarbereichs umfasst.

Danemark: Seit August 2007 bieten alle Gemeinden eine Beurteilung der sprachlichen Kompetenzen fiur alle Kinder im Alter von
3 Jahren an. Dies wird als ein Instrument zur Unterstlitzung und Forderung der padagogischen MafRnahmen zur Sprachentwicklung
der Kinder betrachtet.

U
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Anmerkungen (Abbildung B9 — Fortsetzung)

Irland: Die Angaben beziehen sich auf die offiziellen Richtlinien fir die Early Start Units (3 — 4 Jahre) und die Infant Classes (4 —
6 Jahre) der Primarschulbildung.

Malta: Der nationale Pflichtlehrplan wird seit Januar 2008 Uiberarbeitet.

Osterreich: Das Bildungsministerium erarbeitete einen foderalen Lehrplan fir den Spracherwerb mit einer Beobachtungsskala fiir die
Sprachkompetenz der 5- bis 6-Jahrigen. Beide Instrumente werden seit September 2008 in Kindergéarten eingesetzt.

Finnland: Die Angaben beziehen sich auf die offiziellen Richtlinien betreffend das vorschulische Angebot fir Kinder im Alter von
6 Jahren.

Norwegen: Die Zustandigkeit fur die Frihférderung wurde 2006 an das Bildungsministerium Ubertragen und im selben Jahr trat ein
neuer Rahmenplan fur den Inhalt und die Aufgaben von Kindergarten in Kraft. Es werden keine Lernziele fur die Kinder, sondern
Anforderungen an das Personal festgelegt.

Erlauterung

Bertcksichtigt sind hier ausschlief3lich ,Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion®, d. h. VVorschuleinrichtungen, die verpflichtet sind,
padagogisch qualifiziertes Personal zu beschaftigen. Nicht berlicksichtigt sind Krippen, Kindertagesstéatten und Spielgruppen (die nicht
verpflichtet sind, padagogisch qualifiziertes Personal einzustellen).

Die Kategorie ,Leistungsbewertung” bezieht sich auf die kontinuierliche Beurteilung der Fortschritte des Kindes auf der Grundlage der
Beobachtung; das Erstellen eines schriftlichen Dokuments und/oder eine formale Beurteilung der Entwicklung oder der Leistungen des
Kindes wird dabei nicht unbedingt verlangt.

Die Kategorie ,Padagogischer Ansatz“ umfasst nicht nur Angaben zu didaktischen Aspekten, sondern auch Empfehlungen zur
Organisation der Aktivitaten und zum Verhalten der Padagogen, die die vorschulischen Aktivitaten anleiten.

DIE EVALUATION DER SCHULEN IM PFLICHTSCHULBEREICH
IST WEIT VERBREITET

Die Evaluation der Qualitat des Bildungsangebots kann sich im Einzelnen auf unterschiedliche Aspekte des
Bildungswesens beziehen. Neben dem Bildungssystem als Ganzes (Abbildung B13) sind je nach Staat
insbesondere auch die Lehrer, die Einzelschulen oder die lokalen Behdrden Gegenstand eigenstandiger
Evaluationen.

In sehr vielen Staaten wird eine institutionelle Evaluation der Einzelschulen durchgefiihrt, die zum Teil erganzt wird
durch eine individuelle Evaluation der einzelnen Lehrer. Die Evaluation von Einzelschulen wird extern, in der
Regel durch ein Inspektionsgremium, und intern von dem Schulpersonal und manchmal weiteren Mitgliedern der
Bildungsgemeinschaft durchgefiihrt. Die interne Evaluation ist in allen Staaten entweder verbindlich
vorgeschrieben oder wird dringend empfohlen. Etwa die Hélfte der Staaten hat landesweit gulltige
Kriterienkataloge fir die externe Evaluation aufgestellt (siehe Abbildung B11).

In der Tschechischen Republik, Estland, Litauen und in Polen werden die Schulen dariiber hinaus von den
jeweiligen Schultréagern, im Vereinigten Koénigreich (auf3er in Nordirland) von den lokalen Behorden evaluiert. In
Litauen und im Vereinigten Konigreich werden die lokalen Behorden selbst wiederum vom Staat evaluiert. In
Ungarn sind hauptsachlich die lokalen Schultrager in einem von den nationalen Bildungsbehérden festgelegten
Rahmen fir die externe Evaluation von Einzelschulen verantwortlich (Abbildung B11). In ltalien erfolgt die
Evaluation von Einzelschulen im Wesentlichen intern.

In Staaten, in denen zuséatzlich zur Evaluation von Einzelschulen auch eine individuelle Beurteilung der Lehrkréafte
durchgefiihrt wird, ist in nahezu allen Fallen der Schulleiter fir diese Beurteilung zustandig. In Frankreich
(ISCED 2) und in Zypern werden die Lehrer auch regelmafig durch die Schulinspektion evaluiert. In Liechtenstein
werden die Lehrer ausschlieZlich von den Schulinspektoren evaluiert.

In sieben weiteren Staaten, in denen eine Schulevaluation durchgefuhrt wird, findet keine systematische
Evaluation der Lehrkrafte statt. In Belgien (Flamische Gemeinschaft), Estland, Spanien, lItalien, Litauen und
Slowenien allerdings wird in bestimmten Situationen eine individuelle Evaluation der Lehrer vorgenommen —
insbesondere im Zusammenhang mit Beférderungsentscheidungen oder mit dem Abschluss des ersten
Dienstjahres.

In zwei Gruppen von Staaten steht nicht die Einzelschule im Mittelpunkt des Evaluationssystems fir das
Schulwesen im Bereich der Schulpflicht.
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In Griechenland, Frankreich (Primarbereich) und Luxemburg (Primarbereich) konzentriert sich die externe
Evaluation, die von der Schulaufsicht bzw. von Schulberatern durchgefiihrt wird, im Wesentlichen auf die
Lehrkréafte. Daneben werden in all diesen Staaten zwar auch externe Evaluationen der Einzelschulen
durchgefuhrt, diese beziehen sich jedoch jeweils nur auf einzelne Aspekte der schulischen Arbeit. Die interne
Schulevaluation ist hier wenig bis gar nicht entwickelt.

In den nordischen Staaten, mit Ausnahme von Island, dreht sich das Evaluationssystem im Wesentlichen um die
lokalen Behoérden. Diese sind zum einen fur die Evaluation des Bildungsangebots in ihrer Tragerschaft
verantwortlich und werden selbst wiederum von den zentralen Bildungsbehdrden oder von einer nationalen
Fachagentur fur Bildungsfragen evaluiert. In diesen Staaten haben die Gemeinden die Mdglichkeit, ihre
Kompetenzen an die Einzelschulen zu Ubertragen. Die Lehrkrafte werden hier nicht individuell evaluiert. Die
interne Evaluation (Selbstevaluation) ist in allen Systemen existent, jedoch in unterschiedlichem Umfang. Sie ist
nicht immer verbindlich vorgeschrieben. Der Ansatz in Schweden unterscheidet sich jedoch von den Ubrigen
Staaten in dieser Gruppe, da die Einzelschulen auch systematisch von den zentralen Behérden evaluiert werden.

In mehreren Staaten, in denen die Evaluation der Einzelschule im Schuljahr 2002/03 noch kein zentraler Aspekt
des Evaluationssystems war, hat sich die Situation geandert. In Belgien (Franzdsische Gemeinschaft seit dem
Schuljahr 2006/07 und Deutschsprachige Gemeinschaft seit dem  Schuljahr 2008/09), Luxemburg
(Sekundarbereich), Schweden und Norwegen gewinnt die externe Evaluation von Einzelschulen (und in
Luxemburg auch die interne Evaluation) zunehmend an Bedeutung (siehe Schlusselzahlen zum Bildungswesen in
Europa 2005 und Evaluation der allgemein bildenden Schulen im Bereich der Schulpflicht in Europa, Eurydice,
2004).

Abbildung B10: Gegenstand der Evaluation — Schulwesen im Bereich der allgemeinen Schulpflicht,
2006/07
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Belgien (BE fr): Durch einen Erlass im Mé&rz 2007 wurde der Umfang der zu evaluierenden Aspekte des Schulwesens erweitert.
Belgien (BE de): Die in dem Erlass vom 31.August 1998 vorgesehene externe Evaluation von Einzelschulen wurde im
Schuljahr 2007/08 in einer Pilotphase im Primarbereich und im Schuljahr 2008/09 in einer Pilotphase im Sekundarbereich eingefihrt.
In den Ubrigen Sekundarschulen wird im Schuljahr 2009/10 eine Evaluation vorgenommen. In dem Erlass aus dem Jahr 1998 ist
dartber hinaus eine verbindliche interne Evaluation vorgesehen.

Danemark: Seit dem Schuljahr 2000/01 ist die EVA mit der Evaluation aller Schulen in der Zustandigkeit des Bildungsministeriums
betraut. Im Rahmen der Erflllung dieses Auftrags fiihrt sie Evaluationen der Schulen auf Stichprobenbasis aus und formuliert
individuelle Beurteilungen der ausgewahlten und gepriften Einzelschulen.

Estland: Seit September 2006 werden im Rahmen einer zentral organisierten externen Evaluation verschiedene Stichproben von
Schulen gepriift. Der Schwerpunkt der Evaluationen héngt von den jahrlich festgelegten Prioritdten ab. Die interne Evaluation ist
weiterhin verbindlich vorgeschrieben.

Italien: Nach einem Gesetz aus dem Jahr 2007 ist die Einfihrung einer externen Evaluation von Schulen geplant, die vom Nationalen
Institut fiir die Evaluation des Bildungssystems durchzuftihren ist.

Malta: Zum Schuljahr 2006/07 wurde die externe Evaluation von Schulen eingefuhrt. Diese wird von der Abteilung fir
Qualitatssicherung durchgefihrt.

Slowenien: Die regelmafige Beobachtung der Lehrkrafte im Unterricht zahlt zu den gesetzlichen Pflichten der Schulleiter, obwohl im
Schuljahr 2006/07 noch kein formelles System fiir eine regelmaflige Beurteilung der Lehrkréfte eingefihrt worden war. Seit 2009 sind
die Schulleiter jedoch verpflichtet, einen jahrlichen Evaluationsbericht zu jeder Lehrkraft zu erstellen.

Finnland: Die Schultrager (meist die Kommunen) sind fiir die Evaluation der Effizienz ihres Bildungsangebots zustandig und missen
sich an den nationalen Evaluationen beteiligen.

Schweden: Die zentrale Behorde fur das Schulwesen (NAE), die in den 1990er Jahren vor allem dafiir zusténdig war, die Einhaltung
der geltenden Bestimmungen zu Uberwachen, hat seit dem Schuljahr 2003/04 ihre Tatigkeiten im Bereich der Schulevaluation
ausgebaut. 2008 wurde die Schulevaluation von der NAE zu einer neuen Behdrde, der nationalen Schulinspektion, tUbertragen.
Norwegen: Seit dem Schuljahr 2004/05 ist die externe Evaluation der Schulen durch die Kommunen Pflicht.

Erléuterung
Bertcksichtigt wurden Evaluationen der Einzelschulen und der Lehrkréfte, die je nach Staat von externen und/oder internen
Evaluatoren durchgefiihrt werden.

Die Evaluation von Einzelschulen konzentriert sich auf die Tatigkeiten, die von dem Personal der Schule wahrgenommen werden,
die jedoch nicht mit der personlichen Verantwortung eines oder mehrerer Mitglieder des Personals in Verbindung gebracht werden.
Das Ziel der Evaluation besteht darin, die Leistungen der Schule als Ganzes zu Uberwachen oder zu verbessern; die Ergebnisse der
Evaluation werden in einem Evaluationsbericht insgesamt préasentiert (es gibt kein individuell abgestimmtes Feedback). Werden die
Schulleiter im Rahmen eines Evaluationsverfahrens, das sich auf die Gesamtheit der Tatigkeiten der Schule bezieht (einschlieBlich der
Aufgaben, die der Schulleiter selbst nicht wahrnimmt), beurteilt und werden die Ergebnisse der Evaluation verwendet, um die Qualitat
der Schule insgesamt zu verbessern, so wird dies hier ebenfalls als eine Evaluation der Einzelschule betrachtet. Andererseits wird die
Evaluation begrenzter und spezifischer Aspekte der Tatigkeiten des Schulleiters durch Schulgremien, wie die Verwaltung des
Personals und der finanziellen Mittel, nicht als Evaluation der Schule betrachtet.

Externe Evaluationen von Schulen werden von Evaluatoren durchgefihrt, die einer lokalen, regionalen oder zentralen
Bildungsbehdrde unterstehen und nicht zum Personal der betreffenden Schule zéhlen. Eine externe Evaluation umfasst eine breite
Palette von Téatigkeiten der Schule, darunter das Lehren und Lernen sowie samtliche Aspekte der Schulverwaltung. Eine Evaluation,
die von sachverstandigen Evaluatoren durchgefiihrt wird und bestimmte Aufgaben betrifft (in Verbindung mit Buchfuhrungsunterlagen,
Gesundheit, Sicherheit, Archiven, usw.), wird nicht als externe Evaluation einer Schule betrachtet.

Die interne Evaluation einer Schule, auch als Selbstevaluierung von Schulen bezeichnet, wird von Mitgliedern der
Bildungsgemeinschaft durchgefihrt, d. h. von Personen oder Gruppen, die selbst unmittelbar an den Aktivitaten der Schule beteiligt
sind (wie der Schulleiter, das Lehr- und Verwaltungspersonal und die Schiler) oder die unmittelbar von diesen Aktivitaten betroffen
sind (wie die Eltern oder die Vertreter der Gemeinde).

Bei einer individuellen Evaluation von Lehrkraften wird die Arbeit der einzelnen Lehrkréfte beurteilt, um die Lehrkrafte zu
unterstutzen bzw. ihnen zu helfen, ihre personlichen Leistungen zu verbessern. Die Person, deren Arbeit evaluiert wurde, erhélt ein —
miindliches oder schriftliches — individuelles Feedback. Diese Evaluation kann im Rahmen einer Schulevaluation erfolgen (in diesem
Fall erhéalt die Lehrkraft in der Regel ein mundliches Feedback) oder eigenstandig durchgefiihrt werden (mdglicherweise mit einer
formellen Beurteilung der evaluierten Lehrkraft).
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KNAPP DIE HALFTE DER EUROPAISCHEN LANDER VERWENDEN AUF ZENTRALER
EBENE STANDARDISIERTE KRITERIEN FUR DIE EXTERNE EVALUATION

Im Schuljahr 2006/07 verfligten 13 europaische Staaten und mehrere Autonome Gemeinschaften in Spanien Uber
einen einheitlichen Kriterienkatalog fur die externe Evaluation von Schulen, die von Evaluatoren vorgenommen
wird, die direkt der zentralen Ebene (bzw. der hoéchsten Ebene fir das Bildungswesen) unterstehen. Die
entsprechenden Standardisierungsprozesse, die grof3tenteils in den 1990er Jahren stattgefunden haben, wurden
in einigen Staaten seit 2000 fortgefuhrt (Evaluation der allgemein bildenden Schulen im Bereich der Schulpflicht in
Europa, Eurydice, 2004). In Irland und Schweden werden seit dem Schuljahr 2004/05 einheitliche
Kriterienkataloge verwendet. In Luxemburg, Malta und Slowenien werden diese Kriterienkataloge gerade
erarbeitet.

Abbildung B11: Verwendung von einheitlichen Kriterienkatalogen fur die externe Schulevaluation —
Schulwesen im Bereich der allgemeinen Schulpflicht, 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE de) und Italien: Siehe Anmerkung zu Abbildung B10.

Tschechische Republik, Litauen, Slowakei und Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS, SCT): Die Angaben zur externen Evaluation
beziehen sich ausschlieBlich auf die Evaluationen, die auf der zentralen Ebene durchgefihrt werden.

Danemark: Betrifft nur die Evaluation, die von den Kommunen durchgefuhrt wird.

Estland: Seit September 2006 gibt es keine einheitlichen Kriterienkataloge fir die externe Evaluation von Schulen mehr. Diese werden
nach den Prioritaten und Bereichen durchgefihrt, die vom Minister fur ein Schuljahr festgelegt werden.

Irland: Im Schuljahr 2003/04 wurde ein einheitlicher Kriterienkatalog fur die externe Evaluation entwickelt. Die Verwendung dieses
Katalogs im Rahmen der internen Evaluation wird empfohlen.

Spanien: Die Evaluation der Schulen liegt in der Zustandigkeit der Autonomen Gemeinschaften und es gibt keinen einheitlichen
Kriterienkatalog auf nationaler Ebene. In einigen Autonomen Gemeinschaften liegen einheitliche Kriterienkataloge fir externe
Evaluationen vor und diese werden haufig auch fir interne Evaluationen herangezogen.
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Lettland: Den Schulen wird empfohlen, ihre interne Evaluation auf Grundlage der Kriterien fir das neue Konzept der externen
Evaluation von Schulen, das im Schuljahr 2005/06 eingefuihrt wurde, vorzunehmen. Diese Evaluation wird von der staatlichen Behorde
fur Qualitatssicherung im Bildungswesen durchgefihrt.

Litauen: Seit dem Schuljahr 2004/05 missen die Schulen gemeinsame interne Evaluationskriterien heranziehen. Fir das neue
Konzept flr die externe Evaluation von Schulen, das im September 2007 eingefiihrt wurde und unter der Aufsicht der nationalen
Behorde fir die Evaluation von Schulen durchgefihrt wird, gelten dieselben Kriterien.

Luxemburg: Fir die externe Evaluation von Sekundarschulen wird gerade ein einheitlicher Kriterienkatalog erarbeitet, der im
Schuljahr 2010/11 eingesetzt werden soll.

Ungarn: Es liegt kein einheitlicher Kriterienkatalog fir die externe Evaluation von Schulen vor. Allerdings ist ein standardisiertes
Verfahren einzuhalten, wenn ein Schiiler bei der landesweiten Prifung nicht den festgelegten Mindestwert erreicht.

Malta: Derzeit wird ein einheitlicher Kriterienkatalog fiir die externe und interne Evaluation von Schulen erstellt.

Polen: Seit 2007 muss jede regionale Bildungsbehorde einen einheitlichen Kriterienkatalog fur die externe Evaluation von Schulen
erstellen, die von der regionalen Schulinspektion (kuratorium) durchgefiihrt wird.

Rumaénien: Die Angaben beziehen sich auf die Kriterien fiir die Evaluation durch die Schulinspektion und auf die Kriterien der
rumanischen Behdrde fur Evaluation und Akkreditierung der voruniversitaren Bildung.

Slowenien: Nach den im Jahr 2008 angenommenen Anderungen der Organisation und Finanzierung des Bildungsgesetzes sind
Anderungen des nationalen Kriterienkatalogs fiir die externe Evaluation von Schulen ab 2011 vorgesehen.

Finnland: Siehe Anmerkung zu Abbildung B10.

Island: Fur die Evaluation der Methoden der internen Evaluation (Meta-Evaluation) wurde ein Kriterienkatalog definiert, nicht jedoch fiir
die Evaluation der Einzelschulen.

Norwegen: Seit dem Schuljahr 2004/05 ist die externe Evaluation der Schulen durch die Kommunen Pflicht.

Erléduterungen

Informationen zu den Definitionen der externen und internen Evaluation von Einzelschulen, siehe Erlauterungen zu Abbildung B10.

Die Evaluationskriterien setzen sich aus den folgenden beiden Elementen zusammen: aus dem Parameter (oder Gegenstand der
Evaluation) und dem Anforderungsniveau (Bezugspunkt, Norm, Regel oder Kompetenzniveau), in Bezug auf welches dieser
Parameter beurteilt wird. Sie bieten die (quantitative und/oder qualitative) Grundlage fiir die Beurteilung.

In den Kriterienkatalogen wird der Inhalt der externen Evaluation von Einzelschulen von der zentralen oder obersten
Bildungsbehorde festgelegt, und zwar entweder von der Leitung der Inspektion oder von den Abteilungen der Ministerien oder der
Bildungsverwaltung.

Sofern angegeben wurde, dass die fUr die externe Evaluation vorgegebenen Kriterienkataloge auch im Rahmen der internen
Evaluation verwendet werden, so bezieht sich dies auf das Vorhandensein entsprechender Empfehlungen der zentralen oder obersten
Bildungsbehdrden.

Wenn Evaluatoren der zentralen Ebene lber keinen festgelegten Kriterienkatalog verfligen, ist dies in der Regel
darauf zurtickzufihren, dass nur Einzelaspekte gepruft werden sollen, etwa die Einhaltung der geltenden
Bestimmungen oder die Umsetzung des Schulprojekts. Fur breiter angelegte externe Evaluationen der Aktivitaten
der Schulen, bei denen der Untersuchungsgegenstand weiter gefasst ist, werden hingegen im Allgemeinen
einheitliche Kriterienkatalog herausgegeben. Dies gilt insbesondere fur Irland, Luxemburg und Schweden (von der
nationalen Behorde fiir das Bildungswesen durchgefuhrte Evaluation, ab 2008 in der Zustandigkeit der nationalen
Schulinspektion).

Evaluatoren, die nicht direkt der zentralen oder obersten Ebene unterstehen, sind nicht verpflichtet, die zuvor auf
zentraler Ebene erstellten Kriterienkataloge zu verwenden. In der Regel legen diese den Inhalt der nationalen
Rechtsvorschriften oder die Bildungsziele der lokalen Behdrde bei der Festlegung ihrer Kriterien zugrunde.

In manchen Staaten werden die Kriterienkataloge des Ofteren (iberarbeitet. In der Tschechischen Republik findet
jahrlich eine Uberarbeitung statt. In Lettland wurden im Schuljahr 2004/05 die bis dahin verwendeten — und je
nach Untersuchungsgegenstand unterschiedlichen — Kriterienkataloge durch einen detaillierten einheitlichen
Kriterienkatalog ersetzt. In Portugal wurde das von der Schulinspektion zur Evaluation von Einzelschulen
verwendete Konzept 2006 uUberarbeitet und anschlie3end ein neuer Kriterienkatalog erstellt. Im Vereinigten
Konigreich (Schottland) erarbeitete die Schulinspektion 2007 im Rahmen eines 2008 eingeflhrten neuen
Inspektionskonzepts eine neue Fassung der Evaluationskriterien.

Neben der Vorgabe einheitlicher Kriterien fur die externe Evaluation anhand nationaler Kataloge werden auch die
Kriterien fur die interne Evaluation in gewissem Umfang vereinheitlicht. Irland, Lettland, Slowenien, Ruméanien und
das Vereinigte Konigreich empfehlen die Verwendung dieser Kataloge fur die interne Evaluation von Schulen. In
Litauen werden fur ein vor kurzem eingefiihrtes Konzept fur die externe Evaluation Kriterien verwendet, die bereits
fur die interne Evaluation vereinheitlicht sind. Werden im Rahmen der internen Evaluation dieselben Kriterien
angewandt wie fur die externe Evaluation, so kann dies dazu beitragen, die Kohéarenz zwischen beiden
Evaluationsverfahren zu starken.
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MEHR ALS EIN DRITTEL DER EU-MITGLIEDSTAATEN VEROFFENTLICHEN REGELMASSIG
DIE ERGEBNISSE DER EXTERNEN EVALUATION VON EINZELSCHULEN

Nahezu alle Staaten fuhren externe Evaluationen von Einzelschulen durch (Abbildung B10). Die systematische
Veroffentlichung der Ergebnisse, die in den Evaluationsberichten ausgewiesen werden, ist eine relativ neue
Entwicklung in Europa. Einige Staaten haben Ende der 1990er Jahre damit begonnen, ihre Evaluationsergebnisse
systematisch der Offentlichkeit zugénglich zu machen. Im Vereinigten Konigreich (England) wurden die
Evaluationsergebnisse bereits in den 1980er Jahren 6ffentlich bekannt gegeben.

In der Flamischen Gemeinschaft in Belgien (ab dem Schuljahr 2007/08), der Tschechischen Republik, Irland,
Litauen (ab dem Schuljahr 2007/08), den Niederlanden, Portugal, Rumanien, Schweden, dem Vereinigten
Konigreich und Island werden die Ergebnisse von externen Evaluationen von Einzelschulen, die von Evaluatoren
durchgefuhrt wurden, die direkt den zentralen Behorden unterstehen (meistens Inspektoren) tblicherweise auf der
Website der Inspektion oder des Bildungsministeriums veroffentlicht. In Ungarn, Schweden, Island und Norwegen
werden dartiber hinaus auch die Ergebnisse der Evaluationen, die auf der lokalen Ebene durchgefiihrt werden,
systematisch der Offentlichkeit zugénglich gemacht. In Polen wird die Entscheidung auf regionaler Ebene
getroffen und in manchen Fallen werden die Ergebnisse veroffentlicht.

Dabei werden im Vereinigten Konigreich als potenzielle Zielgruppe schwerpunktmafig die Eltern angesprochen.
Die Inspektionsberichte werden an alle Eltern und jede Person, die dies formell beantragt, gesendet.

Abbildung B12: Veroffentlichung von Ergebnissen der externen Schulevaluation —
Schulwesen im Bereich der allgemeinen Schulpflicht, 2006/07
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Belgien (BE fr): Keine Verdffentlichung der Ergebnisse der externen Evaluation von Einzelschulen.

Belgien (BE de): Die Veroffentlichung der Ergebnisse der externen Evaluationen von Schulen, die im Schuljahr 2007/08 in einer
Pilotphase eingefuhrt wurden (siehe Anmerkung zu Abbildung B10), ist nicht geplant.

Belgien (BE nl): Seit Ende 2007 werden die Ergebnisse der externen Evaluation von Einzelschulen auf der Website der
Schulinspektion veroffentlicht.

Tschechische Republik, Estland, Slowakei und Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS, SCT): Die Angaben beziehen sich
ausschlief3lich auf die Evaluationen, die auf der zentralen Ebene durchgefiihrt werden. Es gibt keine zentralen Vorgaben betreffend die
Veroffentlichung der Ergebnisse der Evaluationen, die die lokalen Behdrden durchfihren; hier kann die Situation daher im Einzelnen
variieren.

Irland: Seit 2006 werden die Berichte Uber die Evaluation von Einzelschulen durch die Schulinspektion auf der Website der Abteilung
fur Bildung und Wissenschaft verdffentlicht.

Italien und Finnland: Siehe Anmerkung zu Abbildung B10.

Lettland: Seit dem Schuljahr 2009/10 verdffentlicht die fir die Qualitatsbeurteilung des allgemeinbildenden Bildungswesens
zustandige Einrichtung systematisch die Ergebnisse der externen Evaluation von Einzelschulen.

Litauen: Seit dem Schuljahr 2007/08 werden einzelne Berichte Uber die externe Evaluation von Einzelschulen, die von der nationalen
Behorde fir die Schulevaluation durchgefiihrt werden, im Informationssystem fir Bildungsmanagement veroffentlicht.

Ungarn: Seit dem Schuljahr 2006/07 mussen die Ergebnisse der von den lokalen Schultragern durchgefiihrten externen Evaluationen
von Einzelschulen von den betreffenden Schulen 6ffentlich zugénglich gemacht werden.

Malta: Einige Teile der Berichte Uiber eine externe Evaluation mussen auf Anfrage der Eltern von den Schulen vorgestellt werden.
Niederlande: Seit Januar 2008 konzentrieren sich die Inspektionen vorwiegend auf Schulen, die eine schwache Leistung aufweisen,
und werden speziell an die Situation der Einzelschule angepasst. Daher sind in den auf der Website der Inspektion verdffentlichten
Evaluationsberichten keine einheitlichen Informationen zu allen Schulen enthalten.

Rumaénien: Die rumanische Behorde fir Qualitatssicherung der voruniversitéaren Bildung verdffentlicht auf ihrer Website Berichte zu
Einzelschulen, die auf das im Schuljahr 2006/07 eingefiihrte neue Konzept fir die externe Evaluation von Schulen zurlickgehen.
Slowakei: Die Ergebnisse werden nicht veroffentlicht, sind jedoch auf Anfrage zugénglich.

Island: Nur externe Evaluation von Einzelschulen. Die Ergebnisse der externen Beurteilung der Methoden fiir die interne Evaluation
werden nicht verdffentlicht.

Erléuterung
Informationen zur Definition der externen Evaluation von Einzelschulen, siehe Erlauterungen zu Abbildung B10.

Die Verdoffentlichung von Ergebnissen der externen Evaluation von Einzelschulen wird definiert als die Verdffentlichung einiger
oder aller Ergebnisse der Evaluation, es kdnnen auch Vergleiche mit anderen Einzelschulen angegeben sein. Ein Bericht, in dem die
Ergebnisse der Evaluationen von Einzelschulen zusammengefasst werden und der allgemeine Informationen enthalt, fallt nicht unter
diese Definition. Die Ergebnisse kdnnen in unterschiedlicher Form zugéanglich gemacht werden (z. B. schriftliche Berichte, die an die
Eltern der Schiiler einer Schule oder andere Personen auf Anfrage verteilt werden, und/oder im Internet verdffentlichte Berichte).

Die systematische Veroffentlichung der Ergebnisse der externen Evaluation von Einzelschulen bedeutet, dass die
Veroffentlichung in der Regel nach jeder Evaluation erfolgt und in den Rechtsvorschriften vorgesehen ist. Eine Veroffentlichung gilt
nicht als systematisch, wenn sie nur unter bestimmten Umstanden oder auf Ad-hoc-Basis erfolgt oder die betreffenden Ergebnisse nur
auf Anfrage zugéanglich sind.

FUR DIE STEUERUNG DES BILDUNGSSYSTEMS WERDEN VERSCHIEDENE
INFORMATIONSQUELLEN GENUTZT

Fur die nationale Steuerung des Bildungssystems ist die Erfassung und Analyse von Informationen erforderlich,
um seine Leistung gegeniiber den Zielvorgaben und Normen kontrollieren sowie etwaig erforderliche Anderungen
des Systems vornehmen zu koénnen. In den verschiedenen Staaten werden unterschiedliche Referenzkriterien
angewandt, die sich beispielsweise auf die Ergebnisse der Selbstevaluation der Schulen, externe Prifungen,
sonstige nationale Prifungen (Abbildung B14), eigens entwickelte Leistungsindikatoren, vorgegebene
Kompetenzen, die zu bestimmten Abschnitten der Schullaufbahn zu erreichen sind, oder Anforderungen, die zum
Abschluss von einzelnen Bildungsstufen zu erfillen sind, internationale Leistungsmessungen (PIRLS, TIMSS,
PISA, usw.) beziehen, ferner kbnnen Sachverstandige oder bestimmte Behdrden herangezogen werden (z. B.
Einsetzung eines Rates zur Begleitung einer Reform).

In den meisten Staaten werden dahingehende Malinahmen ergriffen. In vielen Staaten wurden Organe
eingerichtet, die mit der Durchfiihrung dieser MalRnahmen betraut wurden. Hier werden zwei wichtige Instrumente
fur die Begleitung der Entwicklung der Bildungssysteme analysiert: die Ergebnisse der Schiiler bei externen Tests
und Prifungen sowie die Ergebnisse von Schulevaluationen.

In mehr als der Halfte der Staaten werden die Ergebnisse der Schiler in externen Abschlussprifungen (High-
Stakes-Tests in der Schullaufbahn, da sie zum Abschluss eines bestimmten Abschnitts der Schullaufbahn
abgelegt werden) genutzt, um umfassende Analysen der aktuellen Situation des Bildungssystems vorzunehmen.
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Zum Teil werden auf dieser Grundlage auch Vergleiche und Kategorisierungen der einzelnen Schulen angestellt.
Prifungen werden in der Regel entweder zum Abschluss der Pflichtschulbildung oder zum Abschluss des
Sekundarbereichs Il abgehalten. Die Organisation und Gestaltung der Prifungen im Sekundarbereich ist je nach
Land unterschiedlich geregelt, betroffen sind je nach Staat zum Teil unterschiedliche Jahrgangsstufen und
Bildungszweige (Abbildungen E22 und E23).

Estland, Irland, Italien, Malta, die Niederlande, Polen, Portugal, Slowenien (bis zum Schuljahr 2006/07), das
Vereinigte Konigreich und Norwegen nutzen sowohl die externen Prufungen zum Abschluss der
Pflichtschulbildung bzw. des Sekundarbereichs | und zum Abschluss des Sekundarbereichs Il. Danemark und (bis
zum Schuljahr 2008/09) Island nutzen ausschlielich die externen Prifungen zum Abschluss der
Pflichtschulbildung, wéhrend Griechenland, Frankreich, Zypern, Litauen, Ungarn und Slowenien (ab dem
Schuljahr 2007/08) nur die Ergebnisse der externen Prifungen zum Abschluss des Sekundarbereichs Il nutzen.

Mehr als ein Drittel der Staaten nutzen sowohl die Ergebnisse von Low-Stakes-Tests (deren Ergebnisse keine
direkten Folgen fiir die Schullaufbahn der Schiler haben; diese umfassen Tests zur Unterstitzung des
individuellen Lernens eines Schulers, die speziell zur Steuerung des Bildungssystems konzipiert werden) —
(Abbildung B14) als auch von High-Stakes-Tests. Sechs Staaten nutzen nur die Ergebnisse von Abschluss-
prufungen und acht Staaten nur Low-Stakes-Tests. Letzteres gilt auch fur Island seit dem Schuljahr 2008/09.

Die Ergebnisse der externen Evaluation der Einzelschulen werden im Rahmen der Steuerung des (gesamten)
Bildungssystems insbesondere in den Staaten haufig genutzt, in denen diese Evaluationen systematisch
durchgefiihrt werden (Abbildung B10). Nur Luxemburg, Ungarn, Malta, Osterreich, Rumanien und Liechtenstein
bilden diesbezlglich eine Ausnahme. In allen Ubrigen Staaten werden die Ergebnisse von Schulevaluationen von
den zentralen Bildungsbehdrden zur Steuerung des Systems eingesetzt. In der Regel arbeiten die Evaluatoren,
die der zentralen Ebene unterstehen, einen Gesamtbericht aus, der dann von den Bildungsbehdrden verwendet
wird. In Zypern und Island wird kein nationaler Bericht erstellt, hier verwenden die Bildungsbehodrden direkt die
Evaluationsberichte zu den einzelnen Schulen. Die Aufbereitung und Nutzung der Ergebnisse von Evaluationen,
die von Evaluatoren durchgefiihrt werden, die direkt der lokalen oder regionalen Ebene unterstehen, durch die
zentralen Bildungsbehdrden wird je nach Staat unterschiedlich gehandhabt. In Polen erstellen die regionalen
Bildungsbehdrden Berichte zur Situation des Bildungswesens in ihren jeweiligen Regionen. In Danemark und
Schweden werden die Ergebnisse der Evaluationen, die die Kommunen durchfihren, von einer auf Bildungsfragen
spezialisierten nationalen Einrichtung ausgewertet und weiterverarbeitet und dann in dieser aufbereiteten Form
von den zentralen Bildungsbehérden genutzt.

Fur die Steuerung des Bildungssystems durch die zentralen oder nationalen Behdrden nutzen Estland, Irland,
Frankreich, Litauen, Luxemburg, Polen, Portugal, Slowenien, das Vereinigte Kdnigreich und Island drei der hier
untersuchten Informationsquellen. Die meisten Staaten nutzen wenigstens zwei dieser Informationsquellen.
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Abbildung B13: Nationale Steuerung der Bildungssysteme —
Nutzung der Ergebnisse externer Evaluationen von Schiilern und Schulen, ISCED-Stufen 1 bis 3, 2006/07

Nutzung der Ergebnisse von Schilern in externen Tests und Nutzung der Ergebnisse der externen Evaluationen von
Prifungen Schulen

Verwendung von Low-Stakes-Tests
fur die nationale Steuerung

Verwendung der Ergebnisse der externen Evaluationen von
Schulen fir die nationale Steuerung

Verwendung von High-Stakes-Tests Keine Verwendung von Ergebnissen der externen
fur die nationale Steuerung Evaluation von Schulen fir die nationale Steuerung

Keine Verwendung von externen Prifungen fur die

nationale Steuerung Keine Daten verfugbar

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Deutschland: Seit dem Schuljahr 2005/06 erfolgt die Steuerung des Bildungssystems auf Grundlage standardisierter
Prifungsergebnisse auf Ebene der Bundeslander, wobei in einigen Bundeslandern Priifungen speziell fir diesen Zweck konzipiert und
in allen Bundeslandern Abschlusspriifungen einbezogen werden.

Malta: Im Rahmen der Steuerung des Bildungssystems werden externe Leistungstests nicht regelméaRig eingesetzt. Allerdings wurden
im Rahmen einer landesweiten Untersuchung zum Stand der Alphabetisierung im Mé&rz 1999 und im Marz 2003 entsprechende
externe Tests mit jeweils der gleichen Gruppe von Schulern (Schiler der Jahrgangsstufen 2 und 5 des Primarbereichs) durchgefiihrt.
Osterreich: Seit 2005 wurden stufenweise externe Priifungen einer Stichprobe von Schiilern der Jahrgangsstufen vier und acht der
Pflichtschulbildung fir die Steuerung des Bildungssystems eingefuihrt. Die vollstéandige Einfuhrung soll 2012 abgeschlossen sein. Die
Ergebnisse dieser Tests werden fir die Steuerung des Bildungssystems verwendet.

Rumanien: Im Schuljahr 2002/03 wurde ein Sachstandsbericht zum Schulwesen ausgearbeitet, in dem unter anderem auch die
Ergebnisse der Schuler in den Prifungen zum Abschluss des Sekundarbereichs | und des Sekundarbereichs Il berlcksichtigt wurden.
Slowenien: Seit dem Schuljahr 2007/08 gelten die landesweite Prifungen am Ende der Pflichtschulbildung nicht mehr als
Abschlusspriifungen.

Island: Seit dem Schuljahr 2008/09 gibt es keine externe Prufung zum Abschluss der Pflichtschulbildung mehr.

Norwegen: Im Jahr 2004 wurden Low-Stakes-Tests — im Hinblick auf die Folgen fir die Schullaufbahn eines einzelnen Schillers —
eingefuhrt.
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Erlauterung (Abbildung B13)

»Verwendung von Low-Stakes-Tests bei der nationalen Steuerung“ bezieht sich auf die Nutzung nationaler Daten zu den
durchschnittlichen Ergebnissen aller Schiiler (oder einer reprasentativen Stichprobe von Schiilern) einer bestimmten Altersgruppe bei
einer landesweiten Prifung. Die Tests werden als ,Low-Stakes" gekennzeichnet, da die Schiler aufgrund der Ergebnisse dieser
Prifungen kein Zeugnis erhalten, sie nicht in die nachste Bildungsstufe versetzt werden oder eine Note am Endes des Schuljahres
erhalten. Meist werden die Leistungen der Schiler dabei in Bezug gesetzt zu den vorher festgelegten Lernzielen, Kompetenzen oder
Kenntnissen, die sich die Schiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt ihrer Schulbildung angeeignet haben sollten.

»Verwendung von High-Stakes-Tests bei der nationalen Steuerung“ bezieht sich auf die Nutzung nationaler Daten zu den
durchschnittlichen Ergebnissen aller Schiler, die diese bei externen Priifungen zum Abschluss eines bestimmten Abschnitts ihrer
Schullaufbahn erzielt haben. Nicht berucksichtigt sind hier die Ergebnisse externer Prufungen, die ausschlieBlich zu Zwecken der
Schulevaluation durchgefuhrt werden und nur von der betreffenden Schule oder der lokalen Behorde veroffentlicht werden.

Informationen zur Definition der externen Evaluation von Einzelschulen, siehe Erlauterungen zu Abbildung B10.

»Verwendung von Ergebnissen der externen Evaluation von Schulen® bezieht sich auf die Verwendung von nationalen Daten, bei
denen die Ergebnisse einzelner Schulen zusammengefasst werden.

Tests, die im Rahmen von internationalen Untersuchungen durchgefiihrt werden, sind hier ebenfalls nicht bertcksichtigt.

ZUNEHMENDE NUTZUNG VON LOW-STAKES-TESTS FUR DIE
STEUERUNG DES BILDUNGSSYSTEMS

Die Ergebnisse von externen Abschlussprifungen (High-Stakes-Tests) werden haufig fir die Steuerung des
Bildungssystems eingesetzt (Abbildung B13). Zudem verwenden eine zunehmende Zahl von Staaten im
Primarbereich und im Sekundarbereich | Low-Stakes-Tests in Bezug auf die Folgen fir die Schullaufbahn eines
einzelnen Schilers, um ein umfassendes Bild des Bildungssystems zu zeichnen. Diese Tests kdnnen in erster
Linie fur die Steuerung des Bildungssystems konzipiert sein oder ein anderes Ziel verfolgen, wie die Unterstiitzung
des individuellen Lernens eines Schilers oder reine Kontrolle fir die Schule.

Speziell fur die Steuerung des Bildungssystems konzipierte externe Tests werden in mehr als der Halfte der
Staaten abgehalten. Bulgarien, Italien, Osterreich und Norwegen haben diese vor kurzem eingefiihrt. Mit diesen
Tests werden die Leistungen der Schiler jeweils zu bestimmten Punkten der Schullaufbahn in Bezug auf
landesweit vorgegebene Lernziele (Mindestkompetenzen) gemessen.

Die Staaten kdnnen in zwei Hauptgruppen unterteilt werden, je nachdem, ob sie diese Test fur alle Schiler oder
nur fur Stichproben von Schiilern abhalten. Der zweite Fall ist jedoch haufiger anzutreffen. Die Tests bieten einen
guten Uberblick (iber die globale Qualitat des Bildungssystems, wéhrend gleichzeitig der Aufwand fir Schiiler und
Lehrer begrenzt ist. Allerdings kénnen bei der Durchfiihrung nationaler Tests fir alle Schiler weitere Ziele fur die
nationale Steuerung erreicht werden, wie die Weitergabe von Informationen zu Verbesserungsstrategien auf
Schulebene, Bereitstellung von Vergleichsinformationen fir Eltern oder eine Kontrolle fir die Schule.

Speziell fur die Steuerung des Bildungssystems konzipierte Tests werden entweder in der Mitte oder am Ende des
Schuljahres abgehalten, mit Ausnahme von Norwegen, dort finden die Tests zu Beginn des Schuljahres statt. Die
Jahrgangsstufen der ISCED-Stufen1 und 2, in denen die Tests durchgefiihrt werden, ist je nach Staat
unterschiedlich. In den meisten Staaten werden Tests in zwei Schuljahren im Primarbereich und im
Sekundarbereich | (ISCED-Stufen 1 und 2) durchgefiihrt, in Bulgarien, Italien, Litauen und im Vereinigten
Konigreich (Schottland) finden die Tests dagegen haufiger statt. In Ruméanien und der Slowakei findet nur ein Test
im letzten Jahr der ISCED-Stufe 2 bzw. der Primarschule statt. In Irland und Portugal werden die Tests nur auf der
ISCED-Stufe 1 abgehalten, wéahrend sie in anderen Landern auf die ISCED-Stufen 1 und 2 verteilt sind.

In der Franzosischen Gemeinschaft in Belgien sowie in Luxemburg, Ungarn, Slowenien, Schweden, dem
Vereinigten Konigreich (England) und Island werden die Ergebnisse zu landesweiten Tests zur Unterstitzung des
individuellen Lernens der Schiiler auch fiir die Bewertung der Situation des Bildungssystems verwendet. Auch in
Norwegen werden diese Tests seit dem Schuljahr 2007/08 verwendet. In Luxemburg und Island werden zu Beginn
des Schuljahres Tests zur Unterstiitzung des Lehrens und Lernens durchgefuhrt, in den vorstehend genannten
funf weiteren Staaten finden diese Tests zu einem spéateren Zeitpunkt im Schuljahr statt. Sie werden haufiger in
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der ISCED-Stufe 1 als in der ISCED-Stufe 2 abgehalten und sind entweder verpflichtend oder optional, sie
beruhen jedoch in keinem Fall auf einer Stichprobe.

Abbildung B14: Haufigkeit und Organisation von externen Low-Stakes-Tests, die
zur Steuerung des Bildungssystems verwendet werden, ISCED-Stufen 1 und 2, 2006/07
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Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Bulgarien: 2006 wurden im vierten und funften Schuljahr der Pflichtschulbildung nationale Tests eingefiihrt und 2008 auf die sechste
Schuljahr erweitert.

Spanien: Fur Stichproben von Schilern werden nationale Tests abgehalten, wahrend die Autonomen Gemeinschaften Tests fur alle
Schiuler durchfuhren.

Italien: Im Schuljahr 2001/02 wurde mit der Einfihrung nationaler Pilottests begonnen. Im Schuljahr 2008/09 wurde die endgiiltige
Form der Tests fur das zweite und fiinfte Schuljahr des Primarbereichs festgelegt. Die endgliltige Form der Tests im ersten Jahr des
Sekundarbereichs wird im Schuljahr 2009/10 festgelegt.

Litauen: Es werden Tests fir Stichproben von Schilern im vierten Jahr des Primarbereichs sowie des zweiten, vierten und sechsten
Jahrs des Sekundarbereichs | abgehalten. Im sechsten Jahr des Sekundarbereichs | finden optionale Tests statt.

Ungarn: Fir alle Schiler werden nationale Tests abgehalten, obwohl die nationale Analyse nur die Ergebnisse einer Stichprobe von
Schilern pro Schule aufzeigt.

Osterreich: Seit dem Schuljahr 2005/06 werden stufenweise fiir die Steuerung des Bildungssystems konzipierte nationale Tests im
vierten und achten Schuljahr der Pflichtschulbildung eingefiihrt. Die Einfiihrung der Tests wird 2012 vollstandig abgeschlossen sein.
Portugal: Seit dem Schuljahr 2006/07 werden nationale Tests fiir alle Schiler abgehalten.

Slowenien: Die im sechsten Schuljahr der Pflichtschulbildung durchgefiihrten nationalen Tests sind optional, wahrend die Tests im
letzten Jahr der Pflichtschulbildung von allen Schiilern abgelegt werden mussen.

Slowakei: Die Einfiihrung von nationalen Tests begann im Jahr 2003 auf Projektbasis fiir Schiller am Ende der ISCED-Stufe 2. Die
Einfuhrung der Tests wird 2009 abgeschlossen.

Schweden: Die Tests im funften Schuljahr der Pflichtschulbildung sind optional. Ab dem Schuljahr 2009/10 werden verbindliche Tests
im dritten Jahr der Pflichtschulbildung eingefihrt.

Norwegen: Die im Jahr 2004 eingefuhrten externen Tests werden im September fur alle Schiler im funften und achten Schuljahr der
Pflichtschulbildung abgehalten. Seit dem Schuljahr 2007/08 werden im Fruhjahr weitere Tests zur Ermittlung von Lernschwierigkeiten
beim Lesen und in Mathematik fir alle Schiler im zweiten Jahr der Pflichtschulbildung durchgefiihrt, allerdings wird nur eine
Stichprobe dieser Tests zur Steuerung des Bildungssystems herangezogen.

Erlduterung

Die in Abbildung B14 ausgewiesenen nationalen Tests konnen fiir alle Schiler verpflichtend oder optional sein bzw. auf einer
Stichprobe beruhen. Ziel dieser Tests ist die Steuerung des Bildungssystems oder die Unterstitzung des individuellen Lernens von
Schilern, wenn ihre Ergebnisse auch zur Erstellung landesweiter Daten zu den durchschnittlichen Leistungen aller Schuler (oder einer
reprasentativen Stichprobe von Schiler) einer bestimmten Altersgruppe verwendet werden. Nationale Tests, deren Ziel in der
Verleihung eines Zeugnisses fur Schiler, die Versetzung in die nachste Bildungsstufe oder die néchste Jahrgangsstufe ist, sind hier
nicht berucksichtigt.

Eine Haufigkeit von mehr als einem Test in den ISCED-Stufen 1 und 2 bezieht sich auf die Staaten, in denen im Schuljahr 2006/07
mehrere Jahrgangsstufen getestet wurden, bzw. Staaten, in denen jedes Jahr eine oder mehrere Jahrgangsstufen getestet werden.
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ABSCHNITT Il - ENTSCHEIDUNGSEBENEN UND -VERFAHREN

ZUNEHMENDE VERBREITUNG EINER POLITIK DER
SCHULAUTONOMIE IN EUROPA

Obwohl sich mittlerweile eine Politik der Schulautonomie in Europa durchgesetzt hat, ist dies als Ergebnis eines
allmahlichen Umsetzungsprozesses zu sehen. Diese Entwicklung nahm ihren Anfang in den 1980er Jahren und
setzte sich in den 1990er Jahren weiter fort. In den meisten europaischen Staaten wurden diese Reformen durch
gesetzliche Rahmenvorgaben geregelt, die auf der nationalen Ebene vorgegeben werden.

Die in dieser Abbildung enthaltenen Informationen stammen aus zwei eingehenden Studien, die in den
vergangenen zwei Jahren durchgefiihrt wurden. Weitere Informationen hierzu, siehe School Autonomy in Europe:
Policies and Measures (Eurydice 2007) und Levels of Autonomy and Responsibilities of Teachers in Europe
(Eurydice 2008).

Im Folgenden werden drei Bereiche der Arbeit von Schulen betrachtet. Sie reichen von Verwaltungstatigkeiten bis
zu Aktivitaten, die sich ausschlieBlich auf den Unterrichts- und Lernprozess beziehen. Jeder dieser Bereiche wird
in verschiedene Einzelaspekte untergliedert.

Insgesamt sind deutliche Unterschiede in Europa bei den zugrunde liegenden Prinzipien und dem Zeitplan fur die
Umsetzung des Schulautonomieprozesses festzustellen. Daher ist es wenig tUberraschend, dass sich 2007 auch
die Bereiche, in denen die Schulen tber Autonomie verflgten, deutlich unterschieden.

Die detaillierte Analyse der den Schulen gewahrten Autonomie fir die Finanz- und Personalverwaltung zeigt
auf, dass einige Staaten eine groRere Autonomie einrdumen als andere und den Schulen fiir bestimmte
Tatigkeitsbereiche eher Entscheidungsbefugnis gewahrt wird als fur andere.

In etwa zehn Staaten wird den Schulen eine umfassende Entscheidungsbefugnis in den beiden betreffenden
Bereichen eingerdumt. Dies ist in den baltischen Staaten, Belgien, Irland (ISCED 2), Italien, Slowenien, Slowakei,
Schweden und im Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) der Fall. In Ungarn und Polen ist die
Situation ahnlich, aber in diesen Staaten missen zahlreiche Entscheidungen von der Ubergeordneten Behorde
genehmigt oder gemalf festgelegten Richtlinien getroffen werden.

In den Niederlanden und Finnland ist die Lage sehr unterschiedlich, da die zustandigen Behdrden Uber die
tatséachliche Praxis entscheiden. Es liegt in ihrem Ermessen, ob sie die Befugnisse zu allen (Niederlande) oder nur
zu einigen (Danemark und Finnland) Verwaltungsbereichen tbertragen.

In einigen wenigen Staaten wird hingegen nur sehr geringe Autonomie gewahrt. Dies ist hauptsachlich in
Deutschland, Griechenland, Frankreich (ISCED 1), Irland (ISCED 1), Luxemburg, Malta, Osterreich, Portugal und
Liechtenstein der Fall. In Zypern wird in diesen Bereichen Uberhaupt keine Autonomie eingeraumt.

Im Bereich der Personalverwaltung sind gegensatzliche Entwicklungen festzustellen. Das kénnte daran liegen,
dass fur die Einstellung von Lehrkraften verschiedene Verwaltungsebenen zusténdig sind (Abbildung B18). Die
Funktionen des Schulleiters werden haufig von der tibergeordneten Behoérde kontrolliert, wahrend immer haufiger
Entscheidungen Uber die Verwaltung des Lehrpersonals auf Schulebene getroffen werden (Auswahl von
Vertretungskraften fur abwesende Lehrkrafte, Festlegung von Pflichten und Verantwortlichkeiten sowie
DisziplinarmafRnahmen). In Belgien (staatlich geférderte Privatschulen), Irland, Slowenien und dem Vereinigten
Konigreich (England) entscheiden die Schulen in Angelegenheiten, die den Schulleiter betreffen, autonom.

Im Hinblick auf die finanziellen Ressourcen konnen die Einzelschulen sehr haufig autonom Gber die
Betriebsausgaben entscheiden, und es steht ihnen frei, private Mittel zu beschaffen, insbesondere in Form von
Spenden, Sponsoring, der Vermietung von Raumlichkeiten oder der Verwendung privater Mittel zum Erwerb von
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beweglichem Vermdgen. Entscheidungen im Hinblick auf Investitionsausgaben (durch offentliche Mittel oder
soweit moglich private Quellen), die Finanzierung Uber Darlehen und die Nutzung privater Mittel zur Einstellung
von Personal (soweit mdglich) obliegen hingegen in der Regel der Gibergeordneten Behdrde. In Belgien (staatlich
geforderte Schulen), Italien und den Niederlanden (bei Delegation der Befugnisse) kdnnen die Einzelschulen
autonom Uber eine Kreditaufnahme entscheiden.

Die Analyse der Unterrichts- und Lernprozesse zeigt auf, dass die Bildungssysteme offenbar auf einer Reihe
von miteinander verflochtenen Zielen beruhen, die auf relativ flexible Weise erreicht werden.

Weder die Schulen noch die Lehrer konnen selbststéndig Entscheidungen treffen oder umfassend frei in den
Bereichen agieren, die die Struktur der Bildungssysteme beeinflussen und die sich hier vorwiegend auf den
(inhalts- oder zielorientierten) Pflichtlehrplan und (gegebenenfalls) Abschlussprifungen beziehen. Diese Bereiche
sind von wesentlicher Bedeutung, um eine gewisse Form von Bildungsgleichheit fiir die Schiiler zu gewahrleisten.

Die Lehrer verfigen Uber eine relativ geringe Entscheidungsbefugnis bei der Festlegung des Inhalts des
Pflichtlehrplans, entweder weil dieser an den Schulen nicht vorhanden ist (in etwa zwei Drittel der
berlcksichtigten Staaten) oder weil diese Aufgabe hauptsachlich dem Schulleiter obliegt. Selbst wenn die Schulen
Uber eine vollstandige Autonomie verfligen, gibt es wichtige nationale Leitlinien fir die Festlegung des Lehrplans
oder die zu erreichenden Ziele. Im Gegensatz zu den Verfahren fur den Pflichtlehrplan verfligen die Schulen Uber
eine groRere Freiheit bei der Festlegung des Lehrplans fir Wahlfacher.

In Bereichen, die den taglichen Ablauf von Bildungsaktivitdten betreffen, verfigen die Schulen und Lehrer, die
haufig durch ihre Schulleiter unterstiitzt werden, tber eine gro3ere Freiheit. In allen Staaten steht es den Schulen
frei, Uber die anzuwendenden Unterrichtsmethoden zu entscheiden, auch wenn héaufig Uberwachungsmecha-
nismen bestehen, wie z. B. im Rahmen von Inspektionen. In den meisten Staaten kénnen die Schulen auch ihre
eigenen Schulblcher wahlen. Ausnahmen bilden Griechenland, Zypern (ISCED 1), Luxemburg (ISCED 1), Malta
und Liechtenstein. In allen Staaten liegt die Entscheidung Uber die Festlegung der Grundlage, nach der die
Schuler in Gruppen fur den Unterricht organisiert werden, bei den Schulen. Auch in einem weiteren wichtigen
Tatigkeitsbereich, namlich der Beurteilung der Schiler, verfigen die Lehrer Uber autonome Entscheidungs-
befugnisse.

In den meisten Staaten wird die Entscheidung, ob ein Schiuler ein Schuljahr zu wiederholen hat, im alleinigen
Ermessen der Schulen getroffen. In Zypern (ISCED 1), Lettland, Luxemburg (ISCED 2), Liechtenstein (ISCED 1)
und Norwegen liegt die Entscheidungsbefugnis, ob ein Schiler ein Schuljahr zu wiederholen hat, nicht bei den
Schulen. In Norwegen gilt die Regelversetzung wahrend der gesamten Pflichtschulzeit, in Liechtenstein werden
die Schiler auf der ISCED-Stufe 1 automatisch in die néachste Klasse versetzt. Im Vereinigten Konigreich
entscheiden die Schulen lber die Organisation der Schuler in Gruppen oder Klassen und es wird erwartet, dass
schwachen schulischen Leistungen eines Schilers durch Foérderunterricht und die Bereitstellung zuséatzlicher
Unterstilitzung statt durch das Wiederholen eines Schuljahres begegnet wird. Daher werden die Schiler in nahezu
allen Fallen automatisch in das nachste Schuljahr versetzt.

In einigen européischen Staaten wird am Ende des Primarbereichs (ISCED 1) ein Zeugnis ausgestellt — weitere
Informationen sind Abbildung E21 zu entnehmen (Voraussetzungen fir den Wechsel zum Sekundarbereich I).
Einige dieser Staaten halten schriftliche Priifungen ab. In den Staaten, die Prifungen auf der ISCED-Stufe 2
durchfuihren, werden diese nur selten auf Schulebene erarbeitet. Allerdings sind die Schulen in vier Staaten, d. h.
Belgien (Flamische Gemeinschaft), Griechenland, Italien und Zypern, an dieser Aufgabe beteiligt und fiihren diese
autonom durch.

In  weiteren Abbildungen finden sich erganzende Informationen zu bestimmten Themen, wie die
Entscheidungsfindung, ob ein Schiller ein Schuljahr zu wiederholen hat (Abbildung E20), den Ubergang vom
Primar- zum Sekundarbereich (Abbildung E21), den Inhalt von Abschlussprifungen (Abbildung E22), den Erwerb
von ,beweglicher* Unterrichtsausriistung und ,unbeweglichem” Vermégen (Abbildung B19 a, b und c) sowie die
Prasenzzeit der Lehrkréfte (Abbildungen D29 und D30).
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Abbildung B15 (Fortsetzung): Schulautonomie in Bezug auf die Personal- und Finanzverwaltung,
Unterrichtsinhalte und -verfahren, 6ffentliche Schulen, ISCED 1 und 2, 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE fr): Auf der ISCED-Stufe 1 kdnnen die Schulleiter in der Verwaltung der Franzdsischen Gemeinschaft bzw. bei staatlich
geforderten Privatschulen die Schultrdger den Wochenstundenplan auf 29, 30 oder 31 Stunden erhdhen; es kdnnen keine weiteren
Wabhlfacher gewéahlt werden. Auf der ISCED-Stufe 2 umfasst der Stundenplan vier Pflichtwochenstunden mit zusatzlichen Aktivitaten,
die die Schule von einer von den Behorden der Gemeinschaft erstellten Liste auswéhlen muss.

Belgien (BE fr, BE de): (a) bezieht sich auf Schulen, fur die Gemeinschaft direkt verantwortlich ist und ein Minister die zustandige
Behorde ist; und (b) bezieht sich auf offentliche und staatlich geférderte Schulen. Bei staatlich geférderten Schulen wird das
Verwaltungsorgan der Schule als zustandige Behorde betrachtet.

Belgien (BE de): In Bezug auf Investitionsausgaben verfiigen die Schulen uber eine Entscheidungsbefugnis bis zu einer bestimmten
Hohe der Ausgaben; sind die Ausgaben hoher, obliegt die Entscheidung dem Ministerium. Auf der ISCED-Stufe 1 werden alle Facher
in dem Erlass festgelegt und es kdnnen keine weiteren Wahlféacher gewahlt werden.

Bulgarien: Die Schulen kénnen uber bestimmte Betriebsausgaben entscheiden.

Tschechische Republik: Die Reform des Lehrplans wurde im Schuljahr 2007/08 in die Wege geleitet. Im Schuljahr 2006/07 testen
ausgewahlte Schulen das neue Bildungsprogramm der Schulen. In der ISCED-Stufe 1 gibt es keine Wahlfacher.

Estland: Das Alter der Schuler ist das Hauptkriterium fiir die Klassen- bzw. Gruppenbildung. Es wird empfohlen, Madchen und Jungen
fur den Sportunterricht ab dem fiinften Schuljahr zu trennen. Sofern die Schulen iber ausreichende finanzielle Mittel verfiigen, kénnen
innerhalb der Klassen unterschiedliche Gruppen fir andere Facher (wie Fremdsprachen) gebildet werden.

Griechenland: Die Schulen verfiigen Uber eine vollstandige Autonomie in Bezug auf bestimmte Betriebsausgaben.

Spanien: Schulleiter werden von einem Ausschuss ausgewahlt, dem Vertreter der Schule und der Bildungsbehdrde angehdren. Die
Schulen unterbreiten Vorschlage fur Investitionsausgaben, aber die Bildungsbehdrde hat diese zu genehmigen und die finanziellen
Mittel bereitzustellen.

Frankreich: ISCED 1: Die Schulen verfiigen tUber keine Autonomie in Bezug auf die Verwendung 6ffentlicher Mittel und die Lehrkrafte.
ISCED 2: Die Schulen sind bei der Auswahl von Vertretungskréften fiir abwesende Lehrkréafte fur zwei Wochen oder weniger autonom.
Nur Schulen mit Technikklassen oder einem modifizierten allgemeinen/beruflichen Zweig (SEGPA) konnen Mittel von
Privatunternehmen erhalten.

Zypern: Auf der ISCED-Stufe 1 besteht weder die Méglichkeit einer Delegation noch Autonomie bei der Wahl der Schulbiicher. Auf der
ISCED-Stufe 1 haben die Schulen keine Entscheidungsbefugnis tber die Versetzung von Schilern, da abgesehen von besonderen
Umstanden die Regelversetzung gilt; in diesen Ausnahmeféllen ist die Zustimmung des Schulleiters und des Schulinspektors
erforderlich.

Luxemburg: ISCED 1: In einigen Kommunen wéhlt die Verwaltung Vertretungskréafte fir abwesende Lehrkréfte aus; die Stelle eines
Schulleiters gibt es nicht und es werden keine Wahlfacher angeboten; die Schulen haben keine Autonomie in Bezug auf die
Verwaltung offentlicher Mittel, den Inhalt des Pflichtlehrplans und Schulbicher. Auf der ISCED-Stufe 1 kénnen die Schulen uber die
Versetzung eines Schulers entscheiden.

Ungarn: Sonstige Erwerbe kénnen aus dem von der Verwaltungsstelle bereitgestellten Jahresbudget finanziert werden. Der Zweck
muss gemeldet und der Betrag muss innerhalb des Budgets getrennt ausgewiesen werden. Die Planung der jahrlichen Erwerbe obliegt
dem Schulleiter und muss von der Verwaltung genehmigt werden.
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Anmerkungen (Abbildung B15 — Fortsetzung)

Malta: Die Schulleiter mussen sich mit dem Bildungsministerium beraten, um die Méglichkeit des Angebots eines Wahlfaches in
Einklang mit der Zahl der Schiler in jeder Gruppe zu prifen.

Niederlande: Jede Schule hat eine zustandige Behorde (bevoegd gezag), die fur eine oder mehrere Schulen zustandig sein kann. Sie
tragt in allen Fallen die Verantwortung, kann aber die Entscheidungsbefugnisse an die Schulverwaltung oder den Schulleiter
Ubertragen. Diese Delegation muss im Verwaltungsstatut aufgenommen sein. Formell ist die zustéandige Behorde fur alle Aspekte
verantwortlich und es ist nicht méglich zu unterscheiden, welche Aufgaben in der Praxis delegiert werden oder nicht.

Osterreich: Aligemeinbildende héhere Schulen kénnen im Rahmen festgelegter Bildungsrichtlinien Gber die Vermietung von
Schulrdumen zur Nutzung durch die Gemeinschaft entscheiden.

Portugal: Die Schulen kdnnen nur Giber die Auswahl von Personal entscheiden, wenn eine freie Stelle nach der Zuordnung der Stellen
auf nationaler Ebene nicht besetzt ist. Die Schulen sind fur die Einleitung von Verfahren zu Disziplinarmanahmen und Entlassungen
zustandig, die endgultige Entscheidung wird aber auf einer Gbergeordneten Ebene getroffen. Die Schiler mussen erst auf der ISCED-
Stufe 2 Priifungen in Portugiesisch und Mathematik ablegen und die Schulen haben keinen Einfluss auf den Inhalt dieser Prufungen.
Rumanien: Die Auswahl von Vertretungskréften und DisziplinarmalRnahmen hangen von der konkreten Situation ab und die Schulen
verfugen Uber keine Autonomie.

Slowenien: Die fur die Finanzierung zustandigen Gemeinden kdnnen einen eigenen Plan fur die Vermietung von Raumlichkeiten fur
die gemeinschaftliche Nutzung erstellen. Sofern die R&umlichkeiten fir Religionsunterricht genutzt werden, muss das
Bildungsministerium dies genehmigen. Investitionen werden von der fiir die Finanzierung zustandigen Gemeinde und/oder 6ffentlichen
Stelle (Bildungsministerium, Finanzministerium) genehmigt. Die Autonomie hangt von der Finanzierungsquelle ab (Staat, Gemeinde
oder Schule). Die Lehrer kdnnen die Schulblicher aus einer vorab erstellten Liste auswéahlen.

Slowakei: Einige Aspekte der Aufgaben und Zusténdigkeiten oder der DisziplinarmafRnahmen fir Lehrkrafte kdnnen nach festgelegten
Leitlinien geregelt sein. Die Schulen kdnnen mit Zustimmung der Ubergeordneten Behorde Uber einige Investitionsausgaben
entscheiden.

Schweden: Einige Aspekte in Bezug auf Disziplinarmalnahmen kdnnen nach festgelegten Leitlinien geregelt sein. Bei der
Verwendung 6ffentlicher Mittel miissen sich die lokalen Behdrden an nationale Leitlinien halten und missen daher zumindest einen
gewissen Umfang der Entscheidungsbefugnisse an die Schulen tbertragen.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Schulen verfigen uUber keine Autonomie in Bezug auf die Vermietung von
Raumlichkeiten fur die gemeinschaftliche Nutzung, sofern das Geb&aude im Rahmen einer Ooffentlich-privaten Partnerschaft
bereitgestellt wird. Der gesetzliche Lehrplan enthélt die Mindestanforderungen fiir alle Schiler. In ihm ist jedoch nicht der gesamte
Lehrplan festgelegt, dies liegt in der Zusténdigkeit der Schule.

Vereinigtes Kénigreich (SCT): Die lokale Bildungsbehoérde ist letztendlich fiir Disziplinarmaf3nahmen verantwortlich. In einigen Fallen
koénnen die Schulen die Befugnisse fir eine Stelle erweitern, was zu einer Gehaltszulage fuhrt.

Island: Dem Schulleiter kénnen Aufgaben und Zusténdigkeiten von den lokalen Behorden tbertragen werden.

Liechtenstein: Schulen der ISCED-Stufe 2 sind nur im Hinblick auf die Beschaffung und Nutzung privater Mittel zur Finanzierung
kleinerer Projekte autonom. Allerdings ist die Praxis nicht gebrauchlich. Sie verfiigen tber vollstandige Autonomie fur Ausgaben unter
3 000 CHF; Uber diesem Betrag ist ihre Autonomie eingeschrankt bzw. liegt keine Autonomie vor. Auf der ISCED-Stufe 1 besteht
weder die Mdoglichkeit einer Delegation noch Autonomie bei der Verwendung offentlicher Mittel. Die Schulen verfligen tber keine
Autonomie in Bezug auf den Inhalt von Wabhlfachern oder die Wahl von Schulbichern. Auf dieser Ebene werden die Schiler
automatisch in das néchste Schuljahr versetzt, d. h. die Schulen haben diesbeziiglich keine Autonomie.

Norwegen: Die Schulen kdnnen lediglich Schenkungen annehmen.

Erlauterung
Dieser Indikator gibt Auskunft Uber den Grad der Autonomie der Schulen gegeniber lokalen, regionalen und zentralstaatlichen
Bildungsbehorden. Die Art der schulinternen Entscheidungsfindung (im Kreis des Personals) wird nicht berticksichtigt.

.Keine Autonomie“ bedeutet, dass Entscheidungen ausschlielich von der Bildungsbehdrde getroffen werden, auch wenn die Schule
im Rahmen des Verfahrens gehort werden kann. ,Volle Autonomie” bedeutet, dass die Schule im durch nationale oder lokale
Rechts- und Verwaltungsvorschriften vorgegebenen Rahmen allein entscheidet. Eine unverbindliche Empfehlung der Bildungsbehorde
schréankt die Autonomie der Schule nicht ein.

»Beschrankte Autonomie” liegt in vier verschiedenen Fallen vor:
» die Schule entscheidet gemeinsam mit der Bildungsbehorde oder legt der Behérde ihre Vorschlage zur Genehmigung vor;
» die Schule entscheidet anhand einer Reihe von Optionen, die von der Bildungsbehérde vorgegeben werden;

» die Schule ist bei einigen Entscheidungen beziglich des betrachteten Einzelaspekts autonom, muss aber bei anderen
Entscheidungen die Bildungsbehdrde hinzuziehen oder kann sie nicht autonom treffen;

» die Schule ist im Prinzip autonom, ihr wird aber ausdriicklich nahe gelegt, die offiziellen Empfehlungen zu befolgen.

,Entscheidungsbefugnisse kénnen von der ortlichen Behdrde delegiert werden“ bedeutet, dass die lokalen Behorden fir die
Entscheidung zusténdig sind, sie aber gemaR den gesetzlichen Bestimmungen die Mdglichkeit haben, die Entscheidungsfindung an
die Schule zu delegieren.
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SCHULGREMIEN, IN DENEN ELTERN MITWIRKEN, SIND AN BESTIMMTEN ASPEKTEN
VON ENTSCHEIDUNGEN BETEILIGT

Die Rolle der Eltern bei der Entscheidungsfindung auf Schulebene hangt davon ab, ob sie in
Schulverwaltungsraten oder Schulverwaltungsorganen vertreten sind. Wo dies der Fall ist, kann ihr Einfluss in
verschiedenen Bereichen sehr unterschiedlich sein. Sie kdnnen Entscheidungsbefugnisse haben, eine beratende
Funktion ausiben, oder auch keines von beiden. In Finnland, Schweden und in geringerem Umfang im
Vereinigten Konigreich (Schottland) sowie den Niederlanden hangt es von der jeweiligen Schule ab, welche
Entscheidungsbefugnisse Schulgremien haben, in denen Eltern mitwirken.

Bei der Ausarbeitung des Schulprogramms oder Aktionsplans der Schule haben Elternvertreter (in finfzehn
Staaten oder Regionen) eine beratende Funktion bzw. (in elf Staaten oder Regionen) Entscheidungsbefugnisse.
Nur in Danemark, Zypern, Island, Liechtenstein und der Tirkei haben die Elternvertreter keine Befugnisse oder
beratende Funktion in diesem Bereich.

Auch hinsichtlich der Schulordnung ist die Situation in den verschiedenen Staaten sehr unterschiedlich. In diesem
Bereich haben die Eltern in elf Staaten in Schulgremien Entscheidungsbefugnisse und in flinfzehn weiteren
Staaten eine beratende Funktion. In Zypern, der Slowakei, Island, Liechtenstein und der Turkei haben die Eltern
weder Entscheidungsbefugnisse noch eine beratende Funktion in diesem Bereich.

Keine formlichen Einflussmdglichkeiten haben die Eltern dagegen auf den Schulverweis oder die Suspendierung
von Schilern in mehr als der Halfte der europaischen Bildungssysteme. Lediglich in Belgien (Deutschsprachige
Gemeinschaft), Estland, Zypern, Litauen, Ungarn und Osterreich haben sie diesbeziiglich eine beratende
Funktion. In sieben Staaten verflgen die Elternvertreter Uber umfassende Entscheidungsbefugnisse in diesem
Bereich, in anderen Staaten sind diese Befugnisse auf den Sekundarbereich | beschrankt.

Uber die Einstellung und Entlassung von Lehrkraften wird in der Regel nicht von Schulgremien entschieden, in
denen Eltern mitwirken. Nur in Belgien (Flamische Gemeinschaft), Irland und dem Vereinigten Kdnigreich verfligen
diese Gremien Uber Entscheidungsbefugnisse in diesem Bereich. In Danemark Uben diese Gremien nur eine
beratende Funktion aus, wahrend in Finnland die Funktion von der betreffenden Schule abhangt. In allen Staaten
entsprechen die Zustandigkeiten fir die Einstellung von Lehrkraften, mit nur geringflgigen Unterschieden, den
Befugnissen fiir ihre Entlassung.

Auch Entscheidungen uber die Unterrichtsinhalte werden nur sehr selten von Schulgremien getroffen, in denen
Eltern mitwirken. In der Tschechischen Republik, Danemark, Deutschland, Estland, Irland, Luxemburg und Ungarn
haben sie eine beratende Funktion und nur im Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland)
Entscheidungsbefugnisse in diesem Bereich.

Ein heterogeneres Bild ergibt sich fir die Fragestellung, ob Schulgremien, in denen Eltern mitwirken, an
Entscheidungen Uber das Angebot an zusatzlichen Wahlfachern in der Schule beteiligt sind, wobei diesbeziiglich
auch zwischen den Bildungsstufen Unterschiede bestehen: Die Eltern haben in der Deutschsprachigen
Gemeinschaft Belgiens und in Portugal eine beratende Funktion beim Angebot von Wahlfachern im Primarbereich
und in Frankreich im Sekundarbereich. In fiinfzehn Staaten bestehen weder Entscheidungsbefugnisse noch haben
die schulischen Gremien eine beratende Funktion. Entscheidungsbefugnisse existieren in Danemark, Deutschland
und im Vereinigten Kdnigreich (England, Wales und Nordirland), wahrend die Eltern in Belgien (Flamische
Gemeinschaft), der Tschechischen Republik, Irland, Italien, Litauen, Luxemburg, Ungarn, Polen, Portugal
(Primarbereich), der Slowakei und Norwegen eine beratende Funktion haben.

In Danemark, Deutschland, Spanien und Osterreich verfiigen die Elternvertreter (iber Entscheidungsbefugnisse
bei der Wahl der Schulbicher, wahrend in Belgien, den drei baltischen Staaten, Frankreich (Sekundarbereich 1),
Italien, Luxemburg, Polen, Portugal und dem Vereinigten Konigreich (Schottland) diese Gremien in dieser Frage
eine beratende Funktion wahrnehmen.
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Abbildung B16: Befugnisse der Schulgremien, in denen Eltern mitwirken, in acht Bereichen,
Bildungswesen im Rahmen der Schulpflicht, 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE nl): Eltern in Schulgremien offentlich geférderter Privatschulen haben keine Entscheidungsbefugnisse oder beratende
Funktionen beziglich der Einstellung und Entlassung von Lehrkréften.

Griechenland: Schiler im Primarbereich dirfen nicht der Schule verwiesen oder vom Unterricht suspendiert werden. Es gibt zwei
Gremien: den Schulausschuss (Sxoliki Epitropi) mit Zustandigkeiten im Bereich der Infrastruktur und Schulfinanzen sowie den Schulrat
(Sxoliko Symboulio) mit Zustandigkeiten im Bereich der schulischen Umgebung.

Spanien: In dem Gesetz zur Bildung 2006 werden den Schulleitern mehr Befugnisse in Bezug auf Schulverweise und die
Suspendierung von Schulern eingerdumt, da ihnen die Verantwortung fir die Vermittlung bei Konflikten und die Verhéangung der
entsprechenden Disziplinarmanahmen fur Schuler Gbertragen wurde, auch wenn der Schulrat auf Anfrage von Eltern oder Tutoren
die getroffene Entscheidung priifen und gegebenenfalls geeignete MaRnahmen vorschlagen kann, sofern die von dem Schulleiter
getroffene Disziplinarmalinahme auf das Fehlverhalten eines Schilers zurtckzufuhren ist, das der Schulgemeinschaft
schwerwiegenden Schaden zugefiigt hat.

Italien: Uber den Schulverweis und die Suspendierung von Schiilern im Sekundarbereich entscheidet ein Schulgremium. Ob Eltern in
diesem Gremium vertreten sind, hangt von den schulinternen Regelungen ab. Im Primarbereich gibt es keine offiziellen Bestimmungen
zu Schulverweisen und Suspendierung, die in der Praxis selten vorkommen.

Slowenien: Beschwerden Uber Schiler, die den Schulbetrieb storen, kdnnen an den Schulverwaltungsrat gerichtet werden, der
beschlieRen kann, den Schuler an eine andere Schule zu verweisen.

Slowakei: Die Befugnisse von Schulverwaltungsraten mit mindestens vier Elternvertretern wurden 2003 durch Rechtsvorschriften zur
staatlichen Verwaltung und Selbstverwaltung im Bildungswesen geandert, die am 1. Januar 2004 in Kraft getreten sind.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Das Leitungsgremium der Schule legt den strategischen Rahmen fiur die Schulordnung, den
Lehrplan und das Personal fest. Der Schulleiter trifft seine Entscheidungen in diesem Rahmen. Fir eine Entscheidung Uber einen
Schulverweis oder den Ausschluss vom Unterricht gelten besondere Bestimmungen. In England und Wales werden diese
Entscheidungen ausschlief3lich vom Schulleiter getroffen, missen aber von dem Leitungsgremium tberprift werden. In Nordirland entscheidet
in allen Schularten auRRer den Controlled Schools der Verwaltungsrat (Board of Governors) tUber den Schulverweis.

Vereinigtes Kdnigreich (SCT): Die Verantwortung fir die Ernennung von Lehrkréaften in Leitungsfunktionen wird gemeinsam mit der
lokalen Bildungsbehdrde wahrgenommen.

Tirkei: Die Eltern sind in Schulgremien in Bezug auf die vorstehenden Themen nicht vertreten; die zentralstaatlichen Behérden des
nationalen Bildungsministeriums sind fir die Vorschriften zustandig. Schulgremien haben abgesehen von der Erstellung eines
Strategieplans keine Befugnisse in den vorstehenden Themenbereichen. Jede Schule hat einen Strategieplan, einschlielich eines
Aktionsplans der Schule, zu erarbeiten. Aufgrund der Art der strategischen Planung ist die Beteiligung aller Interessengruppen,
einschlief3lich der Eltern, erforderlich, dies ist aber keine géangige Praxis. Die Eltern nehmen an den Schulaktivitdten Uber den
Elternverband teil, der Workshops organisiert, um das Bildungswesen und den Unterricht zu verbessern, sowie mit der
Schulverwaltung bei den téaglichen Aktivititen zusammenarbeitet.
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IN ETWA DER HALFTE DER EUROPAISCHEN STAATEN SIND
——— ELTERN IN MITWIRKUNGSORGANEN AUF ZENTRALER EBENE VERTRETEN ———

In den europaischen Staaten existiert haufig ein nationales oder zentrales Mitwirkungsorgan, in dem die Eltern
neben anderen Akteuren des Bildungswesens vertreten sind. Wo solche Gremien existieren, Uben sie eine
beratende Funktion aus und haben keine Entscheidungsbefugnisse.

In siebzehn Staaten und der Deutschsprachigen Gemeinschaft in Belgien ist hingegen kein Mitwirkungsorgan auf
nationaler Ebene, in dem die Eltern vertreten sind, vorgesehen. In Italien existiert ein beratendes Gremium auf
zentraler Ebene, in dem die Eltern aber nicht vertreten sind.

Abbildung B17: Beteiligung der Eltern an beratenden Gremien auf nationaler oder zentraler Ebene
im Bildungswesen im Rahmen der allgemeinen Schulpflicht, 2006/07

BEde

Elternmitwirkung
D in einem beratenden Gremium

" -

B Keine Elternmitwirkung
in einem beratenden Gremium

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Bulgarien: Nach der Annahme des nationalen Programms fur die schulische und vorschulische Bildung 2006-2015 hat das
Ministerium flr Bildung und Wissenschaft in bestimmten Gemeinden im ganzen Land ein Pilotprojekt ins Leben gerufen, in dessen
Rahmen sogenannte nationale Rate mit Beteiligung der Eltern eingerichtet wurden. Sofern der Entwurf des Bildungsgesetzes 2009
verabschiedet wird, werden diese nationalen Gremien eingerichtet und ihnen bestimmte Befugnisse fiir die Beteiligung an der
Schulverwaltung und interne Organisation des Schullebens Ubertragen.

Deutschland: Die Bestimmungen sind in den einzelnen Bundesléandern unterschiedlich. Fur die Gesetzgebung und Verwaltung im
Bildungswesen liegt der Uberwiegende Teil der Kompetenzen bei den Bundeslandern.

Litauen: Die Elternvertreter im litauischen Bildungsrat fuhren Beurteilungen durch Sachverstéandige durch und bieten Beratung zu
strategischen Fragen des litauischen Bildungswesens. Die Bestimmungen des litauischen Bildungsrats werden von der Regierung
genehmigt.

Polen: In den Rechtsvorschriften ist ein nationaler Bildungsrat vorgesehen, dem auch Eltern angehdren (Gesetz Uber das
Bildungswesen von 1991 mit weiteren Anderungen). Er wurde jedoch noch nicht eingerichtet.

Rumanien: Die Eltern wirken in Beratungsgremien wie dem Gremium der Schulleiter (Consiliul de Administrafie al Scolii) und in
Ausschissen der Elternvertretern von Schulklassen (Consiliile Reprezentative ale parinfilor pe clase, scoald) mit, auf zentraler Ebene
ist die Mitwirkung jedoch begrenzt.

Erlauterung
Reine Elternvereinigungen wurden nicht bertucksichtigt.

84




ABSCHNITT IIl — ENTSCHEIDUNGSEBENEN UND -VERFAHREN

IN DER REGEL IST FUR DIE EINSTELLUNG VON LEHRKRAFTEN IM PRIMAR- UND
SEKUNDARBEREICH DIESELBE BEHORDE ZUSTANDIG

Welche Verwaltungsebene die Lehrkrafte einstellt, hangt eng mit ihrem Beschéftigungsstatus zusammen
(Abbildung D26). Lehrer mit dem Status des Berufsbeamten werden von der zentralen oder regionalen Behdrde
beschaftigt, die die hdochste Entscheidungsebene im Bildungswesen darstellt. Dies ist in finfzehn europaischen
Staaten oder Regionen der Fall. In den nordischen Staaten sowie in Ungarn, den Niederlanden und im Vereinigten
Konigreich (Schottland) werden die in offentlichen Einrichtungen tatigen Lehrkrafte von der lokalen
Bildungsbehdrde eingestellt. Die Schulen sind in Bulgarien, der Tschechischen Republik, den baltischen Staaten,
Irland, Polen, Rumanien und der Slowakei fur die Einstellung von Lehrkraften zustandig. In Belgien, Schweden
und im Vereinigten Koénigreich (England, Wales und Nordirland) hangt die Zustandigkeit fir die Einstellung von
Lehrkraften schlie3lich von der Art der betreffenden Schule ab.

In den meisten Fallen ist unabhangig von der Bildungsstufe dieselbe Verwaltungsebene fiir die Beschaftigung der
Lehrer zustandig. Nur in wenigen Staaten wie Malta, Island und Norwegen unterscheidet sich die
Einstellungsbehorde in der Sekundarstufe Il von der zustandigen Behdrde fir den Primar- und Sekundarbereich I.
In Malta (in einigen Fallen) und Island ist die Schule die Einstellungsbehorde, wahrend in Norwegen fur Lehrkrafte
im Sekundarbereich Il der Provinzialbildungsausschuss zustandig ist.

Da als Arbeitgeber die Instanz angesehen wird, die fur die Einstellung der Lehrkréafte zustandig ist, ist in diesem
Zusammenhang auch wichtig, welche Entscheidungsbefugnisse die Schulen hinsichtlich der Einstellung von
Lehrkraften haben (Abbildung B15). Auch wenn der Arbeitgeber nicht auf Schulebene angesiedelt ist, kbnnen die
Schulen volle Autonomie bei der Einstellung ihrer Lehrkrafte haben (in den Niederlanden, Finnland, Schweden
und dem Vereinigten Konigreich (England und Wales) bei einigen Schularten). Das bedeutet, dass sie ihre
Lehrkrafte selbst aussuchen konnen, auch wenn eine Ubergeordnete Behdrde offiziell fur ihre Einstellung
zustandig ist.
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Abbildung B18: Fur die Einstellung von Lehrern im Primarbereich, Sekundarbereich |
und Sekundarbereich Il zustandige Verwaltungsebene, 2006/07
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'> D Arbeitgeber ist
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Arbeitgeber ist die Schule

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Lehrer an offentlichen Schulen kdnnen entweder von der betreffenden Gemeinschaft (hochste Verwaltungsebene im
Bildungswesen) oder den Gemeinden oder Provinzen eingestellt werden. Lehrkrafte an offentlich geférderten Privatschulen werden
von dem betreffenden Schultrager eingestellt. Die zweite Situation ist in der Abbildung nicht beriicksichtigt.

Deutschland: Bei den wenigen Lehrern, die keine Berufsbeamten sind, kann entweder das Bundesland oder die Gemeinde der
Arbeitgeber sein.

Malta: Im Sekundarbereich Il ist die zentrale Behorde fur die Einstellung von Lehrern an Schulen zusténdig, die der Schul- und
Bildungsabteilung des Bildungsministeriums unterstehen. Drei weitere Einrichtungen des Sekundarbereichs Il, die nicht unter die
Zustandigkeit der Bildungsabteilung des Bildungsministeriums fallen, beschéftigen ihre eigenen Lehrkrafte. Dabei handelt es sich um
das Junior College (allgemeinbildende Schule), das Malta College of Arts, Science and Technology sowie das Institute of Tourism
Studies (beide berufliche Bildung).

Niederlande: Die Lehrer werden von der zustandigen Behérde (bevoegd gezag) beschaftigt; bei den offentlichen Schulen handelt es
sich um einen kommunalen Trager, bei 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen fungiert dagegen ein privatrechtlicher Trager als
Arbeitgeber.

Osterreich: Lehrkrafte im Primarbereich und an Hauptschulen werden von den Landern beschéftigt. Lehrer an allgemeinbildenden
héheren Schulen werden vom Bund beschéftigt.

Slowenien: Lehrkrafte werden von der Regierung beschéftigt, auch wenn die Schulen fur bestimmte Elemente der
Einstellungsverfahren zustandig sind.

Schweden: Arbeitgeber ist der Schultrager, dies sind fur die meisten Schulen die Gemeinden. Bei staatlich geforderten Privatschulen
ist der Arbeitgeber ublicherweise der Schulverwaltungsrat.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Je nach Rechtsform der Schule ist der Arbeitgeber unterschiedlich. In England und Wales
ist der Arbeitgeber die lokale Bildungsbehodrde oder das Leitungsgremium der Schule. In Nordirland ist der Arbeitgeber je nach Schulart
der Education and Library Board, der Council for Catholic Maintained Schools oder der Verwaltungsrat der Schule.
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Erlauterung (Abbildung B18)

Der Arbeitgeber wird hier definiert als die Instanz, die (ggf. in Zusammenarbeit mit anderen Partnern) unmittelbar fur die Einstellung
bzw. Ernennung der Lehrkréfte und die Festlegung der Beschaftigungsbedingungen verantwortlich ist und daflir Sorge tragt, dass
diese Bedingungen eingehalten werden. Dies bezieht auch die Zahlung der Gehalter der Lehrkrafte mit ein, wobei die Mittel fir die
Gehaltskosten nicht unbedingt direkt aus dem Budget dieses ,Arbeitgebers” bestritten werden. Dies ist nicht zu verwechseln mit der
Zustandigkeit fur die schulinterne Verwaltung der Ressourcen, die (in unterschiedlichem Umfang) beim Schulleiter oder dem
Schulverwaltungsrat liegt.

In den meisten Staaten ist die Zentralregierung die hdchste Verwaltungsebene fur den Bildungssektor. In drei Staaten werden die
Entscheidungen jedoch auf einer anderen Ebene getroffen: von den Regierungen der Gemeinschaften in Belgien, den Bundeslandern
in Deutschland und den Regierungen der Autonomen Gemeinschaften in Spanien.

AUSGABEN FUR LEHRPERSONAL WERDEN IN DER REGEL AUF ZENTRALER EBENE
FESTGELEGT, MANCHE AUSGABEN WERDEN HAUFIG GEMEINSAM
MIT DEN LOKALEN BILDUNGSBEHORDEN BESTIMMT

Die Entscheidungen Uber das Gesamtvolumen der offentlichen Ausgaben fir die Einrichtungen des
Pflichtschulbereichs werden je nach Kostenart auf zentraler und/oder lokaler Ebene getroffen (Abbildung D9). In
einigen Staaten wird jedoch nur Uber das Gesamtvolumen der Bildungsausgaben auf staatlicher Ebene
entschieden. Entscheidungen Uber die Verteilung der Mittel auf die verschiedenen Kostenarten erfolgen auf der
Ebene der Schulen (Abbildung B15). Die Festsetzung des Finanzvolumens fir eine gegebene Kostenart erfolgt
entweder Uber einen globalen Finanzrahmen, der bestmdglich auf die Schulen verteilt wird, oder tber einen auf
alle Schulen angewandten Berechnungsmodus, durch den ermittelt wird, wie viele Mittel sie erhalten.

In vielen Staaten wird Uber das Gesamtvolumen der offentlichen Ausgaben fir das Lehrpersonal (oder das
Gesamtvolumen der 6ffentlichen Ausgaben fir Schulen in den Staaten, in denen die Schulen Uber die Verteilung
Uber die Kostenarten entscheiden) auf zentraler Ebene bzw. der hdchsten Verwaltungsebene im Bildungswesen
entschieden. In Frankreich, Lettland, Ungarn, Slowenien und dem Vereinigten Konigreich (England und Wales)
sind die Entscheidungsbefugnisse sowohl bei der zentralen/héchsten Bildungsbehdrde und auf lokaler Ebene
angesiedelt, wahrend in Rumanien, Finnland, Schweden, dem Vereinigten Koénigreich (Schottland), Island und
Norwegen nur die lokale Bildungsbehorde zustandig ist.

Die Entscheidungsprozesse bezuglich des offentlichen Ausgabenvolumens fur nicht lehrendes Personal,
Betriebskosten und bewegliche Giiter kbnnen zusammen untersucht werden, da fir sie in den meisten Staaten
ahnliche Verfahren gelten. In der Regel sind diese Entscheidungsbefugnisse zwischen der zentralen und der
lokalen Ebene aufgeteilt oder es wird Uber diese Kostenarten ausschlie8lich auf lokaler Ebene entschieden. In
Belgien (Franzosische und Deutschsprachige Gemeinschaft), Irland, Zypern, Malta, den Niederlanden, dem
Vereinigten Konigreich (Nordirland) und der Turkei werden diesbezuigliche Entscheidungen jedoch auf zentraler
Ebene getroffen.

Hinsichtlich der Entscheidungsbefugnisse fur die Verteilung der Ressourcen, fiir deren Festlegung die zentrale
Ebene zustandig ist, gibt es erhebliche Unterschiede zwischen den Staaten. In der Regel werden Entscheidungen
bezlglich des Finanzierungsrahmens fur einen Teil der Lehrmaterialien oder die gesamten Lehrmaterialien
(einschlie3lich von Computer, die in die Kategorie ,bewegliche Giter" fallen) auf zentraler Ebene getroffen, tber
den Rest wird auf lokaler Ebene entschieden. In einigen Staaten dieser Gruppe werden die Schulblcher immer
vom Zentralstaat hergestellt und verteilt.

Hinsichtlich der Verwaltungsebenen, die flur die Festsetzung des gesamten offentlichen Ausgabenvolumens fur
Immobilien und Ausstattung (unbewegliches Vermégen) zustandig sind, kann schlie3lich festgestellt werden, dass
in den meisten Staaten die Zustandigkeiten zwischen lokalen und zentralen Behorden aufgeteilt sind, diese aber
haufiger von der lokalen Ebene ausgetbt werden. Nur in Belgien, Irland, Zypern, Malta, der Slowakei, dem
Vereinigten Konigreich (Nordirland) und der Turkei ist die zentrale/oberste Verwaltungsbehorde fur das
Bildungswesen allein fir die Entscheidungen zu Investitionen in Immobilien und Ausstattung zustandig. In einigen
Staaten kdnnen besondere Situationen festgestellt werden, wie beispielsweise in den Niederlanden, in denen der
Betrag, den die Gemeinden von der Zentralregierung fir Gebaude erhalten, auf der Grundlage einer Reihe von
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Kriterien ermittelt wird. Die Gemeinden kdnnen diese Mittel jedoch ganz nach ihrem Ermessen einsetzen und sie
mit anderen Budgets zusammenlegen. Infolgedessen bestimmen sie (ber das Gesamtbudget fir
Investitionsausgaben, wahrend der Zentralstaat das Gesamtvolumen der Gbrigen Mittel festlegt.

Ein Vergleich der Darstellungen verdeutlicht, dass Entscheidungen bezuglich der Mittel fir das Lehrpersonal
tendenziell der zentralen Ebene bzw. — sofern die oberste Zustandigkeit im Bildungswesen auf dieser Ebene
angesiedelt ist — der regionalen Ebene mit Bildungshoheit vorbehalten sind, wéhrend die Entscheidungen tber die
Mittel fir Betriebskosten (im weiten Sinne) in den Handen der lokalen Behérden liegen. Die Analyse der Aufteilung
der Entscheidungsbefugnisse fur jede der groRen Kostenarten (Personal, Betriebskosten, Investitionen) zwischen
den verschiedenen Verwaltungsebenen zeigt auerdem, dass die Tendenz im Allgemeinen dahin geht, vor allem
die Entscheidungen bezuglich der Kostenarten, die nicht unmittelbar mit dem Unterricht zusammenh&ngen, zu
dezentralisieren.

Abbildung B19: Verwaltungsebene, die Uber die Festsetzung des Gesamtvolumens der 6ffentlichen Ausgaben fur das
Schulwesen im Rahmen der Schulpflicht entscheidet, 6ffentliche Schulen und vergleichbare Schulen, 2006/07

Abbildung B19a: Lehrkréafte Abbildung B19b: Nicht lehrendes Personal,
Betriebskosten und bewegliche Guter

D Lokal

. Zentral/oberste Ebene

Quelle: Eurydice
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Anmerkungen (Abbildungen B19a, B19b und B19c)

Belgien: Gemeinden und Provinzen koénnen uUber die Zuschisse der jeweiligen Gemeinschaft hinaus fur die Schulen in ihrer
Tragerschaft ein eigenes Budget fur Betriebskosten und bewegliche Giiter bereitstellen.

Bulgarien, Tschechische Republik, Estland, Griechenland, Lettland, Litauen, Rumanien, Slowenien und Island: Uber die Mittel
fur Schulbiicher und/oder audiovisuelle Materialien oder Computer bzw. das gesamte Lehrmaterial entscheidet die zentrale Ebene.

Tschechische Republik: Die zentrale Ebene nimmt die Festsetzung der Mittel fUr nicht lehrendes Personal vor, die lokale Ebene
entscheidet Gber die Mittel fur die Ubrigen Betriebskosten und fur bewegliche Giter.

Deutschland: Die Bundeslander (hochste Entscheidungsebene im Bildungswesen) stellen Schulentwicklungsplane auf, fur die auf
lokaler Ebene Mittel fir Immobilien und Ausstattung zugewiesen werden.

Estland: Der Staat stellt Uber das nationale Investitionsprogramm Mittel fir bestimmte Schulen bereit und die lokale
Verwaltungsebene weist in ahnlicher Form Mittel aus dem eigenen Haushalt zu. Diese beiden Verfahren sind voneinander
unabhéangig.

Griechenland: Die Zustandigkeit fur Investitionen in Immobilien und Ausstattung ist zwischen dem Bildungsministerium und dem
Wirtschaftsministerium (zentrale Ebene) sowie den Préafekturen (lokale Ebene) aufgeteilt.

Spanien: Im Primarbereich ist die Zustandigkeit fur Immobilien und Ausstattung zwischen den Autonomen Gemeinschaften, die die
Schulgebaude errichten, und den Gemeinden, die die Grundstiicke zur Verfligung stellen und fur die Instandhaltung und Reparaturen
der Schulen zusténdig sind, geteilt. Im Sekundarbereich liegt die gesamte Verantwortung fur die Ausgaben fur Schulgeb&ude bei den
Autonomen Gemeinschaften.

Frankreich: In einem neuen Organgesetz zu den Finanzen wird den Bildungsbehdrden (regionale Schulbehérden) die Zusténdigkeit in
Zusammenarbeit mit den zentralen Behdrden zur Festlegung des Gesamtbetrags der offentlichen Ausgaben fir Schulen,
einschliel3lich der Gehaltszahlungen an die Lehrkréfte, Ubertragen.

Italien: Die lokale Ebene stellt einen Teil der Betriebskosten (z. B. Schulbticher fiir Primarschulen) aus ihrem eigenen Budget bereit.

Lettland: Das Finanzvolumen und die Verfahren fir die Gehaltszahlung werden auf zentraler Ebene festgelegt. Die lokale Ebene teilt
die zweckgebundenen Zuschiisse aus dem nationalen Haushalt auf und erganzt sie durch Mittel aus lokalen Einnahmen. Das
Gesamtvolumen der Ausgaben fur Immobilien und Ausstattung wird ebenfalls von der zentralen und der lokalen Ebene gemeinsam
verwaltet.

Litauen: Seit 2002 gilt fur die Ausgaben fir das Lehr- und Verwaltungspersonal, Sozialpadagogen und Bibliothekare, die Schulbiicher
und sonstige padagogische Materialien ein neues, an der Schilerzahl ausgerichtetes Finanzierungssystem. Die Mittel werden von der
Zentralregierung zugewiesen. Fur die anderen Kostenarten (sonstiges nicht lehrendes Personal, Betriebskosten, bewegliche und
unbewegliche Guter) sind nach wie vor die Gemeinden zustandig.

Luxemburg: Die lokale Ebene entscheidet im Primarbereich tber die Ausgaben fiir sonstige Ressourcen auf3er dem Lehrpersonal. Im
Sekundarbereich obliegt die Zustandigkeit der zentralen Ebene.

Ungarn: Die lokalen Behorden verfigen Uber weitreichende Befugnisse hinsichtlich der Verteilung des Gesamtbudgets. Die
Gesamtbudgets werden nach den im Jahr 2007 eingefiihrten Leistungsindikatoren festgelegt.

Osterreich: Im Primarbereich sowie im Bereich der Hauptschulen und Polytechnischen Schulen entscheidet die lokale Ebene tber die
Mittel fur nicht lehrendes Personal, Betriebskosten und Investitionen. Im Bereich der allgemeinbildenden hdéheren Schulen liegt die
Zustandigkeit bei der zentralen Ebene (Bund).

Polen: Bei der Festsetzung der Mittel fur Lehrpersonal missen sich die lokalen Behorden nach den Rechtsvorschriften beztiglich der
Gehalter, der KlassengréRen und der Schiler-Lehrer-Relation richten. Sie kénnen diesen Betrag jedoch aus Eigenmitteln aufstocken.

Portugal: Im Bereich der Bildungseinrichtungen der ersten Phase der ISCED-Stufe 1 entscheidet die lokale Ebene tber die Mittel fir
Betriebskosten und bewegliche Giiter sowie Uber Investitionsausgaben.

Rumanien: Neue Gebaude, Sanierungen, Zusammenlegungen, die Nutzung und umfangreiche Reparaturen werden aus dem
Staatshaushalt und den lokalen Budgets finanziert.

Slowenien: Die Kosten fir Immobilien und Ausstattung werden von der lokalen Ebene, teilweise mit Unterstiitzung der zentralen
Ebene finanziert. Das Bildungsministerium fihrt ein Ausschreibungsverfahren durch und bewilligt lokale Investitionsprogramme nach
den festgelegten Prioritatskriterien.

Finnland: Investitionsmittel fir Immobilien und Ausstattung werden nur vergeben, wenn das Projekt vom Bildungsministerium im
Rahmen des nationalen Finanzierungsplans gemafR dem Haushalt bewilligt wurde.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Schulen erhalten den Grof3teil ihrer Einnahmen als Gesamtbetrag. Die Aufteilung unter
den verschiedenen Kostenarten liegt in ihrer Zustandigkeit.

Liechtenstein: Die lokale Ebene entscheidet Uber die Mittel fur Betriebskosten im Primarbereich. Die Entscheidungskompetenzen im
Hinblick auf Investitionsmittel sind im Primarbereich zwischen der lokalen und der zentralen Ebene aufgeteilt. Im Sekundarbereich
entscheidet die zentrale Ebene.

Turkei: Die lokalen Verwaltungen miissen Mittel fiir andere Ausgaben als fir Lehrkrafte beitragen, diese sind gegeniuiber den Betragen
auf zentraler Ebene jedoch sehr gering.

Erlauterung

Es wurden die folgenden Kostenarten bericksichtigt: Lehrpersonal, nicht lehrendes Personal, Betriebsausgaben im Zusammenhang
mit dem Unterrichtsbetrieb, sonstige Betriebsausgaben, bewegliche Giter sowie Immobilien und Ausstattung. Bei der
Zusammenstellung der finanziellen Daten wurden diese sechs Kategorien zu drei Hauptkategorien zusammengefasst:
Betriebsausgaben fur Personal, sonstige Betriebsausgaben und Investitionen. Fir die Ebene der Entscheidungsprozesse in der
Verwaltung erscheint jedoch eine Gruppierung nach a) Lehrpersonal, b) nicht lehrendes Personal, Betriebsausgaben und bewegliche
Guter sowie ¢) Immobilien und Ausstattung zweckdienlicher.
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Anmerkungen (Abbildungen B19a, B19b und B19c — Fortsetzung)

Betriebsausgaben umfassen die Ausgaben fir Guter und Dienstleistungen, die innerhalb eines Jahres verbraucht werden und jahrlich
erneuert werden missen. Investitionsausgaben sind die Ausgaben, die sich auf Giter mit einer Lebensdauer von Uber einem Jahr
beziehen. Sie umfassen die Ausgaben fir Bau, Instandhaltung und umfangreiche Renovierungsarbeiten an Gebauden (Immobilien)
sowie Ausgaben fiir Ausristungsgegenstande, Mobiliar und Computerausstattung (Ausstattung). Kleinere Ausgaben fir
Ausristungsgegensténde, deren Kosten unter einem bestimmten Schwellwert liegen, werden jedoch unter den Betriebsausgaben
erfasst.

Spezielle Mittelzuweisungen fur Schulen, die im Rahmen besonderer Unterstiitzungsmafinahmen benachteiligte Schilerpopulationen
unterrichten (z. B. in bildungspolitischen Schwerpunktgebieten oder im Rahmen spezifischer Programme fur Angehorige ethnischer
Minderheiten), wurden in dieser Abbildung nicht berticksichtigt.

In den meisten Staaten ist die Zentralregierung die hochste Verwaltungsebene fiir den Bildungssektor. In drei Staaten werden die
Entscheidungen jedoch auf einer anderen Ebene getroffen: von den Regierungen der Gemeinschaften in Belgien, den Bundeslandern
in Deutschland und den Regierungen der Autonomen Gemeinschaften in Spanien.

Erfasst sind ausschlieRlich o6ffentliche Schulen. In drei Staaten (Belgien, Irland und Niederlande), in denen staatlich geforderte
Privatschulen einen grofRen Anteil der Schiler aufnehmen und o6ffentlichen Schulen weitgehend gleichgestellt sind, wurden diese
Schulen jedoch mit eingeschlossen.
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KNAPP 20 % DER GESAMTBEVOLKERUNG IN EUROPA
SIND SCHULER ODER STUDIERENDE

Der Anteil der Schiler und Studierenden an der Gesamtbevolkerung liegt in den meisten europdischen Staaten
zwischen 15 % und 25 %. Island weist als einziger Staat einen Anteil von mehr als 25 % auf.

Die Bevolkerungsstruktur der einzelnen Staaten wirkt sich auf die Beteiligungsquoten aus, da bei den jlingeren
Bevolkerungsgruppen die Wahrscheinlichkeit groRer ist, dass sie eine Schule oder Hochschule besuchen, als bei
den Alteren. Die allgemeine demografische Situation in Europa sieht wie folgt aus: Die Altersgruppe der O- bis 9-
Jéhrigen ist zahlenméRig die Kleinste, gefolgt von der Altersgruppe der 10- bis 19-Jahrigen. Durch den Rickgang
der Zahl der jungen Menschen in den vergangenen Jahren (Abbildung Al) lasst sich der Rickgang von etwa 5 %
der Schuler und Studierenden an der Gesamtbevélkerung erklaren. Nach den erwarteten Zuwachsraten der
Altersgruppe der 5- bis 9-Jahrigen, die in Abbildung A4.1 dargestellt werden, konnte sich der Trend einer
ricklaufigen Zahl von Schulern im schulpflichtigen Alter verstarken.

Abbildung C1: Anteil der Schiler und Studierenden
vom Elementar- bis Hochschulbereich (ISCED 1 bis 6) an der Gesamtbevdlkerung, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berucksichtigt.

Zypern und Liechtenstein: Die meisten Studierenden im Tertidrbereich studieren im Ausland. Sie wurden bei der Ermittlung der Zahl
der Studierenden nicht bertcksichtigt. Bei der Gesamtbevdlkerung wurden die im Ausland Studierenden dagegen mitgezéahlt, sodass
die Quote zu niedrig ausfallt.

Luxemburg: Die meisten Studierenden des Tertiarbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und wurden hier nicht bertcksichtigt.
Zahlreiche Schiiler auf den ISCED-Stufen 1, 2 und 3 besuchen ebenfalls Schulen im Ausland und wurden nicht berticksichtigt.

Erlauterung

Die Datenerhebung zu den Schiler- und Studierendenzahlen bezieht sich auf das gesamte Bildungssystem — unabhéngig von den
jeweiligen Schultragern. Es wurden alle Bildungsgange  des Regelsystems  bertcksichtigt, ebenso  alle
Erwachsenenbildungsprogramme, die dasselbe Bildungsziel anstreben wie die Bildungsgange des Regelsystems oder die zu
ahnlichen Qualifikationen fuhren. Bildungsangebote im Rahmen des Sonderschulwesens oder der integrierten sonderpadagogischen
Forderung werden unabhéngig von der Art des Forderbedarfs der Schuler oder Studierenden mitberiicksichtigt. Bildungsgange im
Rahmen der Lehrlingsausbildung wurden ebenfalls beruicksichtigt. Nicht beriicksichtigt wurden dagegen Ausbildungsprogramme, die
ganzlich am Arbeitsplatz stattfinden und nicht von einer staatlichen Bildungsbehdrde uberwacht werden. Berlcksichtigt wurden
auBerdem sowohl Vollzeit- als auch Teilzeitschiler und -studierende.

Jeder wahrend eines Schul- oder Studienjahrs angemeldete Schiler bzw. eingeschriebene Studierende wurde nur einmal gezahlt,
auch wenn er in mehreren Bildungsgéngen eingeschrieben war.
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MEHR ALS 90 % DER 3- BIS 19-JAHRIGEN
BESUCHEN EINE BILDUNGSEINRICHTUNG

In allen européischen Staaten ist eine hohe Bildungsbeteiligung der 3- bis 19-Jahrigen zu verzeichnen: Der Anteil
der jungen Menschen, die eine Bildungseinrichtung besuchen, betragt in sechszehn Staaten mehr als 90 % und in
Belgien, Estland und Frankreich mehr als 95 %.

Ein Vergleich der Beteiligungsquoten der jungen Menschen in den Altersgruppen der 0- bis 19-Jahrigen und der 3-
bis 29-Jahrigen zeigt auf, dass in ganz Europa in der Gruppe der 3- bis 29-Jahrigen deutlich weniger Personen
eine Schule oder Hochschule besuchen. Dieser Unterschied betragt in den meisten européischen Staaten
durchschnittlich etwa 30 %. Dagegen ist in Dadnemark, Finnland und der Turkei der Unterschied zwischen den
Beteiligungsquoten der beiden Altersgruppen weit weniger ausgepragt (weniger als 20 %).

Das bedeutet, dass sich deutlich weniger junge Menschen im Alter von tber 19 Jahren in Ausbildung befinden —
unabhangig von der Art des besuchten Bildungsgangs. Der Durchschnittswert liegt in der Europaischen Union fir
die Altersgruppe der 3- bis 29-Jahrigen bei etwa 65 % (gegeniber mehr als 92 % fur die Altersgruppe der 3- bis
19-Jahrigen). Dieser Rickgang der Bildungsbeteiligung lasst sich eindeutig mit dem Ende der Schulpflicht in
Verbindung bringen (Abbildung C10). Nur in Belgien und den nordischen Staaten ist die Beteiligungsquote fir die
Altersgruppe der 3- bis 29-Jahrigen hoher als 70 %.

Abbildung C2: Anteil der Schiler und Studierenden
an der Altersgruppe der 3- bis 19-Jahrigen und der Altersgruppe der 3- bis 29-Jahrigen, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)
Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Zypern und Liechtenstein: Die meisten Studierenden im Tertiérbereich studieren im Ausland. Sie wurden bei der Ermittlung der Zahl der
Studierenden nicht beriicksichtigt. Bei der Gesamtbevdlkerung wurden die im Ausland Studierenden dagegen mitgezahlt, sodass die Quote zu
niedrig ausfallt.

Luxemburg: Die meisten Studierenden des Tertiarbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und wurden hier nicht berucksichtigt.
Zahlreiche Schuler auf den ISCED-Stufen 1, 2 und 3 besuchen ebenfalls Schulen im Ausland und wurden hier nicht beriicksichtigt. Bei der
Gesamtbevdlkerung werden die im Ausland zur Schule gehenden Schiler dagegen mitgezéhit. Alle Beteiligungsquoten nach Altersgruppen
fallen daher zu niedrig aus. Auf der ISCED-Stufe 5 sind keine nach Altersgruppen aufgeschlisselte Daten verfugbar.

Erlauterung

Im Z&hler wurden alle Schuler und Studierenden der Altersgruppe der 3- bis 19-Jahrigen und der Altersgruppe der 3- bis 29-Jahrigen auf allen
ISCED-Stufen, sowohl in offentlichen als auch privaten Vorschulen, Schulen oder Hochschulen beriicksichtigt. Die Zahl der Schiler und
Studierenden wurde durch die Zahl der Bevélkerung in der entsprechenden Altersgruppe dividiert. Die Bevolkerungsdaten beziehen sich auf
den 1. Januar 2006.

Die Datenerhebung zu den Schuler- und Studierendenzahlen bezieht sich auf das gesamte Bildungssystem — unabhangig von den jeweiligen
Schultragern. Es wurden alle Bildungsgange des Regelsystems beriicksichtigt, ebenso alle Erwachsenenbildungsprogramme, die dasselbe
Bildungsziel anstreben wie die Bildungsgange des Regelsystems oder die zu &hnlichen Qualifikationen fihren. Der Elementarbereich
(ISCED 0) ist berticksichtigt. Die Vorschulerziehung ist auf die Bildungs- und Entwicklungsbedirfnisse von mindestens 3-jahrigen Kindern
abgestimmt. Bildungsangebote im Rahmen des Sonderschulwesens oder der integrierten sonderpadagogischen Férderung werden
unabhangig von der Art des Forderbedarfs der Schiler oder Studierenden mitberticksichtigt. Bildungsgdnge im Rahmen der
Lehrlingsausbildung wurden ebenfalls bertcksichtigt. Nicht berticksichtigt wurden dagegen Ausbildungsprogramme, die ganzlich am
Arbeitsplatz stattfinden und nicht von einer staatlichen Bildungsbehorde Giberwacht werden.
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HOHERE BILDUNGSBETEILUNG
VON FRAUEN ALS VON MANNERN

In der Europdischen Union absolvieren im Durchschnitt etwas mehr als 60 % der jungen Frauen in der
Altersgruppe der 15- bis 24-Jahrigen eine schulische oder berufliche Ausbildung im Vergleich zu 57 % der jungen
Méanner. Der Unterschied bei den Beteiligungsquoten nach Geschlecht ist in Estland, Griechenland, Spanien,
Italien, Lettland, Litauen, Portugal, Slowenien und Schweden mit mehr als 7 Prozentpunkten besonders grof3. Nur
in Deutschland und den Niederlanden sind die Beteiligungsquoten zwischen Mé&nnern und Frauen relativ
ausgeglichen. In Liechtenstein ist die Beteiligung der Manner hoher als die der Frauen, allerdings sind hier die
eine auslandische Hochschule besuchenden Studierenden nicht in der Erhebung bericksichtigt, sodass die
Beteiligungsquoten nach Geschlecht zu niedrig oder unzuverlassig sein kdnnen.

Abbildung C3: Anteil der jungen Menschen in der Altersgruppe der 15- bis 24-Jahrigen
in Bildungs- oder Ausbildungsgangen nach Geschlecht, 2006
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Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Deutschland, Italien und Polen: Studierende auf der ISCED-Stufe 6 wurden nicht berticksichtigt.

Zypern und Liechtenstein: Studierende, die ihren Wohnsitz in Zypern haben, aber im Ausland studieren, wurden in der Erhebung
noch nicht erfasst.

Luxemburg: Teilweise Erfassung: Die Daten sind zu niedrig angesetzt, da Bildungsgange der ISCED-Stufe 5A und der ISCED-
Stufe 5B nur teilweise erfasst sind. Zahlreiche Schuler besuchen Schulen im Ausland und wurden hier nicht bertcksichtigt. Bei der
Gesamtbevolkerung werden die im Ausland zur Schule gehenden Schiler dagegen mitgezéhlt. Alle Beteiligungsquoten nach
Altersgruppen fallen daher zu niedrig aus.

Erlduterung

Eine Person in allgemeiner oder beruflicher Bildung ist eine Person, die in den vier Wochen vor der Erhebung an einer Form von
Bildung oder Ausbildung teilgenommen hat. Die Daten beziehen sich auf jegliche allgemeinbildende oder berufliche Ausbildung,
unabhéngig davon, ob sie fiir die gegenwartige oder kiinftige Beschaftigung der Auskunftsperson relevant ist, sowie auf alle Formen
der allgemeinen und beruflichen Bildung.
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IN DEN MEISTENZ STAATEN HABEN WENIGER ALS 10 % DER 15-JAHRIGEN
EINEN MIGRATIONSHINTERGRUND

Der PISA-Studie von 2006 zufolge betragt der Anteil der 15-jahrigen Schiler, deren Eltern beide im Ausland
geboren sind, in den meisten Staaten, fur die Daten verfugbar sind, weniger als 10 % der Gesamtschilerzahl
dieser Altersgruppe.

In Belgien (Franzosische und Deutschsprachige Gemeinschaft), Deutschland, Estland, Frankreich, den
Niederlanden, Osterreich, Slowenien und Schweden belief sich der Anteil der 15-jahrigen Schiiler mit
Migrationshintergrund auf zwischen 10 % und 20 % der Gesamtschulerzahl dieser Altersgruppe. In Luxemburg
und Liechtenstein macht der Anteil der Schiler aus Migrantenfamilien mehr ein Drittel der Gesamtzahl der 15-
jahrigen Schiiler aus.

Diese Beteiligungsquoten entsprechen den Bevolkerungsdaten zum Anteil der auslandischen Jugendlichen an der
Gesamtzahl der Jugendlichen (Abbildung A5) und spiegeln die historischen Immigrationsbewegungen wider.

Abbildung C4: Anteil der Schuler mit Migrationshintergrund
an der Gesamtzahl der Schiler im Alter von 15 Jahren, 2006

% %

40 40
35 35
30 30
25 25
20 20
15 15
10 10

5 5

0

EU-27 I%rEIdEE BF BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT Cf LV LT LU HU MT ML AT PL PT RO SI SK FI SE uEﬂ%SCI’ 5 L NO TR
e n

NIg | UK
X Staaten, die nicht an der Datenerhebung teilgenommen haben

EU-| BE | BE | BE UK | UK-
27 | i | de | ni BG|CZ |DK|DE|EE|IE |EL|ES|FR|IT |CY|LV|LT|LU|[HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|FI|SE (" lsct

7,9 (21,5(186/7,0(02 (19|76 |14,2[11,6/56 | 76 | 6,9 13038 | X | 7.1|21(36,1| 1,7 | X |11,3|132|0,2(5,9(0,1|10,3| 05|15 |10,8[9,2|2,6|1,81(36:8|6,1] 1,5
UK (3): UK-ENG/WLSINIR.
Quelle: OECD, Datenbank PISA 2006

Erlauterung

In dem Schulerfragebogen wurden die Schiiler gebeten, ihren Geburtsort und den ihrer Eltern anzugeben. In der Kategorie ,Schuler
mit Migrationshintergrund” werden alle Schiler erfasst, die angegeben haben, dass ihre Eltern im Ausland geboren sind (unabhangig
vom Geburtsort des jeweiligen Schiilers).

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunédchst die Schulen und anschlieRend die Schiler (35 Schiler im Alter von 15 Jahren)
ausgewahlt. Dadurch sollte fir jeden Schiler unabhéngig von der GréRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit
bestehen, ausgewahlt zu werden.

Fur weitere Erlauterungen zur PISA-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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DIE BILDUNGSBETEILIGUNG DER 4-JAHRIGEN
NIMMT IN NAHEZU ALLEN EUROPAISCHEN STAATEN ZU

Der Besuch einer Einrichtung des Elementarbereichs erfolgt in den européischen Staaten fast immer auf
freiwilliger Basis. Nur zwei Staaten, Luxemburg und das Vereinigte Konigreich (Nordirland), haben die
Vorschulerziehung fir 4-Jahrige zur Pflicht gemacht. Das theoretische Eintrittsalter in Vorschuleinrichtungen mit
Bildungsfunktion ist je nach Bildungssystem unterschiedlich (Abbildung B1).

Die Besuchsquoten im Elementarbereich hangen vom Angebot an, allerdings kann man in Bezug auf die 4-
Jahrigen, die ein Angebot des Elementar- oder Primarbereichs wahrnehmen, als allgemeine Tendenz in fast ganz
Europa eine Zunahme feststellen.

Im Jahr 2006 besuchten nahezu alle 4-Jahrigen in Belgien, Frankreich und ltalien eine Bildungseinrichtung. In
samtlichen dieser Staaten lagen die Besuchsquoten in diesem Alter schon immer bei fast 100 %. In Déanemark,
Deutschland, Spanien, Luxemburg, Ungarn, Malta, dem Vereinigten Konigreich, Island und Norwegen waren
Besuchsquoten von mehr als 90 % zu verzeichnen. In dieser Gruppe von Staaten war insbesondere in
Deutschland und Norwegen in den vergangenen funf Jahren ein Anstieg der Besuchsquoten von mehr als 10 %
festzustellen.

In allen Ubrigen Staaten mit Ausnahme von Irland, Polen und Finnland waren 2005/06 mehr als 50 % der 4-
Jahrigen in einer Einrichtung des Elementar- oder Primarbereichs angemeldet. Dariiber hinaus waren in Zypern,
Lettland, Rumanien, Slowenien und Schweden mit einem Anstieg der Besuchsquoten von mehr als 10 % in den
vergangenen funf Jahren die starksten Zuwachse zu verzeichnen. Nur in einer sehr kleinen Gruppe von Staaten
ist ein Ruckgang der Besuchsquoten festzustellen, der hauptsachlich durch die jahrlichen Abweichungen bei den
Zeitreihen der Bevolkerungs- und Bildungsstatistik zu erklaren ist. Die Tirkei verzeichnete 2006 eine &aufRerst
niedrige Besuchsquote der 4-Jahrigen von nur 7 %.
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Abbildung C5: Entwicklung der Besuchsquoten der Vierjahrigen
in Einrichtungen des Elementar- und Primarbereichs (ISCED 0-1), 1979/80 bis 2005/06
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Bevolkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Deutschland: Die Daten fur 1979/80 und 1989/90 beziehen sich auf das friihere Bundesgebiet.

Irland: Auf der ISCED-Stufe O gibt es kein 6ffentliches Angebot. Viele Kinder besuchen private Vorschuleinrichtungen. Dazu liegen
groRtenteils keine Daten vor. Der Bruch in Zeitreihe geht auf die Einflhrung der neuen ISCED 1997 zuriick. Bildungsgéange, die in der
ISCED 1976 dem Elementarbereich zugeordnet waren, werden in der ISCED 1997 dem Primarbereich zugerechnet (typische
Besuchsdauer: ein Jahr).

Niederlande: Die Daten sind zu niedrig, da die Werte auf einer Schilerzéahlung des Elementar-/Primarbereichs zum 1. Oktober
beruhen. Zwischen 1. Oktober und 31. Dezember vollendet etwa ein Viertel der 3-Jéhrigen das vierte Lebensjahr und hat daher ein
Recht auf den Besuch einer Vorschuleinrichtung, das nahezu zu 100 % wahrgenommen wird.

Vereinigtes Konigreich: Die Daten fir 2005/06 beruhen auf einer gednderten Methodik. Die Schatzungen der Abteilung fiir Kinder,
Schulen und Familien fir die Vorjahre belaufen sich nach der geénderten Methodik wie folgt: 1979/80: 83,0 %; 1989/90: 85,0 %;
1999/2000: 87,1 %.

Erléuterung

Die Vorschulerziehung (ISCED 0) ist auf die Bildungs- und Entwicklungsbedirfnisse von mindestens 3-jahrigen Kindern abgestimmt.
Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion sind verpflichtet, Fachkrafte mit padagogischen Qualifikationen zu beschéaftigen. Nicht
berlcksichtigt sind hier Tagesstatten oder Spielgruppen, die von ihren Beschéftigten nicht unbedingt den Nachweis einer formalen
padagogischen Qualifikation verlangen.

Dieser Indikator wurde berechnet, indem die Zahl der 4-jahrigen Kinder, die eine Einrichtung des Elementar- oder Primarbereichs
besuchen, durch die Gesamtzahl der 4-Jahrigen geteilt wurde.

In einigen Staaten scheinen die Besuchsquoten mehr als 100 % zu betragen. Das ist darauf zuriickzufihren, dass sie anhand von
zwei Datensammlungen (Bevdlkerungsdaten und statistische Daten zum Bildungswesen) berechnet wurden, die sich auf
unterschiedliche Erhebungen beziehen, die zu verschiedenen Zeitpunkten des betreffenden Jahres durchgefiihrt wurden. Die Zahl
wurde proportional auf 100 abgerundet.

Die Bevdlkerungsdaten beziehen sich auf den 1. Januar des Bezugsjahres.
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TEILNAHME AN DER VORSCHULERZIEHUNG
STEIGT MIT ZUNEHMENDEM ALTER DER KINDER

Das Alter, in dem Kinder in Vorschuleinrichtungen aufgenommen werden kodnnen, ist von Staat zu Staat
unterschiedlich. Vorschulerziehung wird in der Regel fur Kinder spatestens ab dem 3. oder 4. Lebensjahr
angeboten (Abbildung B1). Uber die Halfte der europaischen Staaten verzeichnet fiir diese Altersstufe eine
massive Beteiligung im Vorschulbereich (Gber 80 %).

In Griechenland, Zypern, Lettland, Ruméanien, Slowenien, der Slowakei und Liechtenstein besuchen die meisten
Kinder ab dem Alter von 5 Jahren eine Vorschuleinrichtung, wahrend die meisten bulgarischen, litauischen,
polnischen und finnischen Kinder erst ab dem Alter von 6 Jahren fur ein Jahr eine vorschulische Einrichtung
besuchen.

In Belgien, Griechenland, Spanien, Frankreich, Italien, Zypern, Luxemburg, Malta, Portugal, Slowenien, Island und
Norwegen erfolgt der Ubergang zur ISCED-Stufe 1 fir mehr als 90 % der Kinder im Alter von 6 Jahren. Somit
entsprechen die Besuchsquoten in diesen Staaten dem theoretischen Eintrittsalter in den Primarbereich, aulRer in
Belgien, Luxemburg, Portugal und Slowenien, wo eine geringe Zahl von Sechsjéahrigen (zwischen 3 % und 7 %) im
Elementarbereich verbleibt. In Deutschland, Osterreich und der Slowakei befinden sich ungefahr 40 % der
Sechsjahrigen noch in Einrichtungen des Elementarbereichs. In Irland besucht die Halfte der Kinder bereits im
Alter von 4 Jahren die Primarschule, bei den Finfjahrigen sind es fast alle. Im Vereinigten Konigreich sind alle
Funfjahrigen und in Malta ungefahr 70 % der Flnfjahrigen ebenfalls bereits in die Primarschule eingeschult.

In Bulgarien, Danemark, den drei baltischen Staaten, Ungarn, Polen, Rumanien, Finnland und Schweden werden
die meisten Kinder im Alter von 7 Jahren in die Primarschule eingeschult. In der Tschechischen Republik,
Danemark, Lettland, Litauen, Ungarn und Ruménien verbleiben jedoch mehr als 3 % der 7-Jahrigen im
Vorschulbereich. Im Fall der Tschechischen Republik und Ungarns ist dies darauf zuriickzufihren, dass Kinder,
die nach einem bestimmten Stichtag geboren sind, ein weiteres Jahr auf ihre Einschulung warten mussen. In der
Tschechischen Republik kommt als weitere mdgliche Erklarung hinzu, dass etwa 20 % der Kinder auf Antrag der
Eltern (dem der jeweilige Schulleiter zustimmen muss) erst spater eingeschult werden. In Lettland und in Litauen
handelt es sich um schulpflichtige Kinder, die aufgrund mangelnder Schulreife noch vom Schulbesuch
zurlickgestellt werden (Abbildung B4).

Anmerkungen (Abbildung C6)

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Irland: Auf der ISCED-Stufe 0 gibt es kein o6ffentliches Angebot. Viele Kinder besuchen private Vorschuleinrichtungen. Dazu liegen
groRtenteils keine Daten vor.

Niederlande: Nach dem nationalen Bildungssystem (siehe Abbildung B1) beginnt die Primarbildung im Alter von 4 Jahren und
besteht ab dem Alter von funf Jahren Schulpflicht. Dennoch werden die ersten beiden Jahre als ISCED-Stufe 0 klassifiziert und die
ISCED-Stufe 1 beginnt ab dem Alter von 6 Jahren.

Erlauterung

Die Vorschulerziehung (ISCED 0) ist auf die Bildungs- und Entwicklungsbedirfnisse von mindestens 3-jahrigen Kindern abgestimmt.
Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion sind verpflichtet, Fachkréfte mit padagogischen Qualifikationen zu beschaftigen. Nicht
berlicksichtigt sind hier Tagesstatten oder Spielgruppen, die von ihren Beschéaftigten nicht unbedingt den Nachweis einer formalen
padagogischen Qualifikation verlangen. Die Ziele der Lehrplane im Primarbereich (ISCED 1) umfassen die Vermittlung
grundlegender Lese-, Schreib- und Rechenkenntnisse sowie eines Grundverstandnisses von Sachverhalten und Zusammenhéngen
in anderen Fachern.

Dieser Indikator gibt die Besuchsquoten der Schiler auf den ISCED-Stufen O und 1 nach Alter (3- bis 7-Jahrige) an und vermittelt
eine Vorstellung von der Bildungsbeteiligung junger und sehr junger Kinder.

In einigen Staaten scheinen die Besuchsquoten mehr als 100 % zu betragen. Das ist darauf zurtickzufiihren, dass sie anhand von
zwei Datensammlungen (Bevdlkerungsdaten und statistische Daten zum Bildungswesen) berechnet wurden, die sich auf
unterschiedliche Erhebungen beziehen, die zu verschiedenen Zeitpunkten des betreffenden Jahres durchgefuhrt wurden. Die Zahl
wurde proportional auf 100 abgerundet.

Die Bevdlkerungsdaten beziehen sich auf den 1. Januar 2006.
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Abbildung C6: Besuchsquoten
an Vorschuleinrichtungen und Primarschulen (ISCED 0 und 1) nach Alter, 2006
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DIE MEISTEN JUGENDLICHEN BESUCHEN BEREITS MIT 16
DEN SEKUNDARBEREICH I

An dem Verlauf der schulischen Laufbahn der 15- bis 19-Jahrigen und am Zeitpunkt, zu dem sie in den tertiaren
Bereich eintreten, lassen sich die Unterschiede im Aufbau der européaischen Bildungssysteme ablesen
(Abbildung B1). In bestimmten Staaten dauert die Bildung auf der ISCED-Stufe 2 deutlich l&anger und der
Ubergang zu den hoéheren Stufen ist {iber einen langeren Zeitraum gestaffelt. In anderen Staaten erfolgt der
Ubergang zur ISCED-Stufe 3 und den folgenden Stufen lblicherweise in einem friilheren Alter.

Im Durchschnitt befindet sich ungefahr die Halfte der Jugendlichen in Europa im Alter von 15 Jahren in einem
Bildungsgang der ISCED-Stufe 3. Bei den 17-Jahrigen betragt dieser Anteil bereits knapp 80 %. Im Alter von
19 Jahren ist die Bildungsbeteiligung der jungen Menschen zwischen ISCED 3 und ISCED 5 aufgeteilt. Ein kleiner
Teil befindet sich auch in den Staaten, in denen diese Stufe besteht, in ISCED 4 (etwa 5 % der Altersgruppe der
19-Jahrigen). In den meisten européaischen Staaten erfolgt der Ubergang in die ISCED-Stufe 3 fur alle oder fast
alle Schiiler im Alter von 16 Jahren. In Belgien, ltalien, Zypern, Osterreich und Slowenien ist dieser Ubergang
bereits nahezu vollstandig im Alter von 15 Jahren abgeschlossen, wahrend im Vereinigten Konigreich fast alle 15-
Jahrigen einen Bildungsgang der ISCED-Stufe 3 besuchen.

In einigen Staaten erfolgt der Ubergang von ISCED 2 in einem hoheren Alter. Die Beteiligungsquote der 15-
Jahrigen an ISCED 2 betragt in elf européischen Staaten mehr als 90 %. In Danemark, Deutschland, Spanien,
Litauen, den Niederlanden und Portugal befinden sich zwischen 10 % und 20 % der Schiler im Alter von
17 Jahren noch in einem Bildungsgang der ISCED-Stufe 2. Dies ist einerseits auf die Dauer des
Sekundarbereichs | in diesen Staaten (in einigen Fallen bis zum Alter von 16 bzw. in Danemark 17 Jahren und in
den Niederlanden bis zur Stufe VMBO, die insgesamt als ISCED 2 klassifiziert wird) zurtickzufiihren, andererseits
auch auf die Tatsache, dass die Schiler in einigen dieser Staaten ein Schuljahr wiederholen mussen, wenn sie
das Klassenziel nicht erreicht haben.

Mit Ausnahme von Deutschland und Osterreich besuchen in ganz Europa im Alter von 19 oder 18 Jahren mehr
Studierende einen Bildungsgang der ISCED-Stufe 5 als der ISCED-Stufe 4. In einigen Staaten (Danemark,
Zypern, Niederlande, Finnland, Island und Liechtenstein) gibt es jedoch keine spezifischen Ausbildungsgéange der
ISCED-Stufe 4 fir diese Altersgruppe (Abbildung B1).

Anmerkungen (Abbildung C7)

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Deutschland und Polen: Studierende auf der ISCED-Stufe 6 wurden nicht beriicksichtigt.

Zypern und Liechtenstein: Die meisten Studierenden im Tertiérbereich studieren im Ausland. Sie wurden bei der Ermittlung der Zahl
der Studierenden nicht bericksichtigt. Bei der Gesamtbevolkerung wurden die im Ausland Studierenden dagegen mitgezahlt, sodass
die Quote zu niedrig ausfallt.

Luxemburg: Die meisten Studierenden des Tertidrbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und wurden hier nicht berlcksichtigt.
Zahlreiche Schiler der ISCED-Stufen 1, 2 und 3 besuchen Schulen im Ausland und wurden hier nicht berlicksichtigt. Bei der
Gesamtbevolkerung werden die im Ausland zur Schule gehenden Schiller dagegen mitgezahlt. Alle Beteiligungsquoten nach
Altersgruppen fallen daher zu niedrig aus. Auf der ISCED-Stufe 5 sind keine nach Altersgruppen aufgeschlisselte Daten verfugbar.

Erlauterung

Die Datenerhebung zu den Schiler- und Studierendenzahlen bezieht sich auf das gesamte Bildungssystem — unabhangig von den
jeweiligen  Schultragern. Es  wurden  alle  Bildungsgange des  Regelsystems  berlcksichtigt, ebenso  alle
Erwachsenenbildungsprogramme, die dasselbe Bildungsziel anstreben wie die Bildungsgange des Regelsystems oder die zu
ahnlichen Qualifikationen fuhren. Alle Formen der sonderpadagogischen Forderung sind eingeschlossen. Bildungsgange im Rahmen
der Lehrlingsausbildung wurden ebenfalls bericksichtigt. Nicht beriicksichtigt wurden dagegen Ausbildungsprogramme, die géanzlich
am Arbeitsplatz stattfinden und nicht von einer staatlichen Bildungsbehdérde Uiberwacht werden.

Jeder wahrend eines Schul- oder Studienjahrs angemeldete Schiiler bzw. eingeschriebene Studierende wurde nur einmal gezabhlt,
auch wenn er in mehreren Bildungsgéngen eingeschrieben war.

In einigen Staaten scheinen die Besuchsquoten mehr als 100 % zu betragen. Das ist darauf zuriickzufhren, dass sie anhand von
zwei Datensammlungen (Bevdlkerungsdaten und statistische Daten zum Bildungswesen) berechnet wurden, die sich auf
unterschiedliche Erhebungen beziehen, die zu verschiedenen Zeitpunkten des betreffenden Jahres durchgefuhrt wurden. Die Zahl
wurde proportional auf 100 abgerundet.

Die Bevolkerungsdaten beziehen sich auf den 1. Januar 2006.
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Abbildung C7: Beteiligungsquoten nach Alter
vom Sekundarbereich | bis zum Tertiarbereich (ISCED 2 bis 6), 2006
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IN DEN MEISTEN STAATEN SIND DIE BETEILIGUNGSQUOTEN AN ALLGEMEINBILDENDEN
SCHULEN IN ALLEN REGIONEN AHNLICH

Obwohl sich die Staaten in Bezug auf den Anteil der Schiler, die den allgemeinbildenden und den
berufsvorbereitenden Sekundarbereich Il besuchen (Abbildung C9), deutlich unterscheiden, zeigt sich bei der
Verteilung dieser Schiler auf die verschiedenen Regionen innerhalb der einzelnen Staaten ein sehr einheitliches
Muster. Hohe nationale Beteiligungsquoten entsprechen daher in der Regel auch hohen regionalen
Beteiligungsquoten und umgekehrt. Regionen, in denen sich die Hauptstadt befindet, weisen eine hohere
Beteiligung an allgemeinbildenden Bildungsgangen auf.

Die groRRten Unterschiede sind in den gréReren europaischen Staaten festzustellen: In Deutschland reichen die
Prozentwerte in den Regionen von 29,5 % (Sachsen) bis zu 49,6 % (Nordrhein-Westfalen; in Frankreich von
52,4 % in den Uberseeischen Départements bis zu 64,1 % in lle de France, wahrend im Vereinigten Kénigreich ein
groRerer Prozentsatz in Nordirland (65,3 %) als in London (52,6 %) oder in der North-East-Region (52 %) als im
Ubrigen Vereinigten Koénigreich im allgemeinbildenden (im Vergleich zum berufsbhildenden) Sekundarbereich I
teilnimmt.

Abbildung C8: Anteil der Schiler im allgemeinbildenden Sekundarbereich Il (ISCED 3)
nach NUTS-Regionen, 2006
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Anmerkungen (Abbildung C8)

Belgien: Angaben zu den nicht &ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.
Irland und Schweden: Die Daten zur Beteiligung stammen aus dem Jahr 2005.
Vereinigtes Kénigreich: Die Daten zur ISCED-Stufe 4 sind in den Angaben zur berufsbildenden ISCED-Stufe 3 enthalten.

Erléuterung

Dieser Indikator gibt die Zahl der Schiler, die in Vollzeit- oder Teilzeitbildungsgdngen im allgemeinbildenden oder
berufsvorbereitenden Sekundarbereich Il eingeschrieben sind, als Prozentsatz der Gesamtheit der im Sekundarbereich Il in der
Region angemeldeten Schiler wieder.

Es wurden alle Bildungsgange des Regelsystems beriicksichtigt, ebenso alle Erwachsenenbildungsprogramme, die dasselbe
Bildungsziel anstreben wie die Bildungsgange des Regelsystems oder die zu ahnlichen Qualifikationen fiihren. Alle Formen der
sonderpadagogischen Forderung sind eingeschlossen. Bildungsgange im Rahmen der Lehrlingsausbildung wurden ebenfalls
beriicksichtigt. Nicht berlcksichtigt wurden dagegen Ausbildungsprogramme, die ganzlich am Arbeitsplatz stattfinden und nicht von
einer staatlichen Bildungsbehdérde tiberwacht werden.

Zur Systematik der Gebietseinheiten fir die Statistik (NUTS) siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge®“.

In den meisten Staaten wird die NUTS-Ebene 1 verwendet, au3er in Bulgarien, der Tschechischen Republik, Irland, Portugal, der
Slowakei, Finnland und Schweden, wo die Systematik NUTS 2 verwendet wird.

MEHR JUNGE MANNER ALS JUNGE FRAUEN
IN BERUFLICHEN BILDUNGSGANGEN

Auf europdischer Ebene ist die Beteilung zwischen Studierenden in beruflichen und allgemeinbildenden
Bildungsgangen relativ ausgeglichen, dennoch bestehen gro3e Unterschiede zwischen einzelnen Staaten. In
Belgien, Luxemburg, den Niederlanden, Rumanien, Slowenien und Finnland nehmen mehr als 60 % aller Schiler
der Sekundarstufe Il an beruflichen Bildungsgéangen teil. AuRergewdhnlich hohe Beteiligungsquoten an beruflichen
Bildungsgangen des Sekundarbereichs Il (mehr als 70 % aller Schiler) sind in der Tschechischen Republik,
Osterreich, der Slowakei und Liechtenstein zu verzeichnen.

In Zypern, Litauen und Ungarn ist hingegen der Anteil der Schiler in allgemeinbildenden Studiengédngen des
Sekundarbereichs Il héher als 70 % und liegt in Estland, Irland, Griechenland, Lettland und Portugal zwischen
60 % und 70 %.

Die Aufschliisselung nach Geschlecht ergibt wieder andere Verteilungsmuster. Uberall sind die
Beteiligungsquoten der jungen Mé&nner in den berufsbildenden Bildungsgangen hoher. In fast allen Staaten liegt
der Unterschied zwischen der Beteiligung der jungen Manner und der jungen Frauen an berufsbildenden
Bildungsgéangen bei mindestens 10 %. In Bulgarien, Estland, Italien, Malta und Polen ist die Situation besonders
auffallend, dort ist die Beteiligung der jungen Manner 20 % hoher als die der jungen Frauen (obwohl die
Gesamtbeteiligungsquote an berufsbhildenden Bildungsgangen nahezu gleich ist wie bei allgemeinbildenden
Bildungsgangen). In der Tschechischen Republik, in Italien, Osterreich, Rumanien, Slowenien, der Slowakei und
Liechtenstein ist die Beteiligung der jungen Méanner an berufsbildenden Bildungsgangen besonders hoch (mehr
als 70 %). Lediglich in Belgien, Spanien, den Niederlanden und im Vereinigten Konigreich ist mit einem
Unterschied von weniger als 5 % eine relativ ausgeglichene Verteilung nach Geschlechtern zu verzeichnen.
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Abbildung C9: Verteilung der Schiler im Sekundarbereich Il (ISCED 3)
nach allgemeinbildendem und beruflichem Bereich (insgesamt und nach Geschlecht), 2006
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b. Manner
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Vereinigtes Konigreich: Die berufsvorbereitenden Angebote wurden dem berufshildenden Bereich zugerechnet. Die Daten zur
ISCED-Stufe 4 sind in den Angaben zur berufsbildenden ISCED-Stufe 3 enthalten.

Erlauterung

Dieser Indikator gibt die Zahl der Schilerinnen und Schiler im allgemeinbildenden und berufshildenden Sekundarbereich Il als Anteil
an der Gesamtschilerzahl im Sekundarbereich Il (ISCED 3) wieder. Berufsvorbereitende Angebote wurden dem allgemeinbildenden
Bereich zugerechnet.

Die Datenerhebung zu den Schiler- und Studierendenzahlen bezieht sich auf die Einrichtungen der nationalen Bildungssysteme —
unabhéngig von den jeweiligen Schultrdgern. Es wurden alle Bildungsgange des Regelsystems berlcksichtigt, ebenso alle
Erwachsenenbildungsprogramme, die dasselbe Bildungsziel anstreben wie die Bildungsgange des Regelsystems oder die zu
ahnlichen Qualifikationen fuhren. Alle Formen der sonderpadagogischen Forderung sind eingeschlossen. Bildungsgange im Rahmen
der Lehrlingsausbildung wurden ebenfalls beriicksichtigt. Nicht berlcksichtigt wurden dagegen Ausbildungsprogramme, die ganzlich
am Arbeitsplatz stattfinden und nicht von einer staatlichen Bildungsbehérde tiberwacht werden.

Der berufsbhildende Bereich umfasst Bildungsangebote, die die Teilnehmer auf einen direkten Eintritt in einen bestimmten Beruf
vorbereiten (ohne zusatzliche Ausbildung). Die Ausbildung in allgemeinbildenden Bildungsgéangen zielt nicht auf bestimmte Berufe ab,
weniger als 25 % des Lehrplans ist beruflich oder technisch ausgerichtet. Die Lehrplane der berufsvorbereitenden Angebote enthalten
mindestens 25 % berufliche oder technische Ausbildung, dienen aber hauptséchlich dazu, den Teilnehmern einen Einblick ins
Arbeitsleben zu vermitteln, flhren also nicht zu einer einschlagigen beruflichen oder technischen Qualifikation.

Sowohl Vollzeit- als auch Teilzeitschiler wurden beriicksichtigt. Die Tabelle beruht auf der Erhebung der Personenzahlen.
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RUCKLAUFIGE BETEILIGUNG
NACH ABSCHLUSS DER SCHULPFLICHT

Die Schulpflicht endet im Allgemeinen mit dem Ende des Sekundarbereichs | bzw. in einigen Staaten im Laufe des
Sekundarbereichs Il. In den einzelnen Staaten gelten unterschiedliche Altersgrenzen fur die Erfullung der
Schulpflicht (Abbildung B1), was bei der Analyse der Entwicklung der Beteiligungsquoten insgesamt und nach
Geschlecht zu berlcksichtigen ist, die fur drei verschiedene Zeitpunkte aufgefiihrt werden: am Ende der
Schulpflicht sowie ein Jahr bzw. zwei Jahre nach Ende der Schulpflicht.

In den europdischen Staaten, fir die Daten vorliegen, gehen die Beteiligungsquoten gegen Ende der Schulpflicht
schrittweise zurlick. Besonders langsam sinken die Schulbesuchsquoten in der Tschechischen Republik, in Irland,
Lettland, Litauen, Osterreich, Polen, Slowenien, Finnland, Schweden, Liechtenstein und Norwegen. In diesen
Staaten liegen sie wahrend des zweiten Jahres nach dem Ende der Schulpflicht immer noch bei Uber 85 %. In
Deutschland, Malta und dem Vereinigten Kdnigreich nehmen hingegen weniger als 50 % der jungen Menschen
zwei Jahre nach Ende der Schulpflicht noch an einem Bildungsgang teil.

In den meisten Staaten verbleiben die jungen Frauen langer im Schulsystem als die jungen Manner. Dieser
Unterschied ist besonders deutlich in Belgien, Spanien, Irland, Ruméanien und Island. In diesen Staaten lagen die
Besuchsquoten der jungen Frauen zwei Jahre nach Ende der Schulpflicht circa 10 Prozentpunkte oder mehr tber
denen der gleichaltrigen jungen Manner. In Bulgarien, der Tschechischen Republik, Malta und Schweden sind
dagegen die Beteiligungsquoten der jungen Méanner etwas hoher als die der jungen Frauen. Beim Vergleich der
Daten zum ersten und zweiten Jahr nach Ende der Schulpflicht ist der Unterschied zwischen den Geschlechtern
sogar noch ausgepragter. In Belgien, Griechenland, Lettland, Litauen, Portugal, Ruméanien, Island und Norwegen
betrégt die Differenz bei der Beteiligung zwischen den Geschlechtern im zweiten Jahr gegeniiber dem ersten Jahr
nach Ende der Schulpflicht mehr als 3,5 %.

Anmerkungen (Abbildung C10)

Belgien: Angaben zu den nicht &ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Irland: Die Schulpflicht wurde mit der Annahme des Welfare Act 2000, das seit dem 5. Juli 2002 in Kraft ist, bis zum Alter von
16 Jahren verlangert.

Zypern und Liechtenstein: Die meisten Studierenden im Tertidrbereich studieren im Ausland. Sie wurden bei der Ermittlung der Zahl
der Studierenden nicht berticksichtigt. Bei der Gesamtbevdlkerung wurden die im Ausland Studierenden dagegen mitgezéahlt, sodass
die Quote zu niedrig ausfallt.

Luxemburg: Die meisten Studierenden des Tertidrbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und wurden hier nicht bertcksichtigt.
Zahlreiche Schuler der ISCED-Stufen 2 und 3 besuchen Schulen im Ausland und werden hier nicht berlcksichtigt. Bei der
Gesamtbevolkerung werden die im Ausland zur Schule gehenden Schiler dagegen mitgezahlt. Alle Beteiligungsquoten nach
Altersgruppen fallen daher zu niedrig aus. Auf der ISCED-Stufe 5 sind keine nach Altersgruppen aufgeschlisselte Daten verfiigbar.
Ungarn: Fur Schuler, die am 1. September 1998 oder spéater eingeschult wurden, verlangert sich die Schulpflicht bis zu dem
Schuljahr, in dem sie ihr 18. Lebensjahr vollenden.

Erlauterung

Dieser Indikator zeigt fir die einzelnen Staaten die Beteiligungsquoten auf allen ISCED-Stufen am Ende der Schulpflicht. Sowohl
Vollzeit- als auch Teilzeitschiler wurden beruicksichtigt. Die Tabelle beruht auf der Erhebung der Personenzahlen.

Die Datenerhebung zu den Schiler- und Studierendenzahlen bezieht sich auf das gesamte Bildungssystem — unabhangig von den
jeweiligen  Schultragern. Es  wurden  alle  Bildungsgdnge des  Regelsystems  bericksichtigt, ebenso  alle
Erwachsenenbildungsprogramme, die dasselbe Bildungsziel anstreben wie die Bildungsgédnge des Regelsystems oder die zu
ahnlichen Qualifikationen fuhren. Alle Formen der sonderpadagogischen Foérderung sind eingeschlossen. Bildungsgange im Rahmen
der Lehrlingsausbildung wurden ebenfalls berticksichtigt. Nicht beriicksichtigt wurden dagegen Ausbildungsprogramme, die géanzlich
am Arbeitsplatz stattfinden und nicht von einer staatlichen Bildungsbehdrde Uberwacht werden.
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Abbildung C10: Bildungsbeteiligung nach Ende der Schulpflicht,
insgesamt und nach Geschlecht, 2006
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DURCHSCHNITTLICH BETRAGT DIE BILDUNGSERWARTUNG
EINES 5-JAHRIGEN 17 JAHRE

Die Bildungserwartung oder auch voraussichtliche Schulbesuchsdauer gibt die geschéatzte Zahl von Jahren an,
die ein 5-jahriges Kind im Laufe seines Lebens unter der Voraussetzung einer gleich bleibenden Altersverteilung
in der Schiler- und Studierendenpopulation im Bildungssystem verbringen wird. Dieser Indikator gibt anhand der
derzeitigen Struktur Aufschluss Uber die zu erwartende Entwicklung der Bildungsbeteiligung und ermdglicht einen
Vergleich zwischen den Bildungssysteme der einzelnen Staaten.
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Die Bildungserwartung eines 5-Jahrigen reicht von 14 Jahren in Zypern, Luxemburg und Malta (wo die meisten
jungen Menschen im Ausland studieren und statistisch nicht erfasst werden) bis hin zu 19 Jahren in Belgien,
Schweden und Island. In Finnland ist die Bildungserwartung mit mehr als 20 Jahren am hochsten. Die Turkei ist
der einzige Staat mit einer Bildungserwartung von weniger als 13 Jahren.

Im Vergleich zu 2002 (siehe Schliisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005) ist die Bildungserwartung in
einer Gruppe von Staaten um mehr als ein Jahr gestiegen. Zu dieser Gruppe zahlen Bulgarien, Zypern, Lettland,
Litauen, Ungarn, Slowakei, Finnland und Island.

Bei der Auslegung dieser Daten sind die Dauer der Schulpflicht (Abbildungen B1 und B13), der Trend der
Menschen, im Bildungssystem zu verbleiben (Abbildung C2), der Umfang, in dem Schiler oder Studierende
bestimmte Schul- oder Studienjahre wiederholen, der Anteil der Teilzeitschiler/-studierenden und das Angebot
einiger Bildungsarten der Erwachsenenbildung zu berlcksichtigen.

Abbildung C11: Bildungserwartung der 5-Jéhrigen (ISCED O bis 6),

2006
Jahre Jahre
20 20
15 15
10 . 10
5 l 5
L0 0
EU-27  BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR T CY LV LT LU HU MT WL AT PL PT RO SI SK FI SE UK IS U NO TR
EU-27 | BE |BG|CZ |DK|(DE |EE | IE [EL|ES|FR | IT |CY|LV|LT (LU |[HU|[MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI [SK|FI [SE|[UK|IS | LI |[NO|TR
17,2 | 19,6 |15,6(17,2(18,9|17,5(18,2(17,2|117,9|17,2|16,7(17,0|14,7|17,8(18,0|14,4|17,8(15,0(17,6|16,5|17,8(16,7|15,6|17,9{16,1(20,3119,9|16,3|19,9/16,1]18,312,5

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Bevélkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Deutschland: Weiterfuhrende Forschungsprogramme (ISCED-Stufe 6) wurden nicht bertcksichtigt.

Irland: Auf der ISCED-Stufe O gibt es kein 6ffentliches Angebot. Viele Kinder besuchen private Vorschuleinrichtungen. Dazu liegen
groéRtenteils keine Daten vor.

Zypern, Malta und Liechtenstein: Studierende, die ihr Studium im Ausland absolvieren, werden nicht bertcksichtigt.

Luxemburg: Die meisten Studierenden des Tertidrbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und werden nicht berticksichtigt. Auch
viele Schiler anderer ISCED-Stufen besuchen Bildungseinrichtungen im Ausland und werden bei den Daten zum Schulbesuch nicht
berlcksichtigt. In den Bevdlkerungsstatistiken dagegen werden sie bericksichtigt. Auf der ISCED-Stufe 5 sind keine nach
Altersgruppen aufgeschlisselte Daten verfligbar.

Vereinigtes Konigreich: Nur Studierende, die an Bildungsgangen teilnehmen, die ein halbes Jahr oder langer dauern, werden in den
ISCED-Stufen 3 und 4 berucksichtigt.

Erlauterung

Die Bildungserwartung oder auch voraussichtliche Schulbesuchsdauer gibt die geschétzte Zahl von Jahren an, die ein 5-jahriges Kind
im Laufe seines Lebens unter der Voraussetzung einer gleich bleibenden Altersverteilung in der Schiler- und Studierendenpopulation
im Bildungssystem verbringen wird.

Der Schatzwert fur die Bildungserwartung (in Jahren) wird errechnet, indem die Nettobesuchsquoten fiir samtliche Altersgruppen (in
Jahren) addiert werden. Anhand der Addition der Besuchsquoten aller Altersgruppen kann eine Schétzung der
Gesamtbildungserwartung vorgenommen werden. Diese Schéatzung ist verléasslich, solange sich die Verteilung der Besuchsquoten
nach Altersgruppen nicht veréndert. Die Schatzungen basieren auf einer Zahlung der Gesamtzahl der Schiler und Studierenden,
wobei nicht nach Teilzeit und Vollzeit unterschieden wird.

Die Nettobesuchsquoten wurden errechnet, indem die Zahl der Schiler und Studierenden eines gegebenen Alters oder einer
gegebenen Altersgruppe (ISCED 0 bis 6) durch die Gesamtbevdlkerung dieses Alters oder dieser Altersgruppe geteilt wurde. Die
Nettobesuchsquote der Schiler und Studierenden mit ,unbekanntem” Alter wurde errechnet, indem ihre Zahl durch die Gesamtzahl
der Schuler und Studierenden durch die Gesamtbevodlkerung im Alter zwischen 5 und 64 Jahren geteilt und dann mit 60 (Jahren)
multipliziert wurde.
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MEHR ALS 17 % ALLER TEILNEHMER AN BILDUNGSGANGEN SIND
STUDIERENDE DES TERTIARBEREICHS

In der Européischen Union waren im Jahr 2006 knapp 19 Millionen Studierende an Einrichtungen des Tertiarbe-
reichs (ISCED 5-6) eingeschrieben. Sie stellen damit etwas mehr als 17 % der Gesamtzahl der Schiler und Stu-
dierenden (der ISCED-Stufen 0-6). Dieser Anteil ist von 15,6 % im Jahr 2002 auf 17,4 % im Jahr 2006 gestiegen.

Dieser Indikator spiegelt die vielfaltigen Szenarien in den unterschiedlichen Staaten wider, die gemeinsam mit
dem demografischen Profil (Abbildungen A3 und C13), der Struktur des Bildungssystems (z. B. Ausbau des
Bildungsangebots im Vorschulbereich, unterschiedliche Dauer der Schulpflicht und der Bildungsgange im
Tertiarbereich, siehe Abbildung B1), der Zahl der an den Hochschulen verfiigbaren Studienpléatze und eventuellen
Zulassungsbeschrankungen (Abbildung B14) zu analysieren sind. Insbesondere kann Ublicherweise bei einer
Bevdlkerung, die einen starken Anstieg der Bevolkerung im Schulalter zu verzeichnen hat, ein niedrigerer Anteil
von Studierenden des Tertiarbereichs erwartet werden.

Der hochste Anteil von Studierenden des Tertiarbereichs ist in Griechenland, aber auch in den baltischen Staaten,
Polen, Slowenien und Finnland festzustellen. Dort machen sie mehr als ein Finftel aller Schiler und Studierenden
aus. In Liechtenstein und Luxemburg entspricht dieser Anteil hingegen weniger als 10 % und in Malta etwas mehr
als 10 %. In diesen Staaten sowie in Zypern (12,4 %) lasst sich der geringe Anteil zu einem Grof3teil dadurch
erklaren, dass die meisten Studierenden dieser Staaten ihr Studium im Ausland absolvieren (Abbildung C19). In
den Ubrigen Staaten bewegt sich der Anteil der Studierenden im Bereich des Durchschnitts der Europaischen
Union und reicht von 13,6 % (in Deutschland) bis 19,8 % (in Spanien).

In zahlreichen Staaten sind die meisten Studierenden des Tertiarbereichs im Alter zwischen 20 und 22 Jahren
(Abbildung C15).

Abbildung C12: Anteil der Studierenden im tertiaren Bereich (ISCED 5 und 6)
an der Gesamtzahl der Schler und Studierenden, 2006

EU-2 BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT O LV LT LU HU MI NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK 5 L NO TR

EU-27 | BE |BG|CZ |DK |DE |EE | IE |EL [ES[FR | IT ([CY|[LV LT (LU [HU (MT|NL |AT|PL|PT|RO| SI [SK|FI |SE|UK|IS | LI |NO|TR

17,4 | 14,0(17,4(15,7(16,4(13,6/21,0/117,9]|29,9|19,8|14,7]18,2|12,4|24,4]122,8| 2,9 |19,3|10,3|15,8(15,0(22,6(17,3(18,6{25,7(16,1{22,3(17,4(17,0(16,3( 9,1 [17,5[13,9

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geforderten privaten Einrichtungen wurden nicht bertcksichtigt.

Deutschland: ISCED 6 wird nicht berticksichtigt.

Zypern, Luxemburg und Liechtenstein: Nicht berticksichtigt wurde die iberwiegende Mehrheit der Studierenden, die ihr Studium im
Ausland absolvieren.

Luxemburg: Die Daten sind zu niedrig, da nicht alle Bildungsgénge der ISCED-Stufe 5A und der ISCED-Stufe 5B bericksichtigt
werden.

Vereinigtes Konigreich: Nur Studierende, die an Bildungsgangen teilnehmen, die ein halbes Jahr oder langer dauern, werden in den
ISCED-Stufen 3 und 4 bertcksichtigt.

Erlauterung
Berticksichtigt wurden alle Vollzeit- und Teilzeitstudierenden der ISCED-Stufen 5 und 6. Die Population, auf die sich dieser Indikator
bezieht, ist die Gesamtzahl der Schiler und Studierenden an den Bildungseinrichtungen des jeweiligen Staates (ISCED 0 bis 6).

107




BILDUNGSBETEILIGUNG

ZAHL DER STUDIERENDEN IM TERTIARBEREICH
STIEG IN EUROPA VON 1998 BIS 2006 UM 25 %

Wahrend des Zeitraums von 1998 bis 2006 war in der Européischen Union ein kontinuierlicher Anstieg der
Studierenden im Tertiarbereich zu verzeichnen. Insgesamt war in diesen Jahren eine Zunahme der Zahl der
Studierenden von 25 % (jahrliche Zuwachsrate von 2,8 %) zu verzeichnen, sodass sich die Zahl der Studierenden
auf insgesamt 18,7 Mio. belauft.

In diesem Zeitraum war in fast allen mittel- und osteuropéischen Staaten (mit Ausnahme von Bulgarien), den
baltischen Staaten, Griechenland, Schweden, Island und der Tirkei ein deutlicher Anstieg der Zahl der
Studierenden festzustellen. In allen diesen Staaten hat sich die Zahl der Studierenden in diesem Zeitraum um
mindestens 50 % erhoht, in Rumanien und Litauen sogar mehr als verdoppelt. In den letzten Jahren hat sich
jedoch in den meisten Staaten die Wachstumsrate tendenziell verringert. In Malta und Schweden ist die Zahl der
Studierenden in diesem Zeitraum sogar leicht gesunken. Wahrend in Luxemburg nach einem dynamischen
Zeitraum bis 2003 in den letzten Jahren ein Rickgang der Zahl der Studierenden zu verbuchen ist, ist in
Liechtenstein in den vergangenen drei Jahren die Zahl der Studierenden um mehr als 40 % gestiegen.

In den meisten westeuropaischen und einigen nordischen Staaten war der Anstieg der Zahl der Studierenden
gering und liegt in Belgien, Deutschland, Spanien, Frankreich, Italien, Osterreich, Portugal und in geringerem
Umfang in Finnland, dem Vereinigten Konigreich und Norwegen unter dem Durchschnitt der EU-27. Uber den
gesamten Zeitraum kann die Zahl der Studierenden in Spanien, Osterreich und Portugal als nahezu stabil
betrachtet werden, was in beiden Fallen auf einen Riickgang tber mehrere Jahre zuriickgefiihrt werden kann.

In Bulgarien war Uber den gesamten Zeitraum, insbesondere bis 2002 ein Rickgang der Zahl der Studierenden zu
verzeichnen. Seither ist tendenziell wieder eine Zunahme festzustellen, durch diese konnte aber der Riickgang in
der ersten Phase noch nicht ausgeglichen werden.

In den Ubrigen Staaten (Danemark, Irland und die Niederlande) ist ein Anstieg der Studierenden im Bereich des
Durchschnitts der EU-27 festzustellen, obwohl sich der Trend zum Ende des Zeitraums in Danemark und Irland
offenbar abschwacht.

Anmerkungen (Abbildung C13)

EU-27: Fur Belgien, Zypern und Malta umfassen die Angaben fir 1998 auch die Daten fur 1999.

Belgien: Angaben zu den nicht &ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Deutschland: ISCED 6 wird nicht beruicksichtigt.

Zypern, Luxemburg und Liechtenstein: Nicht berlicksichtigt wurde die Uberwiegende Mehrheit der Studierenden, die ihr Studium im
Ausland absolvieren.

Luxemburg: Die Daten sind zu niedrig, da nicht alle Bildungsgéange der ISCED-Stufe 5A und der ISCED-Stufe 5B beriicksichtigt
werden.

Erlauterung

Die Zuwachsrate fur die einzelnen Jahre wurde ermittelt, indem die Zahl der Studierenden des betreffenden Jahres durch die Zahl der
Studierenden von 1998 geteilt und das Ergebnis mit 100 multipliziert wurde.
1998 = 100, mit Ausnahme von Belgien, Zypern, Malta und der Turkei (1999) sowie Liechtenstein (2000).

Berucksichtigt wurden alle Vollzeit- und Teilzeitstudierenden der ISCED-Stufen 5 und 6.
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Abbildung C13: Entwicklung des Indexes, Studierende im Tertiarbereich (ISCED 5 und 6),

2002-2006 (im Vergleich zu 1998)
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
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IN EINIGEN REGIONEN IST DER ANTEIL
VON STUDIERENDEN SEHR HOCH

Die Studierendendichte bestimmter Regionen lasst sich bestimmen, indem der Anteil der Studierenden im
Tertiarbereich der Region zum Bevolkerungsanteil der betreffenden Region an der Gesamtbevdlkerung in Bezug
gesetzt wird. Manche Regionen haben einen im Vergleich zu ihrem Bevolkerungsanteil deutlich héheren
Studierendenanteil. In anderen Regionen ist bezogen auf ihre Einwohnerzahl nur ein geringer Anteil der
Studierenden an der Gesamtbevolkerung zu verzeichnen. Dieser Indikator berlicksichtigt die Studierenden nach
ihrem Studienort und nicht nach ihrem Wohn- oder Herkunftsort. Die Regionen mit Universitaten und Hochschulen
(haufig handelt es sich um GroR3stadte) erzielen daher eine Verhaltniszahl, die tGber 1 liegt. Das ist ein eindeutiger
Hinweis auf eine ungleiche Verteilung der tertiaren Bildungsinfrastruktur auf die verschiedenen Regionen und die
damit einhergehende interregionale Studierendenmobilitét.

In einigen Staaten gibt es in bestimmten Regionen (nach NUTS 2) im Verhdltnis zu der relativen Grol3e ihrer
Bevolkerung nur sehr wenige Studierende. In Bulgarien (Severozapaden), der Tschechischen Republik (Stfedni
Cechy, das zum Einzugsgebiet von Prag gehért), Griechenland (Notio Aigaio), den Niederlanden (Drenthe) und
Osterreich (Vorarlberg) betragt der regionale Anteil der Studierenden weniger als ein Zehntel des regionalen
Bevolkerungsanteils an der Gesamtbevoélkerung. Am anderen Ende der Skala gibt es einige Regionen mit gro3en
Metropolen — haufig sind es die Regionen, in denen die Hauptstadte gelegen sind — die einen starken
Anziehungspunkt fur Studierende darstellen. In Belgien (Region Brissel-Hauptstadt), der Tschechischen Republik
(Prag), Deutschland (Bremen), den Niederlanden (Groningen), Osterreich (Wien), Rumanien (Bukarest) und der
Slowakei (Bratislava) ist der Studierendenanteil der genannten Regionen doppelt so hoch wie ihr Anteil an der
Gesamtbevdlkerung.
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Abbildung C14: Verhéltnis des regionalen Anteils der Studierenden (ISCED 5 und 6)
zum regionalen Bevolkerungsanteil nach NUTS-Regionen, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Bevdlkerungsstatistik (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berucksichtigt.

Deutschland und Rumanien: ISCED 6 wird nicht berlcksichtigt.

Zypern: Die meisten Studierenden im Tertidrbereich studieren im Ausland. Sie wurden bei der Zahl der Studierenden nicht
berlcksichtigt. Bei der Gesamtbevolkerung wurden die im Ausland Studierenden dagegen mitgezéhlt, sodass die Quote zu niedrig
ausfallt.

Irland: Es sind nur regionale Zahlen zu Vollzeitstudierenden verfugbar.

Irland, Griechenland und Schweden: Die Daten zur Beteiligung stammen aus dem Jahr 2005.

Vereinigtes Konigreich: Die Daten zur Beteiligung stammen aus dem Jahr 2004.

Erlauterung

Fur diesen Indikator wurde der Anteil der Studierenden an Hochschulen in dem betreffenden Staat (ISCED 5 und 6) durch den Anteil
der Gesamtbevolkerung, der in dieser Region lebt, geteilt. In einer Region mit einem Index > 1 sind die Studierenden also
Uberreprasentiert, wahrend sie in einer Region mit einem Index < 1 unterreprasentiert sind.

Beriicksichtigt wurden alle Vollzeit- und Teilzeitstudierenden der ISCED-Stufen 5 und 6. Mit Ausnahme der angegebenen Staaten
beziehen sich die Studierendenzahlen auf das Studienjahr 2005/06 und die Bevdlkerungszahlen auf den 1. Januar 2006. Daher sagt
dieser Indikator mehr Uber die geografische Verteilung der Standorte der Hochschulen aus als tUber die Beteiligung der jeweiligen
regionalen Bevolkerung an der Hochschulbildung.

Die Regionen wurden nach der Systematik der Gebietseinheiten fir die Statistik (NUTS) definiert (siehe ,Glossar und statistische
Werkzeuge").

In den meisten Staaten wird die NUTS-Ebene 1 verwendet, au3er in Bulgarien, der Tschechischen Republik, Irland, Portugal, der
Slowakei, Finnland und Schweden, wo die Systematik NUTS 2 verwendet wird.
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EIN DRITTEL ALLER 20- BIS 22-JAHRIGEN
SIND STUDIERENDE IM TERTIARBEREICH

Die Beteiligungsquote im Tertidrbereich hangt stark von der Altersgruppe der betreffenden Bevdlkerung ab. In
allen Staaten ist sie in der Altersgruppe der 20- bis 22-Jéhrigen und in geringerem Umfang der 24-J&hrigen wie in
Déanemark am hochsten. In der EU-27 war etwa ein Drittel der Altersgruppe der 20- bis 22-Jahrigen an einer
Einrichtung des Tertiarbereichs eingeschrieben. Fir die 18-Jahrigen belauft sich diese Quote hingegen auf nur
15 % und nach dem Alter von 24 Jahren nimmt sie rapide ab.

Doch unterscheidet sich die Altersverteilung der Studierenden in den einzelnen Staaten, was auf die Unterschiede
hinweist, die bei den Bildungssystemen der einzelnen Staaten und insbesondere dem Alter, in dem der Ubergang
von der ISCED-Stufe 3 zur ISCED-Stufe 5 stattfindet, sowie in Bezug auf die Studiendauer auf der ISCED-Stufe 5
bestehen. Die Spitzen der Beteiligungsquoten liegen in den verschiedenen Staaten jeweils bei einem anderen
Alter und flachen auch je nach Staat mit fortschreitendem Alter der Studierenden unterschiedlich schnell ab.

In Belgien, Irland und in geringerem Umfang in Spanien und Frankreich ist etwa ein Drittel der 18-Jahrigen an
einer Einrichtung des Tertiarbereichs eingeschrieben. Auf der anderen Seite betragt die Beteiligungsquote im
Tertiarbereich in den nordischen Staaten und Deutschland bei der Altersgruppe der 28-Jahrigen immer noch mehr
als 10 %. In Lettland, Finnland, Schweden und Island sind noch mehr als 5 % der 35- bis 39-Jahrigen an einer
Einrichtung des Tertiérbereichs eingeschrieben (Durchschnitt der EU-27: 2,0 %).

In Staaten wie Belgien, Irland, Griechenland, Frankreich, Zypern, Malta, der Slowakei, dem Vereinigten
Konigreich, Liechtenstein oder der Tirkei sinkt die Beteiligungsquote nach dem Alter von 22 Jahren deutlich und
betragt bei der Altersgruppe der 24-Jahrigen gerade noch 15 %. In Danemark, Slowenien, Finnland und
Schweden und in geringerem Umfang in Island und Norwegen sind mehr als 30 % der 24-Jahrigen noch in einer
Einrichtung des Tertiarbereichs eingeschrieben. Im Vergleich zu den Ubrigen Staaten halt sich diese Quote in den
nordischen Staaten (Danemark, Finnland, Schweden, Island und Norwegen) fur die Bevolkerungsgruppe ab
24 Jahren auf einem relativ hohen Niveau. In Deutschland ergibt sich tendenziell das gleiche Bild, wenn auch auf
einem niedrigeren Niveau, und ist eine Glockenkurve zu verzeichnen.

Fur die altersbezogene Beteiligungsquote der Manner und Frauen ergibt sich in den meisten Staaten ein
vergleichbares Profil. Mit Ausnahme von Deutschland, Luxemburg, den Niederlanden, Osterreich und Portugal
erreicht die Beteiligungsquote beider Geschlechter in fast allen Staaten ihre Spitze im selben Alter. In diesen funf
Staaten tritt der Hochststand bei der Beteiligung der Manner erst zwei Jahre nach dem der Frauen ein. Teilweise
lasst sich das darauf zurtickflhren, dass die Manner Wehr- oder Zivildienst ableisten missen (mit Ausnahme von
Luxemburg und den Niederlanden, wo es keinen obligatorischen Wehr- oder Zivildienst gibt). Nur in Zypern
erreicht die Beteiligungsquote der Frauen im Alter von 18 Jahren ihre Spitze.

Die Beteiligungsquoten der 18- bis 39-Jahrigen sind in der Regel bei den Frauen hoher als bei den Mannern.
Dieser Unterschied ist insbesondere in den baltischen Staaten, Slowenien und Island ausgepragt, wahrend in
Deutschland, Griechenland, Zypern, Luxemburg, den Niederlanden und Osterreich keine groRen Unterschiede
festzustellen sind. Nur in Liechtenstein und der Tirkei ist die Beteiligungsquote der Manner in allen Altersgruppen
hoher als die der Frauen.

Die Unterschiede bei den Beteiligungsquoten der Méanner und der Frauen nehmen mit zunehmendem Alter der
Studierenden ab und verschwinden dann praktisch ganz. In einigen Staaten Ubersteigt allerdings die
Beteiligungsquote der Manner bei den Uber 22-Jahrigen die der Frauen. Das ist in Deutschland, Griechenland,
Zypern, Luxemburg, den Niederlanden und Osterreich der Fall. Es ist jedoch darauf hinzuweisen, dass die
Beteiligungsquote der Frauen in der Altersgruppe der 18-Jahrigen in Deutschland, Zypern und Osterreich die
Beteiligungsquote der Manner um das 4- oder 5-Fache Ubersteigt.
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Abbildung C15: Beteiligungsquoten im Tertiarbereich (ISCED 5 und 6)
nach Alter und Geschlecht, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht &ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Deutschland, Italien und Polen: ISCED 6 wird nicht berlcksichtigt.

Irland: Die Altersgruppe der 30- bis 34-Jahrigen umfasst auch die der 35-Jahrigen und Alteren.

Griechenland: Die hohe Beteiligungsquote erklart sich zum Teil aus der gro3en Zahl zypriotischer Studierender in Griechenland.
Zypern: Die meisten Studierenden des Tertiarbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und wurden hier nicht bericksichtigt.
Luxemburg: Teilweise Erfassung: Die Daten sind zu niedrig angesetzt, da Bildungsgange der ISCED-Stufe 5A und der ISCED-
Stufe 5B nur teilweise erfasst sind.

Polen: 18 Jahrige — ISCED 5: Die Daten zur Bildungsbeteiligung umfassen auch die 17-Jéahrigen. 26- und 28-Jahrige — ISCED 5B: Es
liegen keine Daten zur Zahl der Studierenden vor. 30- bis 34-Jahrige — ISCED 5: Die Daten zur Zahl der Studierenden umfassen auch
35-Jéhrige und Altere.

Liechtenstein: Nicht berticksichtigt wurde die Uberwiegende Mehrheit der Studierenden, die ihr Studium im Ausland absolvieren.

Erlduterung
Fir jedes Alter bzw. jede Altersgruppe wird die Zahl der weiblichen und mannlichen Studierenden durch die Zahl der

Gesamtbevolkerung desselben Geschlechts des entsprechenden Alters bzw. der entsprechenden Altersgruppe geteilt. Beriicksichtigt
wurden alle Vollzeit- und Teilzeitstudierenden der ISCED-Stufen 5 und 6.
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IN DEN MEISTEN STAATEN HOHERER ANTEIL VON FRAUEN ALS VON MANNERN
IM TERTIARBEREICH

In fast allen europdischen Staaten sind mehr Frauen als Manner in einer Einrichtung des Tertiarbereichs
eingeschrieben. In der EU-27 lag 2006 durchschnittlich ein Verhaltnis von 123 weiblichen je 100 mannlichen
Studierenden vor. In Deutschland und in geringerem Umfang in Griechenland, Zypern, Luxemburg und den
Niederlanden ist die Verteilung zwischen Mannern und Frauen relativ ausgeglichen. In allen Gbrigen Staaten lag
das Verhéltnis bei mehr als 115 weiblichen je 100 mannlichen Studierenden im Tertiarbereich. Am deutlichsten ist
die groRere Beteiligung der weiblichen Studierenden an der Hochschulbildung in den nordischen (Schweden,
Island und Norwegen) und baltischen Staaten, in denen sich das Verhaltnis auf mehr als 150 weibliche je 100
mannliche Studierende belauft. In Belgien, Irland, Frankreich, Portugal und Rumanien entspricht das Verhéltnis
dem Durchschnitt der EU. Dennoch ist darauf hinzuweisen, dass die Unterschiede bei den Beteiligungsquoten der
Méanner und Frauen mit zunehmendem Alter der Studierenden abnehmen und dann praktisch ganz verschwinden
(Abbildung C15).

Der seit Mitte der 1970er Jahre zu beobachtende Trend hat sich insbesondere seit 1998 gunstig entwickelt (siehe
Schliisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005) und im zurtickliegenden Zeitraum (2002-2006) ist das
durchschnittliche Verhaltnis in der EU-27 weiter von 119 auf 123 gestiegen.

Wahrend in den meisten Staaten im zuriickliegenden Zeitraum (2002-2006) keine starken Anderungen zu
beobachten waren, war in der Slowakei (von 109 auf 136), aber auch in der Tschechischen Republik, Ungarn und
Liechtenstein sowie in geringerem Umfang in Belgien und Lettland ein deutlicher Anstieg der Zahl der weiblichen
Studierenden je 100 mannliche Studierende zu verzeichnen. In Zypern, Luxemburg und Portugal sank hingegen
dieses Verhédltnis. Trotz des sehr niedrigen Verhaltnisses war in der Turkei kaum eine Veranderung festzustellen.

Die Tatsache, dass an den européischen Hochschulen derzeit mehr Frauen als Manner studieren, kann zum Teil
darauf zuriickgefuhrt werden, dass die Erwerbstétigkeit der Frauen insgesamt zugenommen hat und die
Anforderungen des Arbeitsmarkts im Hinblick auf die Qualifikation der Arbeitskréfte gestiegen sind. Es kdnnen in
diesem Zusammenhang jedoch auch Aspekte eine Rolle spielen, die auf Entwicklungen im Bereich der
Schulbildung zurtickgehen. So liegen in vielen Staaten die Schulbesuchsquoten der Madchen ein bzw. zwei Jahre
nach dem theoretischen Alter fiir das Ende der Schulpflicht héher als die ihrer mannlichen Altersgenossen
(Abbildung C10). Dagegen ist der Anteil der mannlichen Schiler, die im Sekundarbereich Il einen unmittelbar
berufsqualifizierenden Bildungsgang besuchen (und damit weniger geneigt sein werden, ihre Ausbildung im
Tertiarbereich fortzusetzen) im Allgemeinen hoher als der Anteil der Madchen in diesen Bildungsgangen
(Abbildung C9).

Die starkere Beteiligung der Frauen an der Hochschulbildung hat eindeutig Auswirkungen auf die Zahl der
Hochschulabsolventinnen je 100 Manner (Abbildung F5).
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Abbildung C16: Entwicklung der Zahl der weiblichen Studierenden im Tertiarbereich (ISCED 5 und 6)
je 100 méannliche Studierende, 2002-2006
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2003 | 120 | 114112 (103|138 | 98 | 160|126 (104 | 113 (122|129 | 98 | 161 (150|114 (131|132 (104|113 (137|130 (119|128 (113 |115|147|127|175| 37 | 148 70

2004 (121 | 116|110 (105|137 | 98 | 162|123 (107|117 (122|128 | 92 | 165 (150 | : |[134|127 (104|114 (136|128 (121|132 (118|115|147 (133182 36 |147| 71

2005 | 122 119109 (111135 98 | 160|122 105116 (123|130 (108|172 (151 | : |[140|129(104|116 (135|126 (120|137 (124 |115|148|134185| 41 |147| 72

2006 | 123 | 121|115(117|135| 99 | 160|123 (104|117 (124|132 (104|173 [ 149|107 [ 141|133 |105|117 (135|123 (124|140 136|117 | 147 | 134|180 | 44 | 148 73

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht bertcksichtigt.

Deutschland: Erstmals werden Teilzeitstudierende der ISCED-Stufe 5A bertcksichtigt (3,8 % der ISCED-Stufe 5A).

Deutschland und Rumanien: ISCED 6 wird nicht berticksichtigt.

Griechenland: Erstmals werden von anderen Ministerien als dem Bildungsministerium beaufsichtigte Bildungsgange berticksichtigt.
Spanien: Die Daten umfassen erstmals Studierende der ISCED-Stufe 5A — 2. Studienzyklus mit einer Dauer von mehr als 6 Jahren.
Zypern und Liechtenstein: Nicht beriicksichtigt wurde die Uberwiegende Mehrheit der Studierenden, die ihr Studium im Ausland
absolvieren.

Luxemburg: Die Daten sind zu niedrig angesetzt, da Bildungsgange der ISCED-Stufe 5A und der ISCED-Stufe 5B nur teilweise
erfasst sind.

Erlduterung
Bericksichtigt wurden alle Vollzeit- und Teilzeitstudierenden der ISCED-Stufen 5 und 6. Der Verhéltniswert fur die Zahl der weiblichen

Studierenden je 100 mannliche Studierende im Tertiarbereich wurde ermittelt, indem die Zahl der weiblichen Studierenden durch die
Zahl der mannlichen Studierenden dividiert und das Ergebnis mit 100 multipliziert wurde.
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ANTEIL DER ALTEREN STUDIERENDEN NIMMT IN VIELEN STAATEN ZU,
DOCH BESTEHEN WEITERHIN DEUTLICHE UNTERSCHIEDE

Im Jahr 2006 waren 70 % der Vollzeitstudierenden im Tertiarbereich in der Européischen Union zwischen 18,7
und 27 Jahre alt und die Halfte alter als 21,5 Jahre. Die Situation hat sich gegenuber 2002 kaum verandert
(Schlusselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005). Dennoch sind bei der Altersverteilung der Studierenden
groRe Unterschiede in Europa zu verzeichnen und das Medianalter der Studierenden reicht von 19,9 Jahren in
Belgien bis 24,9 Jahre in Danemark. In bestimmten Staaten ist die Altersspanne relativ klein und die meisten Stu-
dierenden sind recht jung (Belgien, Bulgarien, Irland, Litauen, Ungarn, Malta, die Niederlande, Polen, Slowenien
und Slowakei). In anderen Staaten ist das Altersspektrum viel breiter und umfasst auch altere Altersgruppen.
Dieses Muster ist typisch fur die nordischen Staaten, Portugal und in geringerem Umfang fur Italien und Liech-
tenstein. In Danemark, Estland, Portugal, Schweden, Island und Norwegen sind mindestens 15 % der Vollzeit-
studierenden im Tertiarbereich alter als 30 Jahre. In Island sind 15 % der Studierenden alter als 35,8 Jahre.

Abbildung C17: Verteilung der Vollzeitstudierenden
im Tertiarbereich (ISCED 5 und 6) nach Alter, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.
Deutschland und Rumanien: ISCED 6 wird nicht beriicksichtigt.
Zypern und Liechtenstein: Nicht berticksichtigt wurde die Uberwiegende Mehrheit der Studierenden, die ihr Studium im Ausland

absolvieren.
Erlauterung

Das Medianalter einer gegebenen Population ist das Alter, das die Gruppe in zwei gleich gro3e Halften teilt. Das Alter, das dem
15. Perzentil der Population entspricht, ist das Alter, das die Population so in zwei Gruppen teilt, dass 15 % jiunger und 85 % Alter sind.

In Danemark und Island stellen die unter 21-Jahrigen etwa 15 % aller Studierenden dar, wahrend in Belgien,
Bulgarien, Irland, Griechenland, Zypern, Lettland, Litauen, Ungarn, den Niederlanden, Polen, der Slowakei, dem
Vereinigten Konigreich und der Tirkei mehr als 50 % der Studierenden im Tertiarbereich jinger als 21 Jahre sind.
In Litauen, Polen und der Slowakei sind 85 % der Studierenden jinger als 23 Jahre und die Gruppe somit am
homogensten.

Gegenuber 2002 hat der Anteil der alteren Studierenden tendenziell in den meisten Staaten zugenommen,
besonders in den Staaten, die nur einen kleinen Anteil zu verzeichnen haben. In Deutschland, wo 2002 eine hohe
Zahl alterer Studierenden festzustellen war (das 85. Perzentil sank zwischen 2002 und 2006 von 31,6 auf 28,6)
sowie in geringerem Umfang in Finnland und Schweden entwickelt sich dieser Anteil hingegen rucklaufig.

Bei der Beriicksichtigung von Teilzeitstudierenden (Abbildung C15) ist das Altersspektrum der Studierenden im
Tertiarbereich noch breiter gestreut.
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Die Grunde fur die Altersunterschiede der Vollzeitstudierenden in den verschiedenen Staaten sind zahlreich und
komplex und kdnnen mit strukturellen Faktoren verbunden sein: unterschiedliches Alter bei Abschluss des
Sekundarbereichs, Dauer der Studiengange (Abbildung B1), die Tradition der finanziellen Unabhéangigkeit der
Studierenden, die durch die offentliche Politik der Ausbildungsférderung unterstitzt wird (Abbildung D18), aktive
politische Malinahmen zur Férderung des Studiums von Personen, die bereits im Beruf stehen (und damit alter
sind als die meisten Studierenden), Auslandsaufenthalte und schlieflich die Verpflichtung zum Wehrdienst.

—— KAUM ANDERUNGEN BEI DER VERTEILUNG DER GESCHLECHTER SEIT 2002 ——

Insgesamt gesehen studieren mehr Frauen als Manner im Tertidrbereich, doch unterscheidet sich die
Aufschlisselung nach Frauen und Mannern je nach Fachrichtung und Staat stark.

Frauen sind in drei Bereichen deutlich in der Uberzahl: ,Erziehungswissenschaften*, ,Gesundheits- und
Sozialwesen* sowie ,Geisteswissenschaften und Kunst“. In den Bereichen ,Erziehungswissenschaften* sowie
.Gesundheits- und Sozialwesen* stellen sie in der EU-27 etwa 75 % der Gesamtzahl der Studierenden im
Tertiarbereich und dieser Anteil hat sich seit 2002 nicht verandert. In allen Staaten mit Ausnahme der Turkei
(,Erziehungswissenschaften* — 53 %, ,Gesundheits- und Sozialwesen* — 61 %) und Liechtenstein (,Gesundheits-
und Sozialwesen“ — 21 %) sind mehr als 66 % der Studierenden Frauen. In Estland sind die Frauen mit 90 % der
Studierenden in diesen beiden Fachrichtungen deutlich in der Uberzahl. In den nordischen Staaten und der
Slowakei sind mehr als 80 % der Studierenden der Fachrichtung ,Gesundheits- und Sozialwesen* Frauen. Auch in
den Geisteswissenschaften sind die Frauen zahlreicher vertreten (durchschnittlich 66 % in der EU-27), die
Situation stellt sich in den einzelnen Staaten jedoch sehr unterschiedlich dar. Wahrend in Liechtenstein und der
Turkei etwa 45 % der Studierenden in dieser Fachrichtung weiblich sind, betragt ihr Anteil in den baltischen
Staaten, Italien, Zypern, Polen, Slowenien und Finnland zwischen 70 % und 80 %.

Im Vergleich zu den vorstehenden Fachrichtungen hinkt der Bereich ,Sozialwissenschaften, Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften* etwas hinterher, doch die Lage hat sich seit 2002 etwas verbessert (Schlisselzahlen
zum Bildungswesen in Europa 2005). Weibliche Studierende machen einen Anteil von 58 % in diesem Bereich der
Tertiarbildung aus, wobei grof3e Unterschiede zwischen den einzelnen Staaten festzustellen sind. In Liechtenstein
ist der Anteil der ménnlichen Studierenden mit mehr als 70 % in dieser Fachrichtung deutlich hdher als bei den
Frauen, und in Deutschland, Zypern, den Niederlanden und der Turkei macht der Anteil der weiblichen
Studierenden immer noch weniger als die Halfte aus. In den baltischen Staaten, in Ungarn und in Slowenien
stellen die Frauen etwa zwei Drittel aller Studierenden.

Auf der anderen Seite sind Manner in den Fachrichtungen ,Ingenieurwesen, Verarbeitendes Gewerbe und
Baugewerbe” sowie ,Naturwissenschaften, Mathematik und Informatik” deutlich starker vertreten als Frauen und
diese Situation hat sich seit 2002 im Wesentlichen nicht verandert. In der Fachrichtung ,Ingenieurwesen,
Verarbeitendes Gewerbe und Baugewerbe® (Durchschnitt der EU-27: 24 %) betragt der Anteil der Frauen an den
Studierenden in keinem Staat mehr als 40 %. Bulgarien, Danemark, Island und Liechtenstein (mit 37 %) sind die
einzigen Staaten, in denen der Frauenanteil mehr als 30 % betragt, wahrend sich in Irland, den Niederlanden und
Zypern der Anteil der weiblichen Studierenden auf etwa 15 % belauft. In Bulgarien, Italien, Portugal und Rumanien
ist das Verhéltnis in der Fachrichtung ,Naturwissenschaften, Mathematik und Informatik” ausgewogen
(Durchschnitt der EU-27: 37 %), in den Niederlanden betragt der Frauenanteil in dieser Fachrichtung jedoch nur
15 %. In allen Ubrigen Staaten sind mannliche Studierende deutlich starker vertreten als weibliche Studierende
und stellen etwa 60 % bis 70 % aller Studierenden in diesem Bereich.

Im Mittelfeld ist das Verhaltnis der Geschlechter in den Fachrichtungen ,Dienstleistungen” sowie ,Landwirtschaft
und Veterinarmedizin“ ausgeglichen und hat sich seit 2002 kaum verandert (ein leichter Anstieg im Bereich
.Landwirtschaft*). Mit Ausnahme von Danemark (22 %) und der Turkei (31 %) ist das Verhdltnis im Bereich
.Dienstleistungen” in zahlreichen Staaten bereits ausgewogen oder beinahe ausgewogen. In Finnland, dem
Vereinigten Konigreich, Island (82 %) und in geringerem Umfang in Ungarn und Schweden sind mehr als 60 % der
Studierenden in diesem Bereich Frauen. Abgesehen von Malta (18 %) wurde in nahezu allen Staaten im Bereich
.Landwirtschaft ein Anteil der weiblichen Studierenden von mehr als 40 % erreicht, wobei in Osterreich,
Schweden und dem Vereinigten Konigreich mit 60 % eine besondere Situation vorliegt.
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Abbildung C18: Anteil der weiblichen Studierenden
im Tertiarbereich (ISCED 5 und 6) nach Fachrichtungen, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Deutschland: Die ISCED-Stufe 6 wurde nicht beriicksichtigt.

Zypern und Liechtenstein: Nicht beriicksichtigt wurde die Uberwiegende Mehrheit der Studierenden, die ihr Studium im Ausland
absolvieren.

Erlduterung

Dieser Indikator wurde errechnet, indem die Zahl der weiblichen Studierenden in einer gegebenen Fachrichtung durch die Gesamtzahl
der Studierenden in dieser Fachrichtung dividiert und das Ergebnis mit 100 multipliziert wurde.
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ZUNAHME DES ANTEILS DER STUDIERENDEN,
DIE IN EINEM ANDERN EUROPAISCHEN STAAT STUDIEREN

In der Europdischen Union haben 2006 etwa 2,6 % der Studierenden im Tertidrbereich zumindest ein Jahr in
einem anderen Mitgliedstaat, in einem Beitrittsstaat oder in einem EFTA/EWR-Staat studiert. Dieser Anteil ist
zwischen 2002 und 2006 von 2,1 auf 2,6 gestiegen. In den Statistiken werden nur die Studierenden bertcksichtigt,
die mindestens ein Jahr an einer Universitat im Ausland studieren, wobei die jeweilige Staatsangehorigkeit
ausschlaggebend ist. Das bedeutet, dass Studierende, die ihren stédndigen Wohnsitz in einem anderen Staat
haben, dort als auslandische Studierende erfasst werden, obwohl sie sich fir ihr Studium nicht in einen anderen
Staat begeben haben. Abbildung C19 gibt daher keine Auskunft tiber die Studierendenmobilitdt im weiten Sinne
und sollte mit Vorsicht interpretiert werden. Bei den hier présentierten Daten sind nédmlich fir die meisten Staaten
die Studierenden nicht berlcksichtigt, die im Rahmen eines europdischen Mobilitaétsprogramms im Ausland
studiert haben.

Abbildung C19: Anteil der Studierenden (ISCED 5 und 6), die ihr Studium in einem anderen Mitgliedstaat,
einem Beitrittsland oder einem anderen EFTA/EWR-Staat absolvieren, 2002 - 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
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Daten (Abbildung C19)

EU-

27 BE |BG|CZ |DK|DE|EE|IE |EL|ES|FR|IT ([CY|LV|LT|LU|HU|MT | NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK|FI|SE|UK|IS | LI |NO|TR

2002 | 21)124(60|16(26(19|30(74|86(11|19|16/|522]13|22(660|1,7(124|17|47|10(23]|21|17|64(31|24|05]153| : [46]21

2003 | 22 |126(74|18(27(20(32(75|79(12|19|16|536(1,7|24(66,7|17|59|18|47|11[25]|22(24|79(30(23|05]|157| : |45]|18

2004 |22 126(86|18(25(19(35(85|73[12|20(16|548{16|23| : |15|84|18|47|12[27|24(21|82(29(22|0,6]155 48 (18

2005 |23 127(87|18(23(23|36(93|60(11|21|15|565(17|26| : |15|78|18|44|13[29]|23(20/(86(28(23|05](170(771{48]16

2006 | 26 | 25(89|20|26|28|41(138|55(13|24|1,7|532[22|3,0(809|17(100(21|46|16(37]23(21|102(30/27|0,7|174|736/49]16

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Deutschland und Rumanien: Die ISCED-Stufe 6 wurde nicht berticksichtigt.

Zypern: Der Anteil der Studierenden, die ihr Studium in einem anderen Mitgliedstaat oder EWR-Staat absolvieren, ist zu gering
angesetzt, da die zypriotischen Studierenden in Griechenland nicht berlicksichtigt werden (es sind keine Daten zu auslandischen
Studierenden in Griechenland verfligbar).

Luxemburg: Die meisten Studierenden des Tertiarbereichs absolvieren ihr Studium im Ausland und wurden hier nicht bericksichtigt.
Die Daten sind zu niedrig angesetzt, da Bildungsgénge der ISCED-Stufe 5A und der ISCED-Stufe 5B nur teilweise erfasst sind.
Slowenien: In den Studienjahren vor 2004/05 ist die ISCED-Stufe 6 nicht berticksichtigt.

Erlauterung

Studierende, die an einer Hochschule im Ausland flir eine kiirzere Zeit als ein Jahr studieren und an ihrer Herkunftshochschule
immatrikuliert bleiben bzw. weiter dort Studiengebihren bezahlen, werden im Aufnahmeland nicht als ausléandische Studierende
betrachtet.

Die Zahl der im Ausland eingeschriebenen Studierenden wurde fir die jeweilige Nationalitat durch Addition der Zahlen ermittelt, die die
aufnehmenden Staaten fir jede Nationalitat angegeben haben. Das Ergebnis wurde dann durch die Gesamtzahl der Studierenden
dieser Staatsangehdrigkeit (einschlieBlich derer, die im eigenen Staat studieren) dividiert. In manchen Staaten liegen keine Angaben
zur Aufschlisselung der auslandischen Studierenden nach Staatsangehdrigkeit vor, was hier dazu fihrt, dass die angegebenen Werte
generell zu niedrig angesetzt sind.

Die Angaben zu den ausléandischen Studierenden beruhen auf der Staatsangehdrigkeit: das bedeutet, dass Studierende mit standigem
Wohnsitz in einem Staat, dessen Staatsangehdérigkeit sie nicht haben, in den Daten als auslandische Studierende gezéahlt werden.

Abgesehen von Liechtenstein, Zypern und Luxemburg, wo die meisten Studierenden aufgrund des begrenzten
Hochschulangebots in ihren eigenen Landern ihr Studium im Ausland absolvieren, sind Irland, Malta, der
Slowakei, Island und in geringerem Umfang Bulgarien die funf Staaten, die den héchsten Anteil von Studierenden
aufweisen, die im Ausland studieren (etwa 9 % bis 10 %). Im Vereinigten Kénigreich (0,65 % — seit 2002
zunehmend), aber auch in Spanien, Italien, Ungarn, Polen und der Tirkei sind die Studierenden am wenigsten
mobil (weniger als 2 % der Studierenden absolvieren ein Studium im Ausland).

Im zurlckliegenden Zeitraum (2002-2006) war die Situation in zehn Staaten weitgehend unveréndert (Belgien,
Danemark, ltalien, Zypern, Ungarn, Osterreich, Ruménien, Finnland, Schweden und Norwegen), in einigen
Staaten, insbesondere in Griechenland, aber auch in Malta und der Tirkei, war ein Rickgang der Studierenden,
die ihr Studium im Ausland absolvieren, zu verzeichnen. In allen anderen Staaten, zu denen Daten verfligbar sind,
hat sich die Mobilitdt der Studierenden verbessert, insbesondere in Irland, Lettland, Polen, Portugal und der
Slowakei. In diesen Staaten war ein Anstieg der Mobilitat der Studierenden von mehr als 60 % festzustellen.
Dennoch liegen Lettland und Polen weiterhin unter dem Durchschnitt der EU-27, wahrend in Irland und der
Slowakei mehr als 10 % der Studierenden ihr Studium im Ausland absolvieren.

Diese Entwicklungen spiegeln den aktuellen Trend bei der Zahl der Studierenden, das erweiterte Angebot im
Tertiarbereich in manchen Staaten, aber auch die Entschlossenheit der Studierenden wider, die ihnen zur
Verfugung stehenden Mdoglichkeiten fur ein Studium im Ausland zu nutzen, insbesondere in Form von finanzieller
Unterstiitzung wie zuséatzlicher Unterstiitzung fir Mobilitat, Ubertragbarkeit von nationaler finanzieller
Unterstitzung, usw.
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ABSCHNITT I — INVESTITIONEN UND AUSSTATTUNG

DIE OFFENTLICHEN BILDUNGSAUSGABEN ALS PROZENTSATZ
DES BIP SIND SEIT 2001 STABIL

Im Zeitraum 2001-2006 hielt sich der fur das Bildungswesen aufgewendete Gesamtanteil der EU-27 in % des BIP
stabil bei 5,1 %. Hinter diesem Durchschnittssatz verbergen sich jedoch Unterschiede zwischen den einzelnen
Landern, von denen einige erhebliche Veranderungen wéahrend des Zeitraums zu verzeichnen hatten.

Abbildung D1: Offentliche Bildungsausgaben (ISCED 0 bis 6)
in Prozent des BIP, 2006

0 : : : 0
EU-27  BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT C¥ LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK H SE UK IS L NO TR
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2002 (51)61(40|43|84(47|55|43[36|43|59|46|6,6|57|58(38|54(44|52(57|54(55(35/|58(43|62(74|51(68|30(76]28
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2006 (51)160(42|46|80(44|48|49| : |43|56(47|70(51|48(34|54| : |55(54|53(53| : [57(38|61[69|55|76|21[66]29
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung (Daten von Juli 2009)

Anmerkungen

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
berucksichtigt.

Danemark: 2001/02: Die Ausgaben fur die ISCED-Stufe 4 wurden nicht bertcksichtigt; 2005 und 2006: Die Ausgaben fir Forschung
und Entwicklung wurden nicht beruicksichtigt.

Griechenland: 2001/02: Die zugewiesenen Kosten fiir Ruhegehélter wurden nicht beriicksichtigt; 2003-2006: Offentliche Darlehen fiir
Studierende wurden nicht bertcksichtigt.

Zypern: Die Ausbildungsférderung fiir zypriotische Studierende im Ausland wurde berticksichtigt.

Litauen: 2003-2006: Staatliche Transferzahlungen an sonstige private Stellen wurden nicht beriicksichtigt.

Luxemburg: 2001 und 2002: Die Ausgaben fur die ISCED-Stufen 5 und 6 sowie zugewiesene Kosten fiir Ruhegehdlter wurden nicht
berlcksichtigt; 2003-2006: Transferzahlungen an sonstige private Stellen, Ausgaben fir die ISCED-Stufen4, 5 und 6 sowie
zusatzliche Angebote wurden nicht berticksichtigt.

Polen und Slowakei: Die Ausgaben fur vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden bertcksichtigt.

Portugal: Die Ausgaben auf lokaler Ebene sowie die zugewiesenen Kosten fiir Ruhegehélter wurden nicht bertcksichtigt; 2003-2006:
Offentliche Darlehen fiir Studierende und Ausgaben fiir ISCED-Stufe 4 wurden nicht beriicksichtigt.

Vereinigtes Konigreich: Das BIP wurde in Einklang mit dem Haushaltjahr des Vereinigten Konigreichs (1. April bis 31. Méarz)
bereinigt.

Island: 2001/02: Die Ausgaben fir die ISCED-Stufe 0 wurden nicht beriicksichtigt; 2003 und -2006: Die Ausgaben fiir die ISCED-Stufe
5B und zuséatzliche Angebote wurden nicht berticksichtigt.

Liechtenstein: Das BIP in Liechtenstein beruht in wesentlichem Umfang auf den Tétigkeiten von im Ausland wohnhaften Personen.
2005 waren 48,1 % der Beschaftigen in Liechtenstein Grenzgéanger aus dem Ausland. Aus diesem Grund kann das Pro-Kopf-BIP nicht
anhand der gebietsansassigen Bevolkerung in Liechtenstein berechnet werden. Das BIP und das Pro-Kopf-BIP sind zu niedrig
angesetzt und kénnen nicht direkt mit anderen Staaten verglichen werden.

121




P > R

RESSOURCEN

Anmerkungen (Abbildung D1 — Fortsetzung)

Norwegen: 2001/02: Die Ausgaben fir vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden beriicksichtigt.
Turkei: 2001-2003: Die Ausgaben fir die ISCED-Stufe 0 wurden nicht beriicksichtigt; 2000 und 2002: Direkte Ausgaben auf regionaler
und lokaler Ebene wurden nicht beruicksichtigt; 2003: Staatliche Transferzahlungen an sonstige private Stellen wurden nicht
berilcksichtigt; 2001 und 2003: Ausgaben auf regionaler und lokaler Ebene wurden nicht berticksichtigt.

Erléuterung

Im Allgemeinen finanziert der Staat die Bildungsausgaben, indem er die Betriebskosten und die Investitionen der
Bildungseinrichtungen direkt tragt (6ffentliche Direktfinanzierung der Bildungseinrichtungen) oder den Schilern/Studierenden und ihren
Familien Unterstitzung gewéhrt (staatliche Ausbildungsbeihilfen und Darlehen) bzw. Ausbildungsmanahmen der privaten
Unternehmen oder Organisationen ohne Erwerbszweck finanziell unterstiitzt (Transferleistungen an private Haushalte und
Unternehmen). Die offentlichen Gesamtausgaben fur das Bildungswesen umfassen die o6ffentliche Direktfinanzierung der
Bildungseinrichtungen und die Transferleistungen an private Haushalte und Unternehmen.

Die offentlichen Gesamtausgaben fir das Bildungswesen korrelieren mit dem Bruttoinlandsprodukt (BIP). Dieser Wert wird mit 100
multipliziert.

In Zypern, Ungarn und Island ist der fiir Bildungsausgaben aufgebrachte Anteil am BIP zwischen 2001 und 2006
um mehr als 20 % gestiegen. Auch in der Tschechischen Republik, in Irland, den Niederlanden und im Vereinigten
Kdnigreich war ein Anstieg von mehr als 10 % zu verzeichnen.

2006 betrug der Anteil der offentlichen Bildungsausgaben in etwas mehr als der Halfte der européischen Staaten
mehr als 5 % des BIP. In den nordischen Staaten und Zypern lag dieser Anteil sogar bei mehr als 6 %. In den
Ubrigen Staaten betrugen die 6ffentlichen Bildungsausgaben als Anteil am BIP weniger als 5 %.

KNAPP 11 % DER OFFENTLICHEN GESAMTAUSGABEN
FLIESSEN INS BILDUNGSWESEN

In der EU-27 hielten sich die 6ffentlichen Investitionen in das Bildungswesen im Zeitraum 2001-2006 stabil, wobei
die offentlichen Bildungsausgaben etwa 11 % der 6ffentlichen Gesamtausgaben ausmachten. Obwohl 2006 etwa
drei Viertel der Staaten mehr als 10 % ihrer 6ffentlichen Ausgaben fiir 6ffentliche Bildungsausgaben vorgesehen
hatten, erreichten nur wenige Staaten (Danemark, Estland, Irland, Zypern, Litauen, Island und Norwegen) den
Schwellenwert von 14 % oder hoéher. In Deutschland, Italien und Luxemburg liegt der Anteil unter 10 %. Bei der
Auslegung dieser Zahlen muss jedoch beachtet werden, dass bei diesem Indikator nicht die Zahl der
Schuler/Studierenden berlcksichtigt wird und er keine Informationen tber die Ausgaben pro Schiler/Studierenden
liefert (Abbildung D4).

Abbildung D2: Offentliche Bildungsausgaben (ISCED 0 bis 6)
in Prozent der 6ffentlichen Gesamtausgaben, 2006
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2001 |110,912,2( 9,4 | 9,2 |156( 9,4 |15,1|12,8| 7,7 |11,0{11,5(10,1|15,6|16,3|16,0| 9,8 |10,6{10,4|11,2(11,2|12,4|12,6| 9,0 |12,4| 9,0 |12,7|12,8|11,6{14,6| : [163

2002 |11,0{12,3{10,0| 9,3 |15,5( 9,8 |15,3|12,8| 7,9 |110,9|11,2| 9,8 |16,3|16,0|16,8| 9,1 |10,5{10,1|11,1{11,2|12,2(12,5{10,0(12,5| 9,6 |12,7|13,1|12,7153| : |[16,1
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2004 110,9112,1{11,4| 9,7 |155( 9,8 |14,5|14,0| 8,4 |10,9|10,9( 9,6 |15,7|14,2|15,6| 9,1 |11,1{10,6| 11, {10,2|12,7|11,4| 9,8 |12,6|11,1|12,8|12,9|12,2{17,0| : [16,4

2005 |10,9|11,4{115| 9,5 |15,7( 9,7 |14,5|14,1| 9,2 |11,0{10,6| 9,2 |15,9|14,2|14,7| 9,1 |10,9{15,2|12,2(10,9|12,6(11,3|10,4|12,7|10,1|12,6|12,6|12,4{18.0| : |[16,7

2006 (11,0{12,4|11,6{10,5/15,5| 9,7 (14,0{143| : |11,1|10,6| 9,7 |16,2|13,3|14,4| 8,8 |10,4| : |12,0{11,0{12,0{11,3| : |128(10,3(12,6(12,7(12,4(181| : 16,2

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung (Daten von Juli 2009)
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Anmerkungen (Abbildung D2)

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
bericksichtigt.

Danemark: 2006: Ausgaben fir Forschung und Entwicklung wurden nicht beriicksichtigt; 2000-2002: Ausgaben fir die ISCED-Stufe 4
wurden nicht berticksichtigt.

Estland: 2001: Die Ausgaben fur vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden bericksichtigt.

Griechenland: 2001/02: Die zugewiesenen Kosten fiir Ruhegehélter wurden nicht beriicksichtigt; 2003, 2004: Offentliche Darlehen fiir
Studierende wurden nicht bericksichtigt.

Zypern: Die Ausbildungsforderung fiir zypriotische Studierende im Ausland wurde bericksichtigt.

Litauen und Luxemburg: 2003-2006: Staatliche Transferzahlungen an sonstige private Stellen wurden nicht beriicksichtigt.
Luxemburg: 2001, 2002: Ausgaben fir die ISCED-Stufen’5 und 6 sowie zugewiesene Kosten fir Ruhegehalter wurden nicht
berilicksichtigt; 2003-2006: Ausgaben fir die ISCED-Stufen 4, 5 und 6 sowie zusatzliche Angebote wurden nicht berticksichtigt.

Polen, Slowakei und Norwegen: Die Ausgaben fiir vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden beriicksichtigt.

Portugal: Die Ausgaben auf lokaler Ebene sowie die zugewiesenen Kosten fiir Ruhegehalter wurden nicht berticksichtigt; 2003-2006:
Offentliche Darlehen fiir Studierende und Ausgaben fiir ISCED-Stufe 4 wurden nicht beriicksichtigt.

Vereinigtes Kdnigreich: Die offentlichen Gesamtausgaben wurden in Einklang mit dem Haushaltjahr des Vereinigten Koénigreichs
(1. April bis 31. Marz) bereinigt.

Island: 2001, 2002: Die Ausgaben fur vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden beriicksichtigt; 2003-2006: Die Ausgaben fir
die ISCED-Stufe 5B und zuséatzliche Angebote wurden nicht berticksichtigt.

Liechtenstein: Siehe Anmerkung zu Abbildung D1.

Erlauterung

Die offentlichen Gesamtausgaben fiir das Bildungswesen fir alle Bildungsstufen umfassen die Direktfinanzierung der
Bildungseinrichtungen und die Transferleistungen an private Haushalte und die Unternehmen. Als Prozentsatz der offentlichen
Gesamtausgaben ausgedriickt geben sie den Anteil am Gesamthaushalt an, d. h. die Mittel, die auf sémtlichen Verwaltungsebenen
(zentrale, regionale und lokale Ebene sowie im Rahmen des Sozialversicherungssystems) fir die Bildung aufgebracht werden.

In den meisten Staaten, fur die Daten verfuigbar sind, hat sich der Anteil der 6ffentlichen Bildungsausgaben an den
offentlichen Gesamtausgaben seit 2001 relativ stabil gehalten. In Bulgarien, der Tschechischen Republik, Irland,
der Slowakei und Island war dagegen ein deutlicher Anstieg zu verzeichnen. Nur in den baltischen Staaten,
Frankreich, Luxemburg und Portugal sind die Ausgaben fir die Bildung als Anteil an den offentlichen
Gesamtausgaben gesunken.

MEHR ALS EIN DRITTEL DER OFFENTLICHEN GESAMTAUSGABEN FUR DIE BILDUNG
FLIESSEN IN DEN SEKUNDARBEREICH

Die offentlichen Bildungsausgaben nach Bildungsstufen sind in den einzelnen Staaten unterschiedlich und hangen
von verschiedenen Faktoren ab, darunter die Dauer der Bildungsstufen (Abbildung B1) und die Beteiligungsquoten
fur die Bildungsstufen nach der Schulpflicht (Abbildung C15). Auch in den Bildungsstufen, auf die sich die
Schulpflicht erstreckt (in den meisten Staaten Primarbereich und Sekundarbereich I) haben demografische
Veranderungen (Abbildungen A1 und A2) Auswirkungen, wenn auch mit einer Verzogerung. Zudem ist bei der
Auslegung der Zahlen in vielen Staaten Vorsicht geboten, da die Ausgaben nicht immer vollstandig nach
Bildungsstufen aufgeschliisselt werden konnen. Schliellich muss auch beachtet werden, dass bei diesem
Indikator nicht die Zahl der Schuiler/Studierenden beriicksichtigt wird und er keine Informationen uber die
Ausgaben pro Schuler/Studierenden liefert (Abbildung D4-D5).

In nahezu allen européischen Landern stellen die 6ffentlichen Gesamtausgaben fir die Bildung, die in den
Sekundarbereich flieRen, einen héheren Anteil am BIP dar als die Ausgaben fir die Ubrigen Bildungsstufen,
hdchstens jedoch 3,1 % (Zypern). In Bulgarien, Griechenland, Spanien, Luxemburg, Malta, Ruménien, Slowenien,
der Slowakei, Liechtenstein und der Turkei liegt dieser Anteil unter 2% des BIP. Die offentlichen
Gesamtausgaben fur die Bildung, die dem Primarbereich zugeordnet werden, betragt in der Regel weniger als 2 %
des BIP. Slowenien und Island bilden mit einem Anteil von 2,6 % eine Ausnahme.

Auf europaischer Ebene (EU-27) ist der Anteil der Bildungsausgaben am BIP, der fir den Primarbereich und den
Tertiarbereich aufgebracht wird, nahezu gleich (1,2 %). Dies gilt auch fir Spanien, Frankreich, Ungarn, die
Niederlande und Schweden. Der Anteil am BIP, der in den Tertiarbereich flie3t, unterscheidet sich in den
einzelnen Staaten deutlich. Nur in Danemark und Norwegen wird ein Anteil von 2 % oder hoher erreicht.
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Abbildung D3: Offentliche Gesamtausgaben fiir die Bildung nach Bildungsstufe (ISCED 1, 2 bis 4 und 5 bis 6)
im Verhaltnis zum BIP in %, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung (Daten von Juli 2009)

Anmerkungen

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
bertcksichtigt.

Danemark: ISCED 5-6: Die Ausgaben fur Forschung und Entwicklung wurden nicht berticksichtigt. Die Ausgaben fir ISCED 4 sind
teilweise in den Ausgaben fur ISCED 5 bis 6 enthalten.

Griechenland: ISCED 5-6: Ausgaben auf lokaler Ebene wurden nicht berticksichtigt. Die Ausgaben fiir ISCED 0 sind in den Ausgaben
fur ISCED 1 enthalten.

Irland und Spanien: ISCED 5-6: Ausgaben fur zuséatzliche Angebote wurden nicht bericksichtigt.

Zypern: Die Ausbildungsforderung fiir Schiler und Studierende im Ausland wurde berlicksichtigt.

Litauen: Staatliche Transferzahlungen an sonstige private Stellen wurden nicht bericksichtigt.

Luxemburg: Die Ausgaben fur ISCED O wurden in den Ausgaben fur ISCED 1 erfasst; ISCED 1 und ISCED 2-4: Staatliche
Transferzahlungen an sonstige private Stellen und Ausgaben fir zuséatzliche Angebote wurden nicht berlcksichtigt. Ausgaben fir die
ISCED-Stufe 4 wurden nicht beriicksichtigt.

Polen und Slowakei: ISCED 0: Ausgaben fur das Kinderbetreuungsangebot wurden nicht beriicksichtigt.

Portugal: Zugewiesene Kosten fir Ruhegehalter und Ausgaben fir ISCED 4 wurden nicht bertcksichtigt; ISCED 0, 1 und 2-4:
Ausgaben auf lokaler Ebene, offentliche Darlehen fir Studierende und staatliche Transferzahlungen an sonstige private Stellen wurden
nicht bertcksichtigt; ISCED 5-6: Ausgaben auf lokaler und regionaler Ebene wurden nicht berucksichtigt; ISCED 0, 5-6: Ausgaben fur
zusétzliche Angebote wurden nicht bericksichtigt.

Rumaénien: Die Ausgaben fur ISCED 2 sind in den Ausgaben fiir ISCED 1 enthalten; ISCED 5-6: Ausgaben auf lokaler Ebene wurden
nicht bertcksichtigt.

Slowenien: Die Ausgaben fur ISCED 2 und ein Teil der Ausgaben fur ISCED 0 wurden in den Ausgaben fiir ISCED 1 erfasst.
Slowakei: Die Ausgaben fir ISCED 5B sind in den Ausgaben fiir ISCED 3 enthalten.

Vereinigtes Konigreich: Die oOffentlichen Gesamtausgaben wurden in Einklang mit dem Haushaltjahr des Vereinigten Konigreichs
(1. April bis 31. Mérz) bereinigt. ISCED 5-6: Ausgaben fiir zuséatzliche Angebote wurden nicht berlicksichtigt.

Island: Die Ausgaben fiir die ISCED-Stufe 5B und zusatzliche Angebote wurden nicht beriicksichtigt.

Liechtenstein: siehe Anmerkung zu Abbildung D1.

Norwegen: ISCED 0: Ausgaben flr zusatzliche Angebote wurden nicht berticksichtigt.
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Erlauterung (Abbildung D3 — Fortsetzung)

Im Allgemeinen finanziert der Staat die Bildungsausgaben, indem er die Betriebskosten und die Investitionen der
Bildungseinrichtungen direkt tragt (6ffentliche Direktfinanzierung der Bildungseinrichtungen) oder den Schiilern/Studierenden und ihren
Familien Unterstitzung gewahrt (staatliche Ausbildungsbeihilfen und Darlehen) bzw. Ausbildungsmanahmen der privaten
Unternehmen oder Organisationen ohne Erwerbszweck finanziell unterstitzt (Transferleistungen an private Haushalte und
Unternehmen). Die offentlichen Gesamtausgaben fir das Bildungswesen umfassen die offentliche Direktfinanzierung der
Bildungseinrichtungen und die Transferleistungen an private Haushalte und Unternehmen.

DIE AUSGABEN PRO SCHULER/STUDIERENDEM
KONNEN IM VERHALTNIS EINS ZU VIER VARIIEREN

Bei den jahrlichen Gesamtausgaben pro Schiler/Studierendem, die in der EU-27 durchschnittlich 5 748 EUR-KKS
betragen, sind in den einzelnen Staaten grofRe Unterschiede festzustellen.

Eine Gruppe von Staaten (Bulgarien, Estland, Lettland, Litauen, Malta, Polen, Rumé&nien und die Slowakei)
zeichnet sich durch Ausgaben pro Schuler/Studierendem aus, die im Vergleich zum Durchschnitt der Gemein-
schaft relativ niedrig sind und nicht mehr als 4 000 EUR-KKS betragen (diese reichen von 1 467 EUR-KKS in
Rumanien bis zu 3 278 EUR-KKS in Polen).

In einer zweiten Gruppe von Staaten betragen die Ausgaben pro Schiler/Studierendem zwischen 7 000 EUR-KKS
und 8 000 EUR-KKS. Zu dieser Gruppe gehoren Belgien, Spanien, Zypern, die Niederlande, Schweden und
Liechtenstein und in geringerem Umfang Irland, Frankreich und Italien (etwas niedriger).

Eine dritte Gruppe von Staaten bringt mehr als 8 000 EUR-KKS pro Schiler/Studierendem auf. Dies ist in
Danemark, Island, Norwegen oder Luxemburg der Fall, das mit 14 000 EUR-KKS pro Schiiler/Studierendem an
der Spitze liegt.

Abbildung D4: Jahrliche Ausgaben pro Schuler/Studierenden an 6ffentlichen Bildungseinrichtungen,
in Tausend EUR-KKS (ISCED 0 bis 6), 2006

1000} {x 000) 14

EU-27  BE BG (Z DK DE EE IE EL ES PR T OV LV IT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK H SE UK IS LI NO TR

EU-27 |BE |BG|CZ |DK |DE |EE | IE |EL |ES |FR| IT [CY|LV|LT |LU|HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI |SK|FI|SE|[UK]|IS |LI |NO|TR

57 |75|21|45|83|60|33|68|46|71|67[68|79(29(28(140(40(26|70| : |33|52|15|64|30(64|74[64(81(72(95[13

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung (Daten von Juli 2009)
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Anmerkungen (Abbildungen D4 und D5)

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
berlcksichtigt; ISCED 1, ISCED 2-4: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen an o6ffentliche Einrichtungen wurden nicht
berucksichtigt.

Danemark: ISCED 5-6: Ausgaben fur Forschung/Entwicklung sowie Zahlungen von sonstigen privaten Stellen an offentliche
Einrichtungen wurden nicht berlcksichtigt. Die Ausgaben fiir ISCED 4 sind teilweise in den Ausgaben fir ISCED 5 bis 6 enthalten.
Estland: Zahlungen von internationalen Einrichtungen und sonstigen auslandischen Quellen sowie von privaten Haushalten und
sonstigen privaten Stellen an die 6ffentlichen Bildungseinrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Irland: ISCED 1, ISCED 2-4: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen an 6ffentliche Einrichtungen wurden nicht bertcksichtigt.
Griechenland: ISCED 1, ISCED 2-4: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen an 6ffentliche Einrichtungen wurden nicht
bericksichtigt. Die Ausgaben fur ISCED 0 sind in den Ausgaben fur ISCED 1 enthalten.

Griechenland, Malta und Ruménien: Die Daten stammen aus dem Jahr 2005.

Spanien: ISCED 1, ISCED 2-4: Die Zahlungen von sonstigen privaten Stellen und privaten Haushalten an 6ffentliche Einrichtungen
wurden nicht beriicksichtigt.

Spanien und Irland: ISCED 5-6: Ausgaben flr zuséatzliche Angebote wurden nicht berlicksichtigt.

Italien: Ausgaben fir ISCED 4 wurden nicht berlicksichtigt; ISCED 2-4; Zahlungen von internationalen Einrichtungen und sonstigen
auslandischen Quellen wurden nicht beriicksichtigt.

Luxemburg: Zahlungen von internationalen Einrichtungen und sonstigen ausléandischen Quellen sowie von privaten Haushalten an
offentliche Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt. Die Ausgaben fur ISCED 0 sind in den Ausgaben fir ISCED 1 enthalten.
Ausgaben fir die ISCED-Stufen 4, 5 und 6 wurden nicht beriicksichtigt; ISCED 1, ISCED 2-4: Ausgaben fiir zusatzliche Angebote
wurden nicht bertcksichtigt.

Polen: Zahlungen von internationalen Einrichtungen, sonstigen auslandischen Quellen und sonstigen privaten Stellen an o6ffentliche
Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Portugal: Zugewiesene Kosten fur Ruhegehélter und Ausgaben fur ISCED 4 wurden nicht beriicksichtigt. ISCED 0, 1 und 2-4:
Ausgaben auf lokaler Ebene wurden nicht berlicksichtigt; ISCED 5-6: Ausgaben auf lokaler und regionaler Ebene und fir zuséatzliche
Angebote wurden nicht beriicksichtigt. Zahlungen von internationalen Einrichtungen, sonstigen auslandischen Quellen und sonstigen
privaten Stellen an 6ffentliche Einrichtungen wurden nicht bertcksichtigt.

Ruméanien: Die Ausgaben fur ISCED 2 sind in den Ausgaben fiir ISCED 1 enthalten; ISCED 5-6: Zahlungen der privaten Haushalte an
offentliche Bildungseinrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Slowenien: Die Ausgaben fur ISCED 2 sind in den Ausgaben fur ISCED 1 enthalten.

Slowakei: Die Ausgaben fiir ISCED 5B sind in den Ausgaben fur ISCED 3 enthalten.

Schweden: ISCED 1, ISCED 2-4: Zahlungen von internationalen Einrichtungen und sonstigen ausléandischen Quellen an 6ffentliche
Bildungseinrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Vereinigtes Konigreich: Die ¢ffentlichen Gesamtausgaben wurden in Einklang mit dem Haushaltjahr des Vereinigten Konigreichs
(1. April bis 31. Mérz) bereinigt. Universitaten sind im Vereinigten Konigreich als staatlich geférderte private Einrichtungen klassifiziert.
Daher werden keine Ausgaben o&ffentlicher Einrichtungen fir die ISCED-Stufen 5-6 ausgewiesen.

Island: Ausgaben fir zusétzliche Angebote wurden nicht berlcksichtigt. Zahlungen von internationalen Einrichtungen, sonstigen
auslandischen Quellen und sonstigen privaten Stellen an 6ffentliche Bildungseinrichtungen wurden nicht berucksichtigt; ISCED 5-6:
Ausgaben fir die ISCED-Stufe 5B wurden nicht bericksichtigt.

Liechtenstein: ISCED 1, ISCED 2-4: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen und privaten Haushalten an o6ffentliche
Bildungseinrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Norwegen: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen an 6ffentliche Einrichtungen wurden nicht bericksichtigt; ISCED 2-4, ISCED 5-6:
Zahlungen der privaten Haushalte an 6ffentliche Bildungseinrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Erlauterungen (Abbildungen D4 und D5)

Anhand der jahrlichen Ausgaben pro Schuler/Studierenden in 6ffentlichen Bildungseinrichtungen wird gemessen, wie viel die zentrale,
regionale oder lokale Verwaltung, die privaten Haushalte und sonstigen privaten Stellen (Unternehmen und Organisationen ohne
Erwerbszweck) pro Schiler/Studierenden ausgeben. Zu diesen jéhrlichen Ausgaben gehodren Personalausgaben, laufende
Betriebsausgaben und Investitionsausgaben.

Der Indikator wurde berechnet, indem der Gesamtbetrag der jahrlichen Ausgaben durch die Zahl der Schiler und Studierenden in
Vollzeitaquivalenten geteilt wurde.

Die jahrlichen Ausgabenzahlen wurden in Kaufkraftstandards umgerechnet (KKS — siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*), um
Preisunterschiede zwischen den Staaten zu beseitigen. Der KKS basiert auf dem Euro.
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DIE AUSGABEN PRO STUDIERENDEM IM TERTIARBEREICH SIND KNAPP DOPPELT
SO HOCH WIE DIE AUSGABEN PRO SCHULER DES PRIMARBEREICHS

Bei der Analyse der jahrlichen Ausgaben pro Schiler/Studierenden in 6ffentlichen Bildungseinrichtungen nach
Bildungsstufe sind dieselben Unterschiede zwischen den Staaten festzustellen, die bereits in Bezug auf die
Gesamtausgaben pro Schuler/Studierenden beobachtet wurden (Abbildung D4).

Eine Aufgliederung der jahrlichen Ausgaben pro Schiler/Studierendem nach Bildungsstufe zeigt zwei weitere
Punkte auf: In nahezu allen Léandern steigen die Kosten pro Schiler bzw. Studierenden mit der Bildungsstufe und
die Unterschiede zwischen den einzelnen Landern werden mit den Bildungsstufen gréer. Bei der Betrachtung der
Daten fur Danemark, Griechenland, Luxemburg, Rumanien, Slowenien und der Slowakei ist Vorsicht geboten, da
die offentlichen Gesamtausgaben fur Bildung nicht immer vollstandig auf die verschiedenen Bildungsstufen
aufgeschlusselt werden konnten.

In der EU-27 sind die Jahresdurchschnittskosten pro Schiler im Sekundarbereich (ISCED 2 bis 4) hoher
(5 663 EUR-KKS) als pro Schuler im Primarbereich (ISCED 1, 4 896 EUR-KKS). Mit durchschnittlichen Kosten in
der EU-27 von 8 388 EUR-KKS sind die Ausgaben im Tertiarbereich am hdchsten. In einigen Staaten sind die
Unterschiede zwischen den Bildungsstufen jedoch relativ gering. Dies ist insbesondere in Italien, Slowenien und
Island der Fall. In diesen Staaten sind die Ausgaben pro Studierenden im Tertiérbereich in etwa gleich hoch wie
die Ausgaben pro Schiler im Primarbereich. Die groten Unterschiede sind in Deutschland, Zypern, den
Niederlanden, Finnland, Schweden und Norwegen festzustellen.

Abbildung D5: Jahrliche Ausgaben der 6ffentlichen Bildungseinrichtungen pro Schiler/Studierenden
und nach Bildungsstufe (ISCED 1, 2 bis 4 und 5 bis 6), in Tausend EUR-KKS, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung (Daten von Juli 2009)

Anmerkungen und Erlauterungen (siehe Abbildung D4)
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PRIVATE FINANZIERUNG IN DER BILDUNG
WEITERHIN VON GERINGER BEDEUTUNG

Bildungsausgaben werden durch zwei verschiedene Finanzierungsquellen aufgebracht: 6ffentliche Finanzierung
und private Finanzierung. Offentliche Ausgaben umfassen alle unmittelbar von der 6ffentlichen Hand (unabh&ngig
von der Verwaltungsebene) fur Bildungszwecke erworbenen Mittel, wahrend die privaten Ausgaben die Zahlung
von Schulgeld und Studiengebihren (und alle weiteren Zahlungen) vor allem durch private Haushalte,
Unternehmen und Organisationen ohne Erwerbszweck umfassen.

Bildungsausgaben werden weitgehend aus 0Offentlichen Mitteln finanziert. In allen Staaten entspricht die 6ffentliche
Finanzierung unter Berucksichtigung aller Bildungsstufen mindestens 75 % der Bildungsausgaben. Der zwar
kleine Anteil der privaten Finanzierung unterscheidet sich in den einzelnen Staaten jedoch erheblich. Im Vergleich
zu der Entwicklung zwischen 2002 und 2006 ist dieser Anteil in den meisten Staaten offenbar jedoch nicht
gestiegen und hat sich in einigen Staaten sogar ricklaufig entwickelt (siehe Schliisselzahlen zum Bildungswesen
in Europa 2005).

Abbildung D6: Anteil der 6ffentlichen und privaten Finanzierungsquellen
zur Deckung der Bildungsausgaben (ISCED 0 bis 6), 2006
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Anmerkungen

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht offentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
berucksichtigt.

Danemark: Ausgaben fir Forschung und Entwicklung wurden nicht berucksichtigt.

Griechenland und Malta: Die Daten stammen aus dem Jahr 2005.

Polen und Slowakei: Die Ausgaben fur vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden beruicksichtigt.

Portugal: Ausgaben auf lokaler Ebene wurden nicht berlcksichtigt. Zugewiesene Ausgaben fir Ruhegehélter und Ausgaben fur
postsekundare nicht-universitare Ausbildung wurden nicht beriicksichtigt.

Island: Die Ausgaben fir die ISCED-Stufe 5B und zusétzliche Angebote wurden nicht beriicksichtigt.

Erlauterung

Dieser Indikator stellt den Anteil der 6ffentlichen und privaten Ausgaben fur (6ffentliche und private) Bildungseinrichtungen dar. Der
Anteil an den endgultigen offentlichen oder privaten Ausgaben entspricht dem Prozentsatz der direkten Bildungsausgaben von
privaten und 6ffentlichen Verbrauchern von Bildungsressourcen. Die endglltigen 6ffentlichen Ausgaben umfassen den unmittelbaren
Erwerb von Bildungsressourcen durch die 6ffentliche Hand und die Transferleistungen an private Bildungseinrichtungen und andere
private Stellen. Die endgultigen privaten Ausgaben umfassen die Schul- und Studiengebihren sowie alle sonstigen Zahlungen an die
Bildungseinrichtungen. Zahlungen an Bildungseinrichtungen aus der Kategorie ,sonstige private Stellen* sind fur die meisten Staaten
nicht verfugbar.
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In Bulgarien, Deutschland, Zypern, der Slowakei und im Vereinigten Konigreich liegt der Anteil der offentlichen
Finanzierung von Bildungsausgaben leicht unter dem Durchschnitt in der EU-27 (87,5 %). In Bulgarien, Zypern,
den Niederlanden und im Vereinigten Konigreich macht die private Finanzierung mehr als 15% der
Bildungsausgaben aus.

In anderen Staaten, fur die nicht alle Daten zu privaten Finanzierungsquellen vorliegen und in denen somit der
Anteil der Mittel aus privaten Quellen zu niedrig angesetzt sein kann, stellt sich die Situation vermutlich &hnlich dar
(siehe Anmerkungen zu Abbildung D7).

Der Anteil der privaten Finanzierung hangt unter anderem auch davon ab, ob die Vorschuleinrichtungen mit
Bildungsfunktion kostenpflichtig sind (Abbildung D7) und ob die Studierenden im Tertiarbereich Einschreibe- und
Studiengebihren zu zahlen haben (Abbildung D15), bzw. davon, wie hoch diese gegebenenfalls sind
(Abbildung D16).

Wie grof3 die Anteile der (6ffentlichen und privaten) Finanzierung der Bildung im Einzelnen ausfallen, hangt auch
damit zusammen, wie autonom die Schulen bei der ErschlieRung von Privatmitteln sind, welche Kostenarten die
Einrichtungen des Pflichtschulbereichs mit privaten Mitteln decken durfen (Abbildung B19) und wie die 6ffentlich
gefdrderten Privatschulen im jeweiligen Staat finanziert werden (Abbildung D8).

OFFENTLICHE VORSCHULEINRICHTUNGEN
ERHEBEN HAUFIG PRIVATE BEITRAGE

In den meisten Staaten sind die Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion Uberwiegend kostenpflichtig,
unabhangig davon, ob sie von der dffentlichen Hand oder von privaten Stellen getragen werden.

Belgien ist der einzige Staat, in dem allen Kindern ein beitragsfreier Platz im Vorschulbereich garantiert wird. In
mehreren Staaten (Irland, Griechenland, Spanien, Frankreich, ltalien, Lettland, Luxemburg, Ungarn, Malta,
Portugal, Ruméanien und Liechtenstein) ist der Besuch der staatlichen Einrichtungen beitragsfrei, wahrend die
privaten Einrichtungen Gebuhren erheben. Im Vereinigten Konigreich ist der Besuch der staatlichen Vorschulen
gebihrenfrei; der Besuch von privaten Vorschulen ist ebenfalls gebihrenfrei, wenn diese ganzlich vom Staat
finanziert werden, ansonsten sind sie beitragspflichtig.

In funf Staaten ist der Besuch offentlicher Vorschuleinrichtungen zum Teil beitragsfrei, zum Teil beitragspflichtig
(die Hohe der Beitrage ist zuweilen nach Hohe der Elterneinkommen gestaffelt). Im privaten Elementarbereich
verlangen die Einrichtungen in der Tschechischen Republik, in Polen, Slowenien und in der Slowakei durchgangig
Elternbeitrage, in anderen Staaten (wie in Spanien) kann das je nach Einrichtung unterschiedlich sein.

Abbildung D7: Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion
nach Beitragspflicht, 2006/07

BE |BG|CZ |DK|DE|EE|IE |[EL|ES|FR| IT [CY|LV|LT|LU|HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI |SK|FI |[SE|UK]|IS | LI [NO|TR
Bei- [Offent| o ° olejo|o|e IO olole oo °
trags- [lich
frei Privat @
Bei- Offent
tags- ot oo|o|e ° ° oo o o|o|o ° oo
pflich- -
tig  [Privat olo/oj0ojoj0oj0oj0oj0 000000 00o/0oj0o|j0o 000000 e]|e

® Es gibt keine Vorschuleinrichtungen dieser Art.
Quelle: Eurydice
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Anmerkungen (Abbildung D7)

Irland: Nur die Early Start-Einrichtungen (mit einer insgesamt geringen Schilerzahl) werden als 6ffentliche Vorschuleinrichtungen
betrachtet.

Spanien: Nicht staatlich geférderte private Vorschuleinrichtungen sind beitragspflichtig, wahrend staatlich geforderte private
Bildungseinrichtungen beitragsfrei sind.

Frankreich: Nahezu alle Privatschulen sind staatlich geférdert und die Gebuhren sind sehr niedrig.

Luxemburg: Im Schuljahr 2006/07 besuchten etwa 1 000 Kinder private Vorschuleinrichtungen, die nicht vom Staat geférdert werden.
Malta: Die staatlich geférderten Einrichtungen im privaten Vorschulbereich sind beitragsfrei.

Niederlande: Ab dem Alter von 4 Jahren werden Kinder in die ersten Jahre des basisonderwijs (Primarschule) aufgenommen.
Osterreich: In einem Bundesland (Niederdsterreich) ist die Teilnahme an der vorschulischen Erziehung (Vormittagsangebot)
beitragsfrei. In einem weiteren Bundesland (Karnten) wird seit 2007 fur Kinder im letzten Jahr und seit September 2008 fir alle Kinder
im Alter zwischen 3 und 6 Jahren ein beitragsfreier Halbtageskindergartenbesuch angeboten. In weiteren Bundeslandern werden
Verhandlungen zum beitragsfreien (Halbtages-)Kindergartenbesuch gefihrt.

Portugal: In 6ffentlichen und gemeinnitzigen privaten Einrichtungen ist das Bildungsangebot stets beitragsfrei. Familien mit niedrigem
Einkommen, die sich fur eine gemeinniltzige private Einrichtung entscheiden, die einen Sonderstatusvertrag mit dem
Bildungsministerium geschlossen haben, erhalten staatliche Unterstiitzung. Je nach ihrem Einkommen haben die Eltern fir die
Mahlzeiten und zusatzliche Aktivitaten zu zahlen oder werden befreit. Diese Ausgaben kdnnen auch durch die Gemeinden gefoérdert
werden.

Finnland: Die Teilnahme an der Vorschulerziehung in 6ffentlichen oder privaten Einrichtungen ist fir 6-jahrige Kinder beitragsfrei.
Schweden: Die allgemeine Vorschule ist fiir 4- und 5-Jahrige bis zu 525 Stunden jahrlich beitragsfrei.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die privaten Vorschuleinrichtungen (Voluntary Settings und Private Settings, wie Day
Nurseries, Pre-School Groups und Playgroups) werden hier als Einrichtungen mit Bildungsfunktion betrachtet, da sie als
Voraussetzung fir eine finanzielle Unterstiitzung bei der Festlegung ihres Lernprogramms die offiziellen Ziele der Friherziehung
berlcksichtigen missen. Diese Einrichtungen erhalten staatliche Férderung fur die Bereitstellung einer kostenfreien Vorschulerziehung
(5 Mal pro Woche 2,5 Stunden). Sie kdnnen dariiber hinaus weitere beitragspflichtige Stunden anbieten.

Tirkei: In 6ffentlichen Schulen werden die Kinder von Martyrern, Behinderten, Kriegsveteranen und armen Familien im Verhéltnis von
1/10 beitragsfrei aufgenommen. Auch Einrichtungen im Rahmen des Sozialwesens und Kinderschutzeinrichtungen sind beitragsfrei.
Private Bildungseinrichtungen miissen mindestens 2 % ihrer Kapazitaten beitragsfrei fir arme Familien bereitstellen.

Erléuterung

Hier werden nur Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion berticksichtigt, d. h. solche Einrichtungen, die verpflichtet sind, Fachkréafte
mit padagogischen Qualifikationen zu beschéftigen. Nicht beriicksichtigt werden Tagesstatten oder Spielgruppen, die von ihren
Beschaftigten nicht grundsatzlich den Nachweis einer formalen padagogischen Qualifikation verlangen.

Primarschulen, die sehr junge Kinder, die der ISCED-Stufe 0 zugerechnet werden, entweder ab 4 oder ab 6 Jahren aufnehmen,
wurden hier nicht beriicksichtigt. Als Beitrage gelten in diesem Rahmen Gebtihren, die die Eltern fur die Teilnahme des Kindes an dem
eigentlichen vorschulpadagogischen Angebot entrichten. Nicht berlcksichtigt wurden etwaige Unkostenbeitrage fir zusatzliche
Leistungen, wie z. B. fir Mahlzeiten oder freiwillige bzw. zuséatzliche Aktivitaten.

Offentliche Vorschuleinrichtungen werden unmittelbar oder mittelbar von o6ffentlichen Bildungsbehérden getragen. Private
Vorschuleinrichtungen (mit oder ohne 6ffentliche Forderung) werden unmittelbar oder mittelbar in der Tragerschaft eines freien Tragers
gefiihrt (z. B. Kirche, Gewerkschaft oder Betrieb).

PRIVATSCHULEN WERDEN IN DEN MEISTEN STAATEN AUF DIE GLEICHE
WEISE FINANZIERT WIE DAS OFFENTLICHE BILDUNGSWESEN

In einigen Staaten erhalten 6ffentlich gefoérderte Privatschulen 6ffentliche Mittel fiir alle Kostenarten in derselben
Hohe wie die offentlichen Schulen. In Belgien, den Niederlanden, Polen und Schweden unterscheidet sich die
staatliche Finanzierung fir die offentlichen Schulen nicht von der Finanzierung fir die offentlich geférderten
Privatschulen. Auch in Finnland gelten dieselben Grundséatze fiir die Finanzierung der 6ffentlichen Schulen und
der offentlich geférderten Privatschulen.

In der Tschechischen Republik, in Danemark, Deutschland, Spanien, Italien — fiir Primarschulen — Zypern und
Luxemburg, den drei EFTA-/EWR-Staaten und in Rumanien erhalten 6ffentlich geférderte Privatschulen 6ffentliche
Finanzmittel, deren Betrag und/oder Berechnungsmodus sich unabhéngig von den Kostenarten von denen fur
offentliche Schulen unterscheiden. In einigen Fallen wird diese Forderung auf einen bestimmten Prozentsatz der
Finanzmittel, die die 6ffentlichen Schulen erhalten, festgesetzt.

In zwolf européischen Staaten erhalten Privatschulen Offentliche Finanzmittel, deren Betrag bzw.
Berechnungsmethode mit denen der offentlichen Schulen fir die verschiedenen Kostenarten vergleichbar ist
(Lehrkrafte oder sdmtliches Personal und/oder Betriebskosten).

In der Regel erhalten offentlich geforderte Privatschulen ihre Fordermittel unmittelbar vom Zentralstaat. Dies
bedeutet, dass in allen Staaten, in denen die lokalen Behdrden an der Finanzierung einer oder mehrerer
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Kostenarten der offentlichen Schulen beteiligt sind, die 6ffentlichen Schulen aus einer anderen Quelle finanziert
werden als die 6ffentlich geforderten Privatschulen (Abbildung B28). Es gibt jedoch einige Ausnahmen: In Estland
und Schweden sind die lokalen Behorden sowohl fir die Finanzierung der ¢ffentlich geférderten Privatschulen als
auch fur die Finanzierung der offentlichen Schulen zustandig. In den Niederlanden werden offentlich geférderte
Privatschulen und 6ffentliche Schulen von denselben staatlichen Behorden finanziert.

Abbildung D8: Offentliche Finanzierung der 6ffentlich geférderten Privatschulen im Primarbereich und
Sekundarbereich |im Vergleich zu 6ffentlichen Schulen (Betrag oder Berechnungsmodus), 2006/07

Sekundarbereich |

I
Ny

ez

. fur alle Kostenarten (einschlieBlich Ausgaben D fur Lehrkrafte und

GLEICHER
Betrag/Berechnungsmodus

fur Immobilien und Ausstattung) nicht lehrendes Personal

fur Lehrkrafte und nicht lehrendes Personal D fiir Lehrkrifte

sowie Betriebskosten

UNTERSCHIEDLICHER

77 F Keine offentliche Férderung
Betrag/Berechnungsmodus Z

fur alle Kostenarten .
von Privatschulen

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Die offentlich geférderten Privatschulen dirfen ihre Mittel fur laufende Ausgaben genauso wie die von den Gemeinden und
den Provinzen getragenen Schulen zur Vergitung von nicht lehrendem Personal verwenden. Im Unterschied dazu erhalten die von
den Gemeinschaften getragenen Schulen mehr Mittel fiir nicht lehrendes Personal.

Deutschland: Entweder zahlen die Bundeslander einen pauschalen Zuschuss, der sich jeweils nach der Schulart richtet und anhand
statistischer Daten berechnet wird, oder die Privatschulen ermitteln ihren Finanzbedarf und erhalten einen Zuschuss zur Deckung
eines Teils dieser Kosten.

Italien: Private Sekundarschulen erhalten staatliche Férdermittel fir bestimmte Projekte oder fir die Aufnahme von Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf.

Lettland: Privatschulen kénnen einen Vertrag mit den lokalen Behorden abschlieBen und eine Forderung nach den jeweiligen
Ausgaben pro Schiiler erhalten. Diese Kosten werden von der zentralen Behérde festgelegt.

Litauen: Seit 2002 ist fur die Finanzierung des Personals und eines Teils der Betriebskosten ein neues Pro-Kopf-Modell in Kraft
(Abbildung B28). Nur fur die in diesem Modell beriicksichtigungsfahigen Kostenarten werden die gleichen finanziellen Mittel wie flir
offentliche Schulen vergeben.
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Anmerkungen (Abbildung D8 — Fortsetzung)

Portugal: Der Wert weist die Situation der 6ffentlich geforderten Privatschulen mit Partnerschaftsvertrag aus. Offentlich geforderte
Privatschulen mit einem Fordervertrag erhalten grundsétzlich geringere Mittel als 6ffentliche Schulen, und zwar fir alle Kostenarten.
Rumaénien: An alle Schulen werden besondere Mittel zum Kauf von computerbezogenem Lehrmaterial verteilt.

Vereinigtes Konigreich (ENG): Die meisten Privatschulen erhalten keine staatliche Forderung. Eine Ausnahme bilden die
sogenannten Academies. Diese in den letzten zwanzig Jahren, hauptsachlich fur benachteiligte Gemeinden gegriindeten Schulen
erhalten bei ihrer Grindung hohe Zuschisse fiir die Kapitalinvestitionen. Die Finanzierung ist unter ahnlichen Umstéanden mit der
offentlicher Schulen vergleichbar, der Modus unterscheidet sich jedoch, da sie von der Zentralregierung und nicht der lokalen Behorde
gefordert werden.

Turkei: Nur private Sonderschulen erhalten eine 6ffentliche Férderung. Die Hohe wird jéhrlich von der Regierung auf Grundlage der
Kosten pro Schiiler festgelegt.

Erlduterung
Offentliche Schulen werden unmittelbar oder mittelbar von offentlichen Bildungsbehérden getragen. Privatschulen werden unmittelbar
oder mittelbar in der Tragerschaft eines freien Tragers gefuhrt (z. B. Kirche, Gewerkschaft oder Betrieb).

DIE FINANZIERUNGSQUELLEN DES BILDUNGSWESENS SPIEGELN DIE
VERWALTUNGSSTRUKTUR DER EINZELNEN STAATEN WIDER

An der Finanzierung des Bildungswesens sind verschiedene Verwaltungsebenen beteiligt. Die zentralen,
regionalen und lokalen Behdrden nehmen eine Umverteilung der von ihnen erhobenen Mittel vor, indem sie diese
einer anderen (in der Regel dezentralen) Verwaltungsebene bereitstellen, die schlie3lich diese Mittel einsetzt.
Durch einen Vergleich der urspringlich auf den verschiedenen Verwaltungsebenen verfligbaren Mittel mit der
Aufteilung dieser Mittel auf die Verwaltungsebenen, die sie einsetzen, lasst sich feststellen, welche Ebenen zu
diesen finanziellen Transfers beitragen.

In fast allen Staaten werden die fiir Bildung bestimmten finanziellen Mittel unmittelbar von der zentralen oder von
der lokalen Ebene eingesetzt. Die Verwaltung der Mittel erfolgt in Irland, Griechenland, Frankreich, Italien, Zypern,
Malta, den Niederlanden, Portugal, Slowenien und Liechtenstein eher zentralisiert, da in diesen Staaten mehr als
70 % der Mittel der zentralen Ebene zur Verfigung gestellt und von dieser eingesetzt werden.

Nur in vier Staaten (Belgien, Deutschland, Spanien und in geringerem Umfang die Tschechische Republik) ist
vorrangig die regionale bzw. Landesebene zugleich Quelle und Nutzer der Bildungsbudgets: Hier werden 70 %
der Bildungsmittel regional bzw. auf der Ebene der Lander erhoben und eingesetzt (in der Tschechischen
Republik 45,5 %). In drei dieser Staaten fallt die Bildungshoheit in die Zusténdigkeit der regionalen bzw.
Landesebene (Gemeinschaften in Belgien, Autonome Regionen in Spanien und Bundeslander in Deutschland).

In Osterreich muss man starker differenzieren: Etwa 75 % der Mittel werden von der zentralen Ebene (Bund)
bereitgestellt, die aber nur 53 % davon auch direkt ausgibt. In Estland, der Slowakei und Finnland stellen die
zentralen Behdrden den GrofR3teil der Mittel bereit, setzen aber weniger als 40 % selbst ein.

In Lettland, Litauen, Polen, Rumanien, dem Vereinigten Konigreich und Island ist die Bildungsfinanzierung starker
dezentralisiert. In diesen Staaten wird der grof3te Teil der Finanzmittel fir die Bildung durch die lokale Ebene zur
Verfigung gestellt und eingesetzt. Das lasst sich durch die Organisationsstruktur der Bildungssysteme dieser
Staaten erklaren und dadurch, dass die regionale Ebene (aul3er in Polen) nicht beteiligt ist.

Die Transfers zwischen der zentralen Ebene und regionalen bzw. lokalen Ebene sind in Bulgarien, Estland,
Ungarn, der Slowakei und Finnland und in geringerem Umfang in Irland, den Niederlanden und Osterreich am
hdchsten. In den Ubrigen Staaten erfolgen nur sehr wenige Transferzahlungen.
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Abbildung D9: Quellen der staatlichen Finanzierung des Bildungswesens nach Verwaltungsebenen
vor und nach Transfers (ISCED 0 bis 6), 2006
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Anmerkungen (Abbildung D9)

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
berucksichtigt.

Danemark: Ausgaben fir Forschung und Entwicklung wurden nicht berticksichtigt.

Griechenland, Malta und Ruménien: Die Daten stammen aus dem Jahr 2005.

Zypern: Die Ausbildungsforderung fiir zypriotische Studierende im Ausland wurde berticksichtigt.

Litauen und Luxemburg: Staatliche Transferzahlungen an sonstige private Stellen wurden nicht berticksichtigt.

Luxemburg: Die Ausgaben fur die ISCED-Stufen 4, 5 und 6 sowie zuséatzliche Angebote wurden nicht beriicksichtigt.

Ungarn: Die Ausgaben der regionalen Verwaltungsebene sind in denen der lokalen Ebene enthalten.

Polen und Slowakei: Die Ausgaben fur vorschulische Kinderbetreuungsangebote wurden beriicksichtigt.

Portugal: Die Ausgaben auf lokaler Ebene, zugewiesene Ausgaben fur Ruhegehélter, ¢ffentliche Darlehen fur Studierende und
Ausgaben fir ISCED 4 wurden nicht beruicksichtigt.

Island: Die Ausgaben fir zusatzliche Angebote und fir die ISCED-Stufe 5B wurden nicht beriicksichtigt.

Erléuterung

Die Finanzmittel fir das Bildungswesen werden zwischen den verschiedenen Verwaltungsebenen (zentrale, regionale und lokale
Ebene) transferiert. Hier werden die Nettostrome dargestellt. Unter der Rubrik ,vor Transfers* wird dargestellt, welcher Teil der
gesamten Finanzmittel fur das Bildungswesen von den einzelnen Verwaltungsebenen zur Verfigung gestellt wird. Unter der Rubrik
shach Transfers" wird dargestellt, welcher Anteil der Gesamtausgaben von den einzelnen Verwaltungsebenen direkt getétigt wird. In
den beiden Rubriken sind sowohl die direkten offentlichen Ausgaben als auch die Transferleistungen an den privaten Sektor
bertcksichtigt.

PERSONALKOSTEN BILDEN DEN GROSSTEN AUSGABENPOSTEN

Die Ausgaben der offentlichen Bildungseinrichtungen lassen sich in zwei Hauptkategorien unterteilen:
Betriebsausgaben und Investitionsausgaben. Die Betriebskosten umfassen die Gehélter und sonstigen
Personalkosten sowie die sonstigen Betriebskosten, zu denen die Ausgaben fir die Instandhaltung der Gebaude,
der Erwerb von Lehrmaterialien sowie von Gutern und Dienstleistungen fur den laufenden Betrieb z&hlen. Aus der
Analyse dieser Ausgabenarten wird ohne weiteres ersichtlich, dass die Personalausgaben alle anderen
Ausgabenarten bei Weitem tbersteigen.

Die Betriebsausgaben stellen in fast allen Staaten mehr als 85 % der Gesamtausgaben der o6ffentlichen
Bildungseinrichtungen dar. Eine Ausnahme bilden Griechenland und Luxemburg, wo sich dieser Anteil auf knapp
Uber 80 % belauft. In allen Staaten machen die Personalausgaben den grof3ten Teil der gesamten
Bildungsausgaben aus, d. h. im Durchschnitt 71 % der jahrlichen Ausgaben in der EU-27. In Belgien und Portugal
betragt dieser Anteil etwa 85 %.

Beim Anteil der Investitionsausgaben gibt es dagegen weiterhin groRe Unterschiede zwischen den Staaten. In
einigen Staaten wie Belgien, Osterreich und Portugal werden nahezu samtliche Mittel fiir Betriebskosten
ausgegeben, sodass die Investitionsausgaben weniger als 5% der Gesamtausgaben ausmachen. In
Griechenland hingegen liegt der Anteil der Investitionsausgaben bei etwa 21 % und spiegelt erhebliche
Investitionen in die Infrastruktur wider.
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Abbildung D10: Aufteilung der jéhrlichen Gesamtausgaben
an 6ffentlichen Bildungseinrichtungen (ISCED 0 bis 6) nach Ausgabenarten, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juni 2009)

Anmerkungen

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
berucksichtigt.

Danemark: Ausgaben fur Forschung und Entwicklung wurden nicht beruicksichtigt.

Griechenland, Malta und Ruménien: Die Daten stammen aus dem Jahr 2005.

Litauen: Aufschlisselung nach Kostenarten fur ¢ffentliche und private Bildungseinrichtungen.

Luxemburg: Die Ausgaben fir die ISCED-Stufen 4, 5 und 6 sowie zusétzliche Angebote wurden nicht beriicksichtigt. Zahlungen von
internationalen Einrichtungen und sonstigen auslandischen Quellen sowie von privaten Haushalten an oOffentliche Einrichtungen
wurden nicht beruicksichtigt.

Osterreich und Polen: Zahlungen von internationalen Einrichtungen, sonstigen auslandischen Quellen und sonstigen privaten Stellen
an offentliche Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Portugal: Ausgaben auf lokaler Ebene wurden nicht berlicksichtigt. Zugewiesene Kosten fiir Ruhegehalter und Ausgaben fiir ISCED 4
wurden nicht beruicksichtigt.

Portugal und Island: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen, internationalen Einrichtungen und sonstigen auslandischen Quellen
an oOffentliche Einrichtungen wurden nicht berticksichtigt.

Island: Ausgaben fir zusatzliche Angebote wurden nicht berlicksichtigt.

Norwegen: Zahlungen von sonstigen privaten Stellen an 6ffentliche Einrichtungen wurden nicht bertcksichtigt.

Erlduterung

Bei den Gesamtausgaben der Bildungseinrichtungen lassen sich in der Regel Betriebsausgaben und Investitionsausgaben
unterscheiden. Die Betriebsausgaben kdnnen wiederum in zwei weitere Kategorien untergliedert werden: Personalkosten und sonstige
Betriebskosten. Die Aufschllisselung der Ausgaben ergibt unterschiedliche Werte, je nach Gehaltsniveau der Lehrer und der Schler-
Lehrer-Relation, aber auch je nachdem, ob die Einrichtungen Eigentimer oder Mieter der Gebaude sind, die sie nutzen, und ob sie
neben dem Unterricht selbst den Schilern auch Schulbiicher oder andere zusatzliche Dienstleistungen (Mahlzeiten, Internat) zur
Verflgung stellen.

Die Prozentsétze der einzelnen Ausgabenarten wurden alle bezogen auf die jahrlichen Gesamtausgaben errechnet.
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IM PRIMARBEREICH GIBT ES FAST UBERALL
EINE SCHULBUCHEREI ODER LESEECKE IM KLASSENZIMMER

Das Lesenlernen ist einer der wesentlichen Aspekte der Primarbildung und der Zugang zu Biichern ist dafir von
entscheidender Bedeutung. Aus diesem Grund ist das Vorhandensein einer Biicherei in der Schule oder einer
Leseecke im Klassenzimmer ein Indikator fur die Ressourcen der Schulen.

Abbildung D11: Schuler im 4. Primarschuljahr, deren Lehrer und Schulleiter angeben,
dass in ihrer Schule eine Schul- oder Klassenbicherei bzw. Leseecke
in den Klassenzimmern vorhanden ist, 6ffentliche und private Schulen, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Erlauterung

In dem Schulleiterfragebogen wurden die Schulleiter gebeten, anzugeben, ob es eine Schulbiicherei in ihrer Schule gibt. In dem
Lehrerfragebogen wurden die Lehrkrafte gebeten, anzugeben, ob es eine Klassenbiicherei oder eine Leseecke in den
Klassenzimmern gibt. In der Abbildung wird ein Vergleich der Antworten auf diese Fragen in jedem der Fragebdgen, gewichtet durch
die Zahl der Schiler, die der Schulleiter und die Lehrkrafte vertreten, dargestellt.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und anschlieRend die Schiler aus einer 4. Klasse des Primarbereichs
ausgewahlt. Dadurch sollte fur jeden Schiler unabhéangig von der GréRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit
bestehen, ausgewahlt zu werden. Hierzu wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit, ausgewahlt zu werden,
umgekehrt proportional zu ihrer GréRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte
dargestellt werden, die eine bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schiler, auf die sich die Antwort bezieht.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge".

Den Antworten der Lehrer und Schulleiter auf die PIRLS-Studie (2006) zufolge betragt der Anteil der Schiler im
4. Primarschuljahr, die eine Schule besuchen, die Uber eine Schulblicherei oder Leseecke im Klassenzimmer
verfugt, etwa 90 %. In den meisten Staaten ist der Anteil der Schulbiichereien hoher als jener der Leseecken im
Klassenzimmer. In Staaten wie Belgien, den Niederlanden und Osterreich verfiigen die Schiiler jedoch haufiger
Uber Buchereien oder Leseecken im Klassenzimmer als Uber Schulblchereien. Dartber hinaus ist in Deutschland
und im Vereinigten Konigreich (Schottland) der Anteil von Schulbichereien und Biichereien im Klassenzimmer
sehr ahnlich.

Der Anteil der Schiler, die den Angaben der Lehrern und Schulleitern zufolge weder in der Schule noch im
Klassenzimmer Uber eine Biicherei oder Leseecke verfiigen, ist in den meisten Staaten vernachlassigbar. Wenn
der Zugang zu einer Bicherei auf Schulebene relativ begrenzt ist, besteht ein entsprechendes Angebot von

136




M.
ABSCHNITT I — INVESTITIONEN UND AUSSTATTUNG

anderer Stelle. Beispielsweise gibt es in Deutschland und Osterreich in vielen Gemeinden Bibliotheken, die auch
Kinderblcher anbieten.

AUSBILDUNGSFORDERUNG FUR STUDIERENDE BILDET EINEN WICHTIGEN TEIL DER
OFFENTLICHEN GESAMTAUSGABEN FUR DIE BILDUNG

In allen Staaten wurden Systeme der staatlichen Ausbildungsférderung eingerichtet, die sich jedoch nach Art,
Vergabekriterien und Bildungsstufen, fur die die Forderung gewahrt wird, in den einzelnen Bildungssystemen
unterscheiden (Abbildungen D13 und D14). Die direkte 6ffentliche Unterstiitzung fur Schiler/Studierende (in Form
von Beihilfen und/oder Darlehen) bietet eine finanzielle Unterstitzung fur Familien mit Schilern im
Pflichtschulbereich, sie kann aber auch der Unterstiitzung fiir die Teilnahme an weiterfihrenden Bildungsgangen
nach dem Ende der Schulpflicht dienen. Die direkte staatliche Ausbildungsforderung ist daher als ein Teilbereich
der staatlichen Bildungsausgaben zur Férderung der Chancengleichheit zu betrachten.

Durchschnittlich setzen die Mitgliedstaaten der Européaischen Union fir alle Bildungsstufen fast 6 % ihrer
offentlichen Bildungsausgaben fur die direkte Forderung von Schilern und Studierenden ein, auch wenn dieser
Wert in den einzelnen Staaten unterschiedlich ist. Wahrend Bulgarien, Danemark und Norwegen zwischen 14 %
und 20 % ihrer 6ffentlichen Bildungsausgaben fiir die Ausbildungsforderung einsetzen, liegt dieser Wert in knapp
der Halfte der européischen Staaten unter dem Durchschnitt der EU-27. Diese Unterschiede muissen erlautert
werden, da die nationalen Daten zur offentlichen Ausbildungsforderung aufgrund der unterschiedlichen
Bildungssysteme nicht vollstéandig vergleichbar sind. Die hier analysierten Zahlen beziehen sich ausschlieRlich auf
die direkte offentliche Unterstitzung fur Schiler/Studierende, die allein nicht als vollstandiger MaRstab fur die
tatséchliche Unterstlitzung ausreicht. In den Daten sind Studienbeihilfen und sonstige an Schiiler/Studierende und
private Haushalte geleistete Transferzahlungen sowie gegebenenfalls staatliche Darlehen fir Studierende
berlicksichtigt. Andererseits werden Steuervergiinstigungen und/oder Kindergeld, die auf den ISCED-Stufen 1 bis
3 (Abbildungen D13 und D14) verfugbar sind, nicht einbezogen.

Des Weiteren ist diese Forderung nicht gleichmafig auf alle Bildungsstufen verteilt. Ein Vergleich des Anteils der
direkten Forderung, die die Schuler/Studierenden im Primarbereich, Sekundarbereich und postsekundérer Bereich
zusammengenommen erhalten, mit dem Anteil, der den Studierenden im Tertiarbereich zuflie3t, zeigt ausgepragte
Unterschiede. Der Anteil der direkten Férderung als Prozentsatz der 6ffentlichen Ausgaben fur den Tertiérbereich
liegt im européaischen Durchschnitt bei Uber 16 %, wahrend die direkte Forderung fur Schiler als Anteil der
offentlichen Ausgaben fur den Primarbereich und Sekundarbereich nur 3,2 % erreicht. Dies ist insbesondere
darauf zuriickzufiihren, dass die Bildung im Rahmen von ISCED 1, 2 und 3 kostenfrei angeboten wird.

Ausnahmen bilden Polen, Ruménien und in geringerem Umfang die Tschechische Republik, wo sich die Hohe der
direkten Forderung etwas zwischen den betreffenden Bildungsstufen (ISCED 1-4 und ISCED 5-6) unterscheidet.
Dies ist als eine Schwéache bei der Forderung der Hochschulbildung zu verstehen. Entsprechend ist Bulgarien der
einzige Staat, in dem die Schulebene einen deutlich héheren Anteil der Forderung erhélt als der Tertiarbereich.

Die direkte Forderung fur Schiler belauft sich in nahezu allen europaischen Staaten (Primarbereich und
Sekundarbereich zusammengenommen) auf weniger als 8 % der Bildungsausgaben. In Bulgarien (16,3 %),
Danemark (10,5 %) und Irland (9 %) sind die hdchsten Anteile zu verzeichnen. Auf der anderen Seite betragen
diese Anteile in Griechenland und Osterreich weniger als 1 %.

Im Tertiarbereich macht die Unterstiitzung fur Studierende in der Regel mehr als 10 % der Gesamtausgaben aus
und ist in Verbindung mit Einschreibe- und Rickmeldegebiihren und/oder Studiengebihren zu sehen
(Abbildungen D15 und D16). Griechenland und Polen verzeichnen mit 1,4 % bzw. 1,7 % die niedrigsten Werte.
Danemark, Zypern, die Niederlande, Schweden, das Vereinigte Konigreich und Norwegen verwenden 25 % oder
mehr der 6ffentlichen Ausgaben fiir den Tertiarbereich fir die direkte finanzielle Unterstiitzung von Studierenden.
In Zypern ist die Situation insbesondere von dem Unterstitzungsmechanismus flur zahlreiche Studierende, die ihr
Studium im Ausland absolvieren, gepragt.
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Abbildung D12: Direkte staatliche Ausbildungsférderung (Beihilfen und Darlehen) fir Schiler und Studierende
in Prozent der 6ffentlichen Gesamtausgaben fiir Bildung, nach Bildungsstufen insgesamt (ISCED 0 bis 6), auf
Schulebene (ISCED 1, 2, 3 und 4) und im Tertiarbereich (ISCED 5 und 6), 2006
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Anmerkungen

EU-27: Schatzwerte

Belgien: Die Ausgaben der nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen und der Deutschsprachigen Gemeinschaft wurden nicht
berucksichtigt.

Bulgarien, Tschechische Republik, Estland, Spanien, Frankreich, Ungarn, Osterreich, Polen, Rumanien, Slowenien und
Finnland: Es gibt keine 6ffentlich finanzierten Darlehen fir Schuler/Studierende.

Danemark: Die finanzielle Unterstitzung fur Schiler/Studierende von sonstigen privaten Stellen wurde nicht bericksichtigt. Die
Ausgaben fir ISCED 4 sind teilweise in den Ausgaben fiir ISCED 5-6 enthalten.

Irland, Italien, Litauen, Luxemburg und Slowakei: ISCED 1-4: Es gibt keine 6ffentlich finanzierten Darlehen fur Schiler/Studierende.
Griechenland: ISCED 5-6: Ausgaben auf lokaler Ebene wurden nicht beriicksichtigt.

Griechenland und Luxemburg: Die Ausgaben fiir ISCED 0 sind in den Ausgaben fir ISCED 1 enthalten.

Griechenland und Ruménien: Die Daten stammen aus dem Jahr 2005.

Spanien, Irland, Luxemburg, Portugal und Vereinigtes Konigreich: ISCED 5-6: Die Ausgaben fir zusatzliche Angebote wurden
nicht bertcksichtigt.

Zypern: ISCED 5-6: Die Ausbildungsférderung fiir zypriotische Studierende im Ausland wurde bericksichtigt.

Litauen und Luxemburg: Staatliche Transfers an sonstige private Stellen wurden nicht beriicksichtigt.

Luxemburg: Die Ausgaben fur ISCED 4 und ISCED 5 und 6 wurden nicht bertcksichtigt.

Polen und Slowakei: Die Ausgaben fur ISCED 5B sind in den Ausgaben fir ISCED 3 enthalten.

Portugal: Zugewiesene Kosten fir Ruhegehélter und Darlehen fur Schiler/Studierende wurden nicht berticksichtigt. ISCED 1-4: Die
Ausgaben auf lokaler Ebene und staatliche Transfers an sonstige private Stellen wurden nicht beriicksichtigt. ISCED 5-6: Ausgaben
auf lokaler und regionaler Ebene wurden nicht bertcksichtigt. Ausgaben fir die ISCED-Stufe 4 wurden nicht bericksichtigt.
Ruméanien: ISCED 5-6: Ausgaben auf lokaler Ebene wurden nicht berticksichtigt.

Island: Es gibt keine Darlehen. Die Ausgaben fiir ISCED 4 sind teilweise in den Ausgaben fiir ISCED 5-6 enthalten. Die Ausgaben fiir
ISCED 5B sind in den Ausgaben fur ISCED 5-6 enthalten. Ausgaben fur zusatzliche Angebote wurden nicht berucksichtigt.

Erlauterung

Die Ausbildungsforderung entspricht den staatlichen Transfers, die in Form von Studienbeihilfen, Darlehen und Familienzulagen je
nach Status des Schulers oder Studierenden geleistet werden. Dieser Indikator erfasst die Forderung fur Schuler und Studierende
nicht vollstandig, da diese auch andere finanzielle Hilfen z. B. in Form von Darlehen von Privatbanken, speziellen Sozialleistungen
(wie Zuschusse zur Verpflegung, zu Fahrtkosten, zur Krankenversicherung und Mietbeihilfen) oder Steuerverglinstigungen erhalten
kénnen. Die Ausbildungsférderung fur Schuler/Studierende unterscheidet sich aufgrund der unterschiedlichen Bildungssysteme je
nach Staat.
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IN ALLEN EUROPAISCHEN STAATEN GIBT ES FINANZIELLE UNTERSTUTZUNG
FUR ELTERN VON SCHULPFLICHTIGEN KINDERN

Kindergeld gibt es ausnahmslos in allen européischen Staaten. In der Regel wird es ab der Geburt bis mindestens
zum Ende der Schulpflicht gezahlt (Abbildung D14 enthélt Informationen zur Forderung der Studierenden im
Tertiarbereich).

Abbildung D13: Finanzielle Unterstitzung fir Eltern von Kindern,
die den Primarbereich bzw. den Sekundarbereich | besuchen, 2006/07

BE de

Primarbereich

B;,E" 32) FR"| LU*NI@

g

Nur Kindergeld D Kindergeld + Ausbildungsbeihilfen

. Kindergeld + Steuerverglinstigungen . Kindergeld + Steuervergiinstigungen + Ausbildungsbeihilfen

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Bulgarien: Das kombinierte Konzept aus Kindergeld und Steuerverginstigungen wurde auf vorlaufiger Basis fir das
Schuljahr 2006/07 eingefiihrt.

Estland: Ein gebietsansassiger Elternteil oder Erziehungsberechtigter eines Kindes bzw. eine Person, die drei oder mehr
Minderjahrige unterhalt, kann im Besteuerungszeitraum, bis jedes Kindes das 17. Lebensjahr vollendet, ab dem zweiten Kind einen
hoéheren Grundfreibetrag fiir das Einkommen geltend machen.

Malta: Nur Familien, deren Kinder Privatschulen besuchen, erhalten Steuervergiinstigungen als Ausgleich fir die zu entrichtenden
Schulgebihren.

Polen: 2007 wurde eine Steuervergiinstigung eingefiihrt, deren Hohe von der Zahl der Kinder abhéngt.

Liechtenstein: Ausschlielich fur Internate erhalten Eltern eine Ausbildungsbeihilfe fir den Sekundarbereich I. Die Hohe der Beihilfe
h&ngt vom Familieneinkommen und der Zahl der Kinder ab.

Turkei: Familien mit niedrigem Einkommen erhalten eine ,bedingte Mittellibertragung®. Es gibt eine zusatzliche tagliche Unterstiitzung
fur Studierende, die in Pensionen wohnen, sowie fur Internate und die Schulbusbeférderung. Seit dem Schuljahr 2003/04 werden
Schulbiicher kostenlos von der Regierung bereitgestellt.

Erlauterung

Eine Studienbeihilfe entspricht einer Ausbildungsbeihilfe oder einem Stipendium und bedeutet die Gewahrung einer Finanzbeihilfe fur
einen Bildungsgang. Dieser Indikator umfasst keine finanzielle Hilfen fur Schdler, die im Ausland zur Schule gehen.
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Die Hohe des Kindergelds hangt tberall vom Alter und der Zahl der Kinder ab. In Bulgarien, der Tschechischen
Republik, Italien, Portugal, der Slowakei und Island ist fir die Hohe des Kindergelds das Familieneinkommen
entscheidend. AufRerdem erhalten Familien, deren Einkommen einen bestimmten Betrag Ubersteigt, in der
Tschechischen Republik, in Spanien, Malta, Polen, Slowenien und der Slowakei kein Kindergeld.

Steuervergiinstigungen gibt es in den meisten Staaten, mit Ausnahme von Zypern, Malta und den nordischen
Staaten. Im Gegensatz zum Kindergeld werden Steuerverglnstigungen in der Regel unabhéngig von Zahl oder
Alter der Kinder gewahrt. Einige Staaten bilden eine Ausnahme von dieser Regel: In Belgien, Griechenland,
Luxemburg und Ruménien wird die Zahl der Kinder bericksichtigt, in Estland werden Steuervergtinstigungen erst
ab dem dritten Kind gewahrt. Darlber hinaus héngen in vielen Fallen Steuerverginstigungen von dem
Einkommen der Eltern ab, wie in Deutschland, Griechenland, Frankreich, Luxemburg, Portugal und dem
Vereinigten Kdnigreich.

Ausbildungsbeihilfen fir schulpflichtige Kinder gibt es nur in wenigen Staaten. In vier dieser Staaten (Belgien,
Frankreich, Luxemburg und Niederlande) werden sie erst ab dem Sekundarbereich | gewahrt. Diese Beihilfen sind
grundsatzlich einkommensabhéangig.

In zahlreichen Staaten werden weitere erganzende MalRnahmen zur Unterstiitzung von Eltern mit schulpflichtigen
Kindern ergriffen. Zu diesen z&hlen beispielweise verglnstigte oder kostenlose Beforderung oder
Schulverpflegung, besondere Beihilfen fiir Lehrmaterialien, Verteilung kostenloser Schulblicher usw.

STUDIERENDE DER ISCED-STUFE 5 ERHALTEN FAST UBERALL FINANZIELLE
UNTERSTUTZUNG ZUR DECKUNG DER LEBENSHALTUNGSKOSTEN

Studierenden im Tertiarbereich und/oder ihren Eltern kommen zahlreiche finanzielle Férdermal3nahmen zugute,
deren Grinde und mogliche Kombination auf zwei sozialen Grundséatzen beruhen: dem breiten (bzw. begrenzten)
Zugang zu Hochschulbildung und der finanziellen (oder sonstigen) Unabhangigkeit der Studierenden von ihren
Familien. Hier werden drei wichtige Kategorien von Unterstitzung betrachtet:

® Finanzielle Unterstitzung fir Studierende zur Deckung der Lebenshaltungskosten in Form von Darlehen
und/oder Beihilfen;

e Finanzielle Unterstltzung zur Zahlung von Verwaltungsgebuihren und Beitragen zu den Studienkosten in Form
von Darlehen und/oder Beihilfen, Befreiungen und/oder Ermafigungen;

® Finanzielle Unterstutzung fur Eltern von Studierenden im Tertiarbereich in Form von Kindergeld und/oder
Steuervergunstigungen.

In allen europdischen Staaten ist die finanzielle Unterstlitzung fur Studierende, die an Bildungsgangen der ISCED-
Stufe 5 im ersten Studienzyklus teilnehmen, weitgehend gleich, ungeachtet, ob es diese von 6ffentlichen oder
staatlich geforderten Hochschulen angeboten werden. Das erste Modell beruht auf dem Grundsatz der
finanziellen Unabhangigkeit (*) der Studierenden. In diesem Rahmen werden manchmal junge Menschen im Alter
ab 18 Jahren unterstiitzt. Die Unterstltzung richtet sich hier ausschlief3lich an die Studierenden und ihre Eltern
erhalten daher weder Kindergeld noch werden ihnen Steuerverglnstigungen gewahrt. Die Situation in den zu
dieser Gruppe zahlenden Staaten stellt sich unterschiedlich dar, je nachdem, ob der Grundsatz der Kostenfreiheit
von Bildung gilt oder nicht (Abbildung D15).

In den nordischen Staaten (mit Ausnahme von Island), Ungarn, Malta und dem Vereinigten Konigreich
(Schottland) miissen Studierende mit staatlich geférderten Studienplatzen keinen finanziellen Beitrag bzw. Beitrag

(") Bei diesem Modell werden Studierende als finanziell unabhéngig betrachtet, wenn ihre Eltern keine Unterstiitzung erhalten und nur
das Einkommen des Studierenden bei der Gewahrung der Unterstiitzung beriicksichtigt wird. Eine teilweise Unabhangigkeit liegt
vor, wenn die Eltern keine Unterstltzung erhalten, ihr Einkommen aber bei der Gewé&hrung einer Unterstitzung fiir Studierende
berlicksichtigt wird. Das Konzept der finanziellen Unabhéngigkeit nach dieser Definition entspricht nicht unbedingt der Definition in
der nationalen Gesetzgebung.
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zu den Verwaltungs- oder Studienkosten leisten. Der Zugang zum Tertiarbereich ist somit kostenfrei oder nahezu
kostenfrei (die Studierenden zahlen lediglich die Beitrage zu den Studierendenorganisationen). Daher wird in
diesen Staaten eine finanzielle Unterstitzung zur Deckung der Lebenshaltungskosten gewahrt.

In den anderen Staaten, die zu dieser ersten Gruppe zahlen, missen die Studierenden Verwaltungsgebihren
und/oder Beitrdge zu den Studienkosten zahlen. Dies ist in Bulgarien, Spanien, den Niederlanden, Ruméanien,
dem Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) sowie Island der Fall. In diesen Landern wird eine
finanzielle Unterstiitzung zur Deckung der Lebenshaltungskosten und/oder Bezahlung von Verwaltungsgebihren
und Beitrdgen zu den Studienkosten gewahrt.

Im Rahmen des zweiten Modells wird den Eltern von Studierenden eine Unterstiitzung gewahrt, sofern diese von
den Eltern finanziell abhangig bleiben (in der Regel bis zu einem Alter von 23 oder 26 Jahren, je nach Staat). Auch
in dieser Gruppe lasst sich eine Unterscheidung zwischen den Staaten treffen, in denen der Tertidrbereich
kostenfrei ist, und denjenigen, in denen Beitrdge zu entrichten sind.

In der Tschechischen Republik, in Estland, Griechenland, Zypern, Polen und Slowenien missen Studierende im
ersten Studienzyklus mit staatlich geférderten Studienplatzen einen kleinen oder gar keinen Beitrag zu den
Verwaltungs- und Studiengebiihren leisten. Zusatzlich zu der finanziellen Unterstitzung fir die Eltern wird den
Studierenden eine Unterstlitzung insbesondere zur Deckung der Lebenshaltungskosten gewahrt.

In anderen Staaten, die zu dieser Gruppe zahlen, missen die Studierenden Beitrdge zahlen. Nahezu alle diese
Staaten stellen drei Arten von finanzieller Unterstiitzung bereit, ungeachtet dessen, ob eine Kombination aus der
Unterstitzung zur Deckung der Lebenshaltungskosten und eine Unterstiitzung zur Zahlung der Studiengebihren
vorliegt. Nur in Portugal wird Studierenden mit staatlich gefoérderten Studienplatzen ausschlie3lich eine
Unterstitzung zur Deckung der Lebenshaltungskosten gewahrt.

Abbildung D14: Empfénger und Zweck der finanziellen Unterstiitzung des Staats fur
Vollzeitstudien im Tertiarbereich im ersten Studienzyklus (ISCED 5)
an offentlichen und/oder staatlich geférderten privaten Einrichtungen, 2006/07

Unterstutzung fur Studierende zur Deckung der Unterstitzung fur die Eltern von Studierenden
Lebenshaltungskosten

DK IE HU MT

RO FI SE

UK-SCT

NO BEfr BEde BEnl DE FR IT LV
BG ES NL LT LU AT PT SK LI TR

UK-ENG/WLS/NIR
IS

Unterstitzung fur Studierende zur Zahlung von Verwaltungsgebiihren und Beitrdgen zu den Studienkosten

kursiv = Staaten, die eine globale Unterstiitzung gewéhren (d. h. bei den Unterstiitzungsregelungen wird
nicht zwischen einer Unterstiitzung zur Deckung der Lebenshaltungskosten der Studierenden und
einer Unterstltzung zur Zahlung von Verwaltungs- und/oder Studiengebiihren unterschieden).
Quelle: Eurydice
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Anmerkungen (Abbildung D14)

Tschechische Republik: Die Unterstitzung fur Studierende zur Deckung der Lebenshaltungskosten bezieht sich ausschlief3lich auf
Studierende der vysoka Skola (ISCED 5A), wéhrend die Unterstitzung fir die Eltern von Studierenden die ISCED-Stufen 5A und 5B
umfasst.

Deutschland: Es wird ausschlieBlich die im Rahmen von BAf6G angebotene Unterstiitzung berticksichtigt.

Estland: Finanzielle Unterstutzung fur Studierende, die als sehr arm eingestuft werden, wurde hier nicht bertcksichtigt.

Irland: Eltern von Studierenden, die Studiengebiihren entrichten missen (d. h. bei Vorliegen einer friiheren Qualifikation auf derselben
Stufe oder beim Wiederholen eines Studienjahres), werden Steuervergiinstigungen gewabhrt.

Griechenland: Hier wird die von IKY (staatliche Stiftung fur Stipendien) gewahrte finanzielle Unterstiitzung ausgewiesen. Nur 1-2 %
der Studierenden im Tertiarbereich sind davon betroffen.

Spanien: Neben besonderen Formen der Unterstitzung (zur Deckung der Lebenshaltungskosten und Zahlung der Beitrage der
Studierenden) gibt es globale Formen der finanziellen Unterstitzung.

Frankreich: Es gibt Beihilfen auf Grundlage akademischer Kriterien (13 000 Studienbeihilfen gegeniiber 520 000 Studienbeihilfen
nach sozialen Kriterien) sowie 10 000 Studienbeihilfen, die Studierenden gewahrt werden, die in einem Studienjahr mit besonderen
Schwierigkeiten zu kdmpfen haben (wie Zerbrechen der Familie, nachgewiesene Unabhéangigkeit von der Familie oder Aufnahme
eines Studiums nach der Altersgrenze von 26 Jahren).

Italien: Es wurde die finanzielle Unterstiitzung fiir Studierende an allen privaten Einrichtungen, staatlich geférderten und sonstigen
Einrichtungen, berlcksichtigt.

Zypern: Eine Unterstiitzung fur die Beitrdge zu den Verwaltungs- und Studiengebiihren werden auch fur andere Studierende gewahrt,
fur die der Tertiarbereich praktisch bereits kostenfrei ist (d. h. die nur Beitrage zu den Studierendenorganisationen zu zahlen haben).
Lettland: In der Abbildung wird die Situation der Studierenden ohne gefdrderte Studienplatze (77 %) dargestellt. Fur Studierende mit
staatlich geforderten Studienplatzen ist das Bildungsangebot kostenfrei.

Luxemburg: Eine Unterstiitzung zur Zahlung der Verwaltungs- und Studiengebihren wird geleistet, wenn der Betrag der privaten
Beitrage sich auf mehr als 90,3 EUR-KKS belauft.

Ungarn: Eltern von Studierenden, die keinen staatlich geférderten Studienplatz haben, werden Steuervergiinstigungen gewahrt.
Niederlande: Eltern von Studierenden, die keine direkte finanzielle Unterstiitzung erhalten, werden Steuervergiinstigungen (in Form
von Freibetréagen gewahrt), sofern diese Belege flr die entstandenen Ausgaben vorlegen kdnnen.

Polen: 2005 wurde ein neues Gesetz verabschiedet, das derzeit umgesetzt wird.

Schweden: Das Ziel der finanziellen Unterstiitzung besteht in der Deckung der Lebenshaltungskosten und von Beitrdgen zu
Studierendenorganisationen. In dem Diagramm wird nur die Komponente ,Lebenshaltungskosten” dargestellt.

Vereinigtes Konigreich (SCT): Die meisten Studierenden missen der SAAS vor April des Folgejahres nach Abschluss ihres
Studiums einen Betrag von 2 977 EUR-KKS zurtickzahlen (Abbildung C9). Fur Studierende, die diesen Betrag nicht auf einmal leisten
kénnen, werden Darlehen gewéhrt.

Norwegen: In der Abbildung werden nur Studierende an o6ffentlichen Einrichtungen beriicksichtigt. In staatlich geférderten privaten
Einrichtungen missen Beitrage zu den Studiengebiihren bezahlt werden und es gibt entsprechende Sonderunterstitzungsformen fir
Studierende zur Zahlung dieser Beitrage.

Erlauterung

Sofern in den Anmerkungen kein eindeutig gegenteiliger Hinweis enthalten ist, wird in der Abbildung die Situation von
Vollzeitstudierenden dargestellt, die die Staatsbiurgerschaft des betreffenden Staates besitzen und/oder ihren stdndigen Wohnsitz in
diesem Staat haben sowie ein staatlich geférdertes Tagesangebot im ersten Studienzyklus (ISCED 5) nutzen.

Eine Definition von Unterstitzung ist unter ,Glossar und statistische Werkzeuge* zu finden.

ZWOLF STAATEN BIETEN KOSTENLOSEN ZUGANG ZUM
OFFENTLICHEN TERTIARBEREICH DER ISCED-STUFE 5

Die offentliche Hand leistet Uberall einen Beitrag zu den Ausgaben im tertiaren Bildungsbereich. Doch die den
Hochschulen zugewiesenen Betrage decken haufig nur einen Teil der Studienkosten. In den meisten Staaten sind
die Hochschulen zur Deckung ihres Haushalts auch auf Beitrdge der privaten Haushalte angewiesen, die einen
relativ groRen Anteil ihres Budgets ausmachen. In diesen Fallen missen Studierende, die sich fir ein Erststudium
in Vollzeit auf der ISCED-Stufe 5 eingeschrieben haben, einen finanziellen Beitrag zu ihren Studienkosten leisten.
Berucksichtigt sind hier nur Studierende, die einen offentlich geférderten Studienplatz haben.

Im GrofRen und Ganzen lassen sich zwei Arten von Beitrdgen unterscheiden, die in einigen Fallen auch kombiniert
werden, namlich Verwaltungsgebuhren und Studiengebihren. Verwaltungsgebiihren kénnen einmalige Gebihren
sein, die die Studierenden bei ihrer ersten Einschreibung entrichten (Zulassungsgebiihr), oder aber jahrlich
anfallende Gebuhren (Einschreibe- bzw. Rickmeldegeblhren) sowie Prifungsgebihren, mit denen die
Organisation von Prifungen und die Ausstellung von Studienabschlussdokumenten durch die Verwaltung
abgedeckt werden sollen. Des Weiteren kann fir die Studierenden ein Beitrag zu den Studienkosten anfallen, der
oft hoher ist als die Verwaltungsgebiihren (Abbildung D16).
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Hier werden die von den Studierenden zu zahlenden Beitrage unabhangig von einer finanziellen Unterstiitzung
betrachtet, auf die ein Teil der Studierenden nach bestimmten Kriterien Anspruch hat.

Abbildung D15: Jahrliche private Beitrage von Vollzeitstudierenden, die einen ersten Hochschulabschluss im
Tagesstudium (ISCED 5) an einer 6ffentlichen und/oder staatlich geforderten Einrichtung anstreben, 2006/07

ISCED 5B
<z B

o &

BE de ¥

e T o

. s a' @f{
. Jéhrliche Beitrége zu Studierendenorganisationen
. Jahrliche Einschreibe- oder Rickmeldegebiihren (und mdgliche Beitrage zu Studierendenorganisationen)
D Jahrliche Studiengebiihren (und mogliche Verwaltungsgebiihren und/oder Beitrdge zu Studierendenorganisationen)
E‘ﬂ Weder Jahresgebuihren noch Pflichtbeitrage

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien (BE fr, BE nl): Der jahrlich von den Studierenden erhobene Beitrag umfasst Einschreibe- und Rickmeldegebihren sowie
Studiengebuhren.

Deutschland: Seit dem Studienjahr 2006/07 steht es den Landern frei, einen Beitrag von bis zu 944 EUR-KKS zu den Studienkosten
zu verlangen. Bis Januar 2007 haben sieben Lander beschlossen, Studienbeitrdge zu erheben.

Estland, Ungarn, Rumanien und Slowenien: Studierende ohne staatlich geforderten Studienplatz bezahlen Beitrdge zu den
Studienkosten.

Griechenland: Die Hellenic Open University erhebt als einzige Hochschule Beitrége zu den Studienkosten.

Italien: Die Studierenden muissen zudem eine regionale Abgabe fur Sozialdienstleistungen fir Studierende entrichten.
Prifungsgebuhren fallen nur in Kunst- und Musikakademien an, die eine alta formazione artistica e musicale (h6here kinstlerische und
musikalische Ausbildung) anbieten.

Zypern: Beitrédge zu Studierendenorganisationen fallen nur einmal, bei der ersten Zulassung im Tertidrbereich, an.

Lettland: Die Abbildung bezieht sich auf Studierende ohne staatlich geférderten Studienplatz (etwa drei Viertel aller Studierenden).
Fur Studierende mit einem staatlich geférderten Studienplatz ist der Zugang kostenlos.

Litauen: Von Studierenden des ersten Studienzyklus, die einen Studiengang mit Bachelor-Abschluss absolvieren, sowie von
Studierenden des zweiten Studienzyklus, die einen Master-Abschluss anstreben, sind Beitrdge zu den Studiengebiihren zu leisten,
und zwar unabhangig davon, ob sie eine staatliche Unterstiitzung erhalten.

Osterreich: Die Universitaten kénnen zwar Studiengebiihren erlassen, diese aber nicht von Studierenden fordern, die rechtmaRig
davon befreit sind. Osterreichische Studierende und Studierende aus anderen EU-Mitgliedstaaten zahlen derzeit keine
Studiengebihren an den Universitaten (seit September 2008).

Slowenien: Hochschuleinrichtungen kdnnen Zulassungsgebuhren, Verwaltungsgebuhren, Gebuhren fur Auswahlverfahren oder
Kosten fur Feldtraining erheben.

Finnland: Studierende an Universitdten missen Beitrage an die Studierendenorganisationen leisten, Studierende der polytechnischen
Einrichtungen kdnnen freiwillige Beitrage entrichten.
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Anmerkungen (Abbildung D15 — Fortsetzung)

Vereinigtes Konigreich (SCT): Die SAAS (Student Awards Agency for Scotland) Ubernimmt auf Antrag die Beitrage der
Studierenden. Die meisten Studierenden, die ihren Studiengang abschliefen, mussen nach Erwerb ihres Abschluss einen
Pflichtbeitrag leisten (Graduate Endowment). Die schottische Regierung hat jedoch Rechtsvorschriften erlassen, nach denen die
Graduate Endowment Fee ab 1. April 2008 abgeschafft wird.

Norwegen: In einigen staatlich geforderten privaten Einrichtungen missen die Studierenden auch Zulassungsgebuhren und jahrliche
Einschreibe- und Rickmeldegebiihren bezahlen sowie einen Beitrag zu den Studienkosten leisten.

Erlauterung
Zulassungsgebihren (einmalig) und Prifungsgebihren werden nicht berlcksichtigt.

Eingeschlossen sind nur jahrliche Einschreibe- bzw. Rickmeldegebihren, Beitrdge zu Studierendenorganisationen und Beitrage zu
den Studienkosten. Alle Arten von Gebuhren und Beitrdgen sind im Abschnitt ,Glossar und statistische Werkzeuge* umfassend
definiert. Bei den hier dargestellten Kategorien von Beitrdgen handelt es sich um Beitrdge, die von Vollzeitstudierenden mit einem
staatlich geférderten Studienplatz (bzw. in Lettland mit einem nicht staatlich geférderten Studienplatz) bezahlt werden mussen, die ihr
Studium in der Regelstudienzeit absolvieren. Eine etwaige finanzielle Unterstiitzung der Studierenden wurde nicht berlicksichtigt.

Unabhangig bzw. zusétzlich zu diesen Beitrdgen wurde in einigen Fallen ein System von Pflichtbeitragen fir die
Studierendenorganisationen eingefuhrt. Hierbei handelt es sich um Beitrage zu den Kosten im Zusammenhang mit
dem studentischen Leben oder mit Dienstleistungen fir Studierende, z. B. mit kulturellen Aktivitdten oder
bestimmten Versicherungen. Wenn solche Gebuhren erhoben werden, sind sie sehr viel geringer als die Beitrage
zur Bildungsfinanzierung.

In einigen Staaten gelten besondere Bedingungen fir Studierende, die ein Studienjahr wiederholen miissen oder
die festgelegte Regelstudienzeit tiberschreiten.

Studiengebuhren sind eine weit verbreitete Beitragsform, die in 16 Staaten existiert. In sieben dieser Staaten —
Belgien (Franzoésische und Flamische Gemeinschaft), Bulgarien, der Tschechischen Republik (nur Studiengange
der ISCED-Stufe 5B), Litauen, den Niederlanden, dem Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland)
sowie Liechtenstein — sind Studiengebihren der einzige finanzielle Beitrag, den die Studierenden zu leisten
haben.

Jahrliche Einschreibe- und Ruckmeldegebihren sind ebenfalls weit verbreitet. Diese sind in 12 Staaten zu
entrichten, und zwar entweder in Verbindung mit den Studiengebihren, wie in Belgien (Deutschsprachige
Gemeinschaft), in Spanien (fir Studiengénge der ISCED-Stufe 5A), Italien, Portugal, Norwegen (in einigen
staatlich geforderten privaten Hochschulen) und der Tirkei, oder aber eigenstandig (Deutschland, Frankreich,
Luxemburg, Rumanien, Slowakei und Island).

In Finnland (universitéare Einrichtungen des offentlichen Sektors), Schweden und Norwegen (6ffentliche
Einrichtungen) bezahlen die Studierenden nur einen Jahresbeitrag zu ihren eigenen Organisationen. In Zypern ist
lediglich bei der Erstimmatrikulation ein geringer Beitrag zur Studierendenorganisation zu entrichten. In Polen ist
bei der erstmaligen Einschreibung im Tertiarbereich einmalig eine sehr geringe Einschreibegebuhr zu zahlen.

In sieben Staaten (Tschechische Republik ISCED 5A), Danemark, Griechenland (ohne die Open University),
Spanien (ISCED 5B), Ungarn, Malta und dem Vereinigten Konigreich (Schottland)) haben Studierende, die
innerhalb der Regelstudienzeit einen ersten Abschluss erwerben, Anspruch auf eine kostenlose
Hochschulausbildung. Dies gilt auch fur Studierende an den polytechnischen Einrichtungen in Finnland sowie fir
Studierende mit einem staatlich geforderten Studienplatz in Estland und Lettland. Das Vereinigte Kdnigreich
(Schottland) gilt als Staat mit kostenlosem Zugang zum Tertiarbereich, da eine staatliche Agentur die offiziell
festgelegte Einschreibegebuhr fur alle typischen Studierenden unabhéngig von ihrer sozialen Lage Ubernimmt,
sofern diese einen entsprechenden Antrag stellen und das Studienjahr nicht wiederholen. Seit April 2008 miissen
diese Studierende nach dem Erwerb ihres Abschlusses jedoch einen Pflichtbeitrag als Anerkennung fur die
erhaltene Unterstiitzung leisten. Insgesamt bieten also zwolf Staaten eine tertidre Ausbildung an, deren Zugang
als kostenlos bezeichnet werden kann (d. h. ohne Studien- oder Einschreibe- bzw. Riickmeldegebtihren).
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AbschlieRend ist festzuhalten, dass die Entwicklung in der Frage der Beitrdge zur tertiaren Ausbildung in Europa
derzeit dahin geht, Studiengebiihren einzufiihren. Dieser Trend ist in vielen Staaten festzustellen, von denen
einige vor kurzem bereits Studiengebihren eingefiihrt haben. Andere erwégen, ebenfalls Studiengebuhren
einzufuhren, oder haben dies bereits beschlossen (Tschechische Republik, Deutschland und Ungarn) bzw.
arbeiten an Regelungen, um sie fur alle Studierenden einzufiihren (Litauen). In Slowenien hingegen werden
samtliche Studiengebihren fir Studiengange der ISCED-Stufe 5 ab 2009 abgeschafft.

DIE STUDIENGEBUHREN FUR STUDIENGANGE DER ISCED-STUFE 5 LIEGEN OFT
ZWISCHEN 200 EUR-KKS UND 1 000 EUR-KKS PRO JAHR

In den Staaten, fur die Angaben zur Hohe der Beitrage vorliegen, sind die Studiengebiihren in der Regel hoher als
andere Beitrage: Die jahrlichen Verwaltungsgebihren liegen in keinem Fall Gber dem Schwellenwert von
200 EUR-KKS, aulRer in zwei Staaten, in denen die Einschreibe- bzw. Riuckmeldegebihren relativ hoch sind. In
Frankreich kdnnen sich die Verwaltungsgebuhren auf bis zu knapp 1 000 EUR-KKS belaufen, allerdings nur im
Ausnahmefall der Studierenden, die einen staatlichen Psychomotorik-Abschluss anstreben (fir die meisten
Studierenden betragt die jahrliche Einschreibe- bzw. Riuckmeldegebihr 149 EUR-KKS). In Island liegt die
Einschreibe- bzw. Rickmeldegebihr bei 361 EUR-KKS. Allerdings missen die Studierenden sowohl in Frankreich
als auch in Island auRer den Einschreibe- und Rickmeldegebihren keine weiteren Beitrage entrichten.

Die Beitrage fur Studierendenorganisationen sind noch geringer und belaufen sich auf héchstens 100 EUR-KKS
Insbesondere in Finnland (Universitaten) und Norwegen, wo dies der einzige Beitrag der Studierenden ist, liegt der
zu zahlende Betrag zwischen 51 EUR-KKS und 78 EUR-KKS. In Schweden werden diese Beitrage von
verschiedenen Studierendenorganisationen festgelegt und betragen in der Regel 27 EUR-KKS jahrlich.

Sofern von Studierenden mit einem staatlich geférderten Studienplatz Studiengebihren zu entrichten sind, wird
ihre Hohe — oder zumindest der Hochstbetrag — in den meisten Fallen auf zentraler Ebene festgelegt. In nur zwei
der 16 Staaten, d. h. im staatlich geférderten privaten Sektor in Norwegen und im 6ffentlichen Sektor in Italien,
liegt die Beitragshéhe im Ermessen der jeweiligen Hochschule. In Bezug auf die Beitragshohe sind betrachtliche
Unterschiede zwischen den einzelnen Staaten festzustellen. Die Studiengebiihren liegen zwischen weniger als
200 EUR-KKS fur einige Studiengénge in Belgien (Franzdsische Gemeinschaft) und der Turkei und mehr als
1 000 EUR-KKS fir alle Studiengéange der ISCED-Stufe 5 (erster Studienabschluss) in den Niederlanden und im
Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) sowie fir einige Studiengange in Spanien und Portugal.
An staatlich geférderten privaten Bildungseinrichtungen in Lettland kdnnen sich die Beitrage fur Studierende ohne
staatlich geforderten Studienplatz sogar auf bis zu knapp 12 000 EUR-KKS belaufen. Allerdings wird in den
meisten Staaten soziobkonomisch benachteiligten Studierenden eine finanzielle Unterstiitzung zur Zahlung dieser
Gebthren gewahrt.
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Abbildung D16: Hohe der Gebiihren und sonstigen Beitrage in EUR-KKS fir Vollzeitstudierende, die einen ersten Hochschulabschluss
(ISCED 5) im Tagesstudium an einer 6ffentlichen oder staatlich geférderten privaten Hochschule anstreben, 2006/07
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Abbildung D16: Hohe der Gebiihren und sonstigen Beitrage in EUR-KKS fir Vollzeitstudierende, die einen ersten Hochschulabschluss
(ISCED 5) im Tagesstudium an einer 6ffentlichen oder staatlich geférderten privaten Hochschule anstreben, 2006/07
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PL Zulassungsgebiihren g 4 10
Prifungsgebiihren 26 44
PT Einschreibegebihren | A
——
Studiengebiihren A ool 582 1079
RO Einschreibe- und Riickmeldegebiihren | [l | A
Sl Zulassungsgebuhren —= A 15 285
SK Zulassungsgebiihren (6ffentliche Einrichtung) 5 19 73
Einschreibe- und Ruckmeldegebiihr (6ffentliche Einrichtung) m A
Prifungsgebihren (6ffentliche Einrichtung) | & A
Fl Beitrage zu Studierendenorganisationen (ISCED 5A) l A 51 78
SE Beitrage zu Studierendenorganisationen | i | A
UK- ENG/WLSINIR Studiengebiihren SSis> 3869
UK- WwLS Studiengebiihren | 1548
UK- scT ® ® ®
IS Einschreibe- und Riickmeldegebiihren “ 361
T 1
LI Studiengebiihren 740
NO Beitrdge zu Studierendenorganisationen . 78
Zulassungsgebuhren (staatl. geforderte private Einrichtung) B A
Studiengebiihren (staatl. geférderte private Einrichtung) ol a
Prifungsgebtihren (staatl. geforderte private Einrichtung) | (5 | A
TR Studiengebiihren (ISCED 54) | || 54 451
Studiengebihren (ISCED 58) | 145
Studiengebiihren (ISCED 6) 197
Studiengebiihren (ISCED 5A), zweiter Studienzyklus A T Tsss 735 3257
Studiengebihren (ISCED 5B), zweiter Studienzyklus i i i — |! ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ':)’ ](x‘j] 588
0 1 2 3 4 5 6 7 & 9 W 112 13 1415 16 Min. Max.
EUR-KKS EUR-KKS
| D Studiengebiihren | . Beitrage der Studierenden

Verwaltungsgebiihren

Einschreibe- und
Riickmeldegebiihren

Zulassung- oder
Priifungsgebiihren

Quelle: Eurydice

Von den Hochschulen
festgelegter Betrag

Keine Beitrage privater
Haushalte
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Anmerkungen (Abbildung D16)

Belgien (BE fr): In den nicht-universitéaren Studiengéngen entspricht der Hochstbetrag dem Betrag, den Studierende im Abschlussjahr bezahlen
mussen. Seit dem Studienjahr 2006/08 durfen die Gesamtgebiihren, die Studierende an Universitaten zu zahlen haben, nicht mehr als
762 EUR-KKS betragen. Eine Ausnahme bilden die Ecoles supérieures des Arts, die Instituts Supérieurs d’Architecture und einige
Fachbereiche weiterer Hautes écoles (Hochschulen).

Belgien (BE fr, BE nl): In dem Betrag sind die Einschreibe- und Riickmeldegebuhren sowie der Beitrag der Studierenden zu den Studienkosten
enthalten.

Belgien (BE de): Die einzige Ausbildungseinrichtung des Tertidrbereichs, die Autonome Hochschule, verlangt einen Studienbeitrag von
242 EUR-KKS, der damit unter dem offiziell festgelegten Hochstbetrag von 358 EUR-KKS liegt.

Tschechische Republik und Malta: Die Ausbildungseinrichtungen des Tertiarbereichs (ISCED 5A) erheben eine Anmeldegebihr (etwa
30 EUR-KKS in der Tschechischen Republik und 34 EUR-KKS in Malta). Die Zahlung begriindet jedoch noch keinen Anspruch auf eine
uneingeschréankte Zulassung.

Estland: Im nicht staatlich geforderten Sektor ist es den einzelnen Hochschulen vorbehalten, die Hohe der Verwaltungsgebihren festzulegen.
In der Praxis tun das jedoch nur wenige Hochschulen und wenn, erheben sie meistens nur einen symbolischen Betrag. Auch die Hohe des
Beitrags zu den Studienkosten fir nicht staatlich geforderte Studienplatze ist nicht in absoluten Zahlen vorgegeben, sondern in Form einer
genehmigten Erhdhungsrate pro Studienjahr.

Spanien: Die Hohe der Gebuhren unterscheidet sich in den verschiedenen Autonomen Gemeinschaften und in den Gemeinschaften wiederum
je nach Studiengang. Bei den hier angegebenen Studiengebihren (fiir ISCED 5A-Studiengange) handelt es sich um Schatzungen auf der
Grundlage eines Studiengangs, der 60 Leistungspunkten entspricht, in zwei verschiedenen Autonomen Gemeinschaften (Kanarische Inseln und
Navarra).

Frankreich: Beriicksichtigt sind hier nur Studiengénge in der Zusténdigkeit des Ministeriums fir héhere Bildung und Forschung. Hochschulen,
die anderen Ministerien unterstehen, wurden nicht berlicksichtigt. Zusétzlich zu den national festgelegten Gebihren kann jede Universitat von
ihrem Verwaltungsrat genehmigte spezielle Gebuhren (zwischen 9 EUR-KKS und 28 EUR-KKS) flr sportliche Aktivitéten, Dienstleistungen des
Service Universitaire de Médecine Préventive et de Promotion de la Santé (SUMPPS, universitarer Dienst fir préventive Medizin und
Gesundheitsférderung) oder des Service Universitaire d'Information et d'Orientation (SUIO, universitarer Dienst flr Information und Beratung)
erheben.

Italien: Die Studierenden mussen darlber hinaus eine regionale Sozialabgabe leisten, deren Hohe auf regionaler Ebene festgelegt wird.
Lettland: Beitrage zu den Studienkosten werden nur von Studierenden ohne staatlich geforderten Studienplatz (etwa drei Viertel aller
Studierenden) erhoben. Die Hohe dieser Beitrage wird nicht auf zentraler Ebene festgelegt, sondern liegt im Ermessen der Hochschulen. Bei
den hier angegebenen Beitragen handelt es sich um Schéatzungen des Ministeriums fiir Bildung und Wissenschatft.

Litauen: Beitrage zu den Studienkosten werden von Studierenden erhoben, die einen Studiengang des ersten Studienzyklus mit Bachelor-
Abschluss absolvieren, und zwar unabhangig davon, ob sie eine staatliche Unterstiitzung erhalten, wahrend Studierende des zweiten
Studienzyklus, die einen Master-Abschluss anstreben und einen staatlich geférderten Studienplatz haben (ein Drittel aller Studierenden), keinen
solchen Beitrag leisten missen.

Ungarn: Nur von Studierenden ohne staatlich geférderten Studienplatz (ohne staatliche Forderung) ist eine jahrliche Studiengebihr zu zahlen.
Die jahrliche Studiengebiihr wird individuell von jeder Hochschule gemanR zentraler Vorschriften berechnet. Studierende mit hervorragenden
Prifungsergebnissen, die keine staatliche Férderung erhalten, kdnnen den Status eines staatlich geférderten Studierenden erlangen. Staatlich
geforderte Studierende, die nicht eine bestimmte Zahl von Leistungspunkten erreichen, wird die staatliche Férderung entzogen und sie werden
zu Studierenden, die keine staatliche Forderung erhalten.

Osterreich: Die Universitaten kénnen zwar Studiengebiihren erlassen, diese aber nicht von Studierenden fordern, die rechtmaRig davon befreit
sind. Osterreichische Studierende und Studierende aus anderen EU-Mitgliedstaaten zahlen derzeit keine Studiengebiihren an den Universititen
(seit September 2008).

Polen: Seit dem Studienjahr 2007/08 sind nach einer nationalen Ministerialanordnung unterschiedliche Zulassungsgebiihren zu entrichten. Fir
Studiengange, fur die kiinstlerische Aufnahmeprifungen erforderlich sind, sowie Architektur, Innenarchitektur und Stadteplanung belauft sich
der Hochstbetrag auf 67 EUR-PPS; fur Studiengange, fiir die sportliche Aufnahmeprifungen erforderlich sind, gilt ein Hochstbetrag von
44 EUR-KKS; fur die Uibrigen Studiengange ist der Hochstbetrag der Zulassungsgebiihr 38 EUR-KKS.

Ruménien: An der Universitat Bukarest liegen die Einschreibe- und Rickmeldegebiihren zwischen 32 EUR-KKS und 127 EUR-KKS und die
Studiengebuhren (fur nicht geférderte Studienpléatze) zwischen 1 109 EUR-KKS und 1 273 EUR-KKS.

Schweden: Die Hohe der Beitrdge wird von den Studierendenorganisationen festgelegt und ist an den jeweiligen Hochschulen unterschiedlich.
Die durchschnittliche Beitragshohe liegt bei 27 EUR-KKS.

Vereinigtes Konigreich (SCT): Die meisten typischen Studierenden sind verpflichtet, nach dem erfolgreichen Abschluss ihres Studiums einen
bestimmten Betrag zuriickzuzahlen (Graduate Endowment). Der Betrag (2 977 EUR-KKS fir Studierende, die im Referenzjahr 2005/06
beginnen) ist nicht einkommensabhangig und muss im April des auf den Studienabschluss folgenden Jahres bezahlt werden. Die schottische
Regierung hat jedoch Rechtsvorschriften erlassen, nach denen die Graduate Endowment Fee ab 1. April 2008 abgeschafft wird.

Erléuterung

Beitrdge zu den Verwaltungskosten (jéhrliche Einschreibe- und Rickmelde-, Zulassungs- sowie Prifungsgebuhren), Beitrdge zu den
Studierendenorganisationen und Beitrage zu den Studienkosten (Studiengebihren) sind im Glossar definiert. Bei den hier dargestellten
Beitragen handelt es sich um jahrliche Beitréage (auer im Fall der Zulassungs- und Prifungsgebihren), die von Vollzeitstudierenden mit einem
staatlich geférderten Studienplatz (bzw. in Lettland mit einem nicht staatlich geforderten Studienplatz) bezahlt werden mussen, die ihr Studium
in der Regelstudienzeit absolvieren. Eine etwaige finanzielle Unterstiitzung der Studierenden wurde nicht beriicksichtigt.

Die Kategorie ,Sonstige* umfasst Zulassungs- und Prifungsgebihren. Das Symbol A zeigt an, dass die Hohe des Betrags im Ermessen der
jeweiligen Hochschule liegt. Sofern ein Mindestbetrag und ein Hochstbetrag angegeben sind, kdénnen die Betrage innerhalb dieser Spanne frei
festgelegt werden.

Die Betrage sind in ,Kaufkraftparitaten® umgerechnet (Definition und Umrechnungstabelle siehe Abschnitt ,Glossar und statistische
Werkzeuge").
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DIE AUSBILDUNG DER LEHRER FUR DIE PFLICHTSCHULBILDUNG
ERFOLGT HAUFIG NACH DEM SIMULTANEN MODELL

Die Lehrerausbildung kann unterschiedlich aufgebaut sein, setzt sich jedoch in der Regel aus einer
fachwissenschaftlichen und einer starker berufsbezogenen Komponente zusammen. Die fachwissenschaftliche
Ausbildung beinhaltet allgemeinbildende Lehrveranstaltungen sowie das fachwissenschaftliche Studium des oder
der kunftigen Unterrichtsfacher und kann sich auch auf den in einem bestimmten Fachgebiet erworbenen
Abschluss beziehen.

Die berufsbezogene Ausbildung vermittelt den Studierenden einen theoretischen und praktischen Einblick in den
Lehrerberuf und umfasst Unterrichtspraktika.

Aufgrund der Zusammensetzung dieser beiden Komponenten kénnen zwei Hauptmodelle fur die Lehrerausbildung
unterschieden werden. Die berufsbhezogene Komponente erfolgt entweder parallel zu dem fachwissenschaftlichen
Studium (simultanes Modell) oder im Anschluss daran (konsekutives Modell). Voraussetzung fur die Zulassung
zu einer Lehrerausbildung nach dem simultanen Modell ist der Abschluss des Sekundarbereichs Il, in manchen
Staaten auf3erdem eine Hochschulzugangsberechtigung und/oder ein Befahigungszeugnis fur den Lehrberuf. Im
konsekutiven Modell schlieBen die Studierenden zunéchst ein Fachstudium ab und absolvieren anschlieRend in
einer gesonderten Phase eine padagogische Ausbildung. Im simultanen Modell durchlaufen die Studierenden ab
Beginn ihres Studiums eine spezifische Lehrerausbildung, wahrend dies im konsekutiven Modell erst nach Erwerb
des Hochschulabschlusses vorgesehen ist.

In fast allen européischen Landern ist die Ausbildung der Lehrer fir den Elementar- und Primarbereich nach
dem simultanen Modell aufgebaut. In Frankreich hingegen werden die Lehrer fur alle Bildungsebenen nach dem
konsekutiven Modell ausgebildet. Im Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) wurden die Lehrer
fur den Elementar- und Primarbereich traditionell nach dem simultanen Modell ausgebildet, doch werden beide
Modelle angeboten und das konsekutive Modell verbreitet sich zunehmend.

In der Ausbildung fir den allgemeinbildenden Sekundarbereich | besteht das simultane Modell neben dem
konsekutiven Modell oder bildet die einzig angebotene Option. In Lettland, Litauen, Malta, Slowenien, Finnland
und Island ist das simultane Modell in der Ausbildung der Lehrer fir den Sekundarbereich | starker verbreitet. Mit
Ausnahme von Litauen und Malta ist der Primar- und Sekundarbereich | in diesen Staaten als durchgehende
Pflichtschule organisiert (siehe Abbildung B1). In Spanien, Frankreich, Italien, Zypern und Ungarn hingegen
werden alle Lehrer fir den Sekundarbereich | nach dem konsekutiven Modell ausgebildet.

In der Ausbildung der Lehrer fir den Sekundarbereich Il hat sich in den meisten Staaten das konsekutive Modell
durchgesetzt. In Deutschland, der Slowakei und Schweden werden die Lehrer fur diese Bildungsebene jedoch
nach dem simultanen Modell ausgebildet. In zahlreichen Staaten werden beide Modelle angeboten. In Bulgarien,
Irland, Portugal, Slowenien und im Vereinigten Konigreich ist das konsekutive Modell fur diese Bildungsstufe
starker verbreitet.

In Malta, Finnland und Litauen absolviert die Mehrheit der Lehrer fur den Sekundarbereich | und Il eine Ausbildung
nach dem simultanen Modell. In Deutschland, der Slowakei, Schweden und der Turkei ist die Ausbildung zum
Lehrer fur samtliche Bildungsbereiche ausschlieRlich nach dem simultanen Modell méglich. In Frankreich wird nur
nach dem konsekutiven Modell ausgebildet.
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Abbildung D17: Aufbau der Ausbildung fur Lehrer
fur den Elementar-, Primar- und allgemeinbildenden Sekundarbereich (ISCED 0, 1, 2 und 3), 2006/07
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Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien (BE de): Die Ausbildung der Lehrer fir den Sekundarbereich erfolgt auRerhalb der Deutschsprachigen Gemeinschaft. Die
meisten Lehrer absolvieren ihre Ausbildung in der Franzdsischen Gemeinschaft Belgiens.

Danemark: Fur Lehrer des Sekundarbereichs Il ist die berufsbezogene Ausbildung nur im ersten Jahr ihrer Beschaftigung
verpflichtend.

Griechenland: Die padagogische und schulpraktische Ausbildung der Lehrer wird je nach Ausbildungseinrichtung und kunftigen
Unterrichtsfachern unterschiedlich gehandhabt.

Lettland: Lehrer fur Musik, Leibeserziehung, Fremdsprachen, Kunsterziehung, Lettisch und Literatur im Primarbereich kénnen ein
Programm nach dem konsekutiven Modell durchlaufen.

Luxemburg: Lehrer fir den Sekundarbereich: Nur die berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule findet in
Luxemburg statt.

Ungarn: Im allgemeinbildenden Sekundarbereich Il besteht bis zur vollstandigen Einfiihrung des neuen konsekutiven Modells (2009)
das simultane Modell.

Vereinigtes Kdnigreich: Der gangigste Ausbildungsweg ist das konsekutive Modell, obgleich vielerorts auch — insbesondere in der
Ausbildung der Lehrer fur den Elementar- und Primarbereich — Ausbildungen angeboten werden, die nach dem simultanen Modell
aufgebaut sind. In England und Wales fiihren auch verschiedene andere Wege zum Erwerb des Status des Qualified Teacher, zu
nennen sind hier insbesondere die Teilzeit-Ausbildung, die flexible Ausbildung und die berufsbegleitende Ausbildung.

Liechtenstein: Die kiinftigen Lehrer absolvieren ihre Ausbildung in der Schweiz oder in Osterreich.

Turkei: Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fiir Schuler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zur
ISCED-Stufe 1 gerechnet. Die Karte fiir den Sekundarbereich | zeigt die Situation innerhalb dieser einheitlichen und durchgehenden
Struktur.
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IN DER AUSBILDUNG DER VORSCHULPADAGOGEN NIMMT
DIE BERUFSBEZOGENE AUSBILDUNG VIEL RAUM EIN

Die Ausbildung der padagogischen Fachkréafte oder Lehrer/innen fir den Elementarbereich (ISCED 0) ist meist
im Hochschulbereich angesiedelt. In Osterreich gibt es eine Ausbildung im Sekundarbereich Il und eine im Bereich
der postsekundaren Bildung. In Malta absolvieren alle Vorschulpadagogen eine Ausbildung auf der Ebene des
Sekundarbereichs Il. In der Tschechischen Republik und in der Slowakei werden zwei Varianten angeboten: eine
Ausbildung im Sekundarbereich Il und eine im Hochschulbereich.

In verschiedenen européischen Staaten (Belgien, Bulgarien, Frankreich, Spanien, Italien, Griechenland, Polen,
Portugal, Rumanien und im Vereinigten Konigreich) absolvieren Lehrer/innen fir den Elementarbereich eine
vergleichbare oder die gleiche Ausbildung wie Lehrer fiir den Primarbereich. In Irland und den Niederlanden, wo
es keine Trennung zwischen Elementar- und Primarbereich gibt (Abbildung B1), werden die Vierjahrigen in der
Primarschule von Primarschullehrern unterrichtet.

In den meisten Staaten dauert die Ausbildung der Lehrer/innen fur den Elementarbereich zwischen drei und funf
Jahren. In Frankreich und Polen (eine der drei Ausbildungsalternativen) betragt die Ausbildungsdauer jedoch funf
Jahre, in Malta zwei Jahre. In Osterreich betragt die Ausbildungsdauer im Sekundarbereich Il (die verbreitetste
Ausbildungsform) fiinf Jahre und zwei Jahre im Bereich der postsekundaren Bildung.

In fast allen Staaten gibt es Mindestvorgaben zum zeitlichen Umfang der berufsbezogenen Ausbildung, die sich in
den einzelnen Staaten deutlich unterscheiden.

Der Anteil der berufsbezogenen Ausbildung steht offenbar in Zusammenhang mit der Ebene, auf der die
Lehrerausbildung angesiedelt ist, und dem Modell, nach dem die Ausbildung aufgebaut ist (Abbildung C17). So
betragt der Anteil beispielsweise in der Deutschsprachigen Gemeinschaft Belgiens, in Lettland, Luxemburg,
Rumanien und Slowenien, wo die Ausbildung im nicht-universitaren Tertiarbereich (ISCED 5B) oder
Sekundarbereich Il angesiedelt ist, 60 % oder mehr. In beiden Bereichen liegt der Anteil der berufsbezogenen
Ausbildung in keinem Fall unter 30 % und betragt haufig 50 %. In den universitdren Ausbildungsgangen
(ISCED 5A) hingegen liegt der Anteil der berufsbezogenen Komponente haufig unter 50 %, mit Ausnahme von
Danemark, Ungarn, Finnland und Norwegen. In allen Landern, in denen die Lehrerausbildung nach dem
simultanen Modell aufgebaut ist — aulRer in Polen und Portugal — liegt der Anteil der berufsbezogenen Ausbildung
bei mindestens 30 %.

In zahlreichen Staaten konnen die Bildungseinrichtungen die berufsbezogene Ausbildung Uber das genannte
Minimum hinaus verlangern. Nur in Bulgarien, der Tschechischen Republik (fur die ISCED-Stufe 5A),
Griechenland, der Slowakei und Island wird die Entscheidung Uber die Verteilung der Ausbildungszeit auf die
berufsbezogene Komponente von den Bildungseinrichtungen getroffen.

Erlauterungen zu den Abbildungen D18, D19, D20, D21

Bei der Berechnung des Anteils der berufsbezogenen Ausbildung an der gesamten Ausbildung wurde nur das fiir alle angehenden
Padagogen/Lehrer vorgeschriebene Mindestprogramm bericksichtigt. Innerhalb dieses Pflichtprogramms wurde unterschieden
zwischen der fachwissenschaftlichen Ausbildung und der berufsbezogenen Ausbildung.

Fachwissenschaftliche Ausbildung: Im simultanen Modell umfasst die fachwissenschatftliche Ausbildung das allgemeinbildende
sowie das fachwissenschaftliche Studium der kunftigen Lehrer in ihnrem kinftigen Unterrichtsfach/ihren kinftigen Unterrichtsfachern. In
den allgemeinbildenden und fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen sollen den Studierenden vertiefte Kenntnisse in einem oder
mehreren Fachern sowie eine solide Allgemeinbildung vermittelt werden. Im konsekutiven Modell bezeichnet die
fachwissenschaftliche Ausbildung den Hochschulabschluss in einem bestimmten Fach.

Berufsbezogene Ausbildung: Sie vermittelt den Studierenden einen theoretischen und praktischen Einblick in den Lehrerberuf.
Neben Lehrveranstaltungen in den Fachern Psychologie, Padagogik und Didaktik umfasst sie Unterrichtspraktika. In einigen Staaten
erfolgt die berufsbezogene Ausbildung in der Form einer berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule
(Abbildung D22). Angegeben ist jeweils nur die Dauer der fur die Lehrerausbildung vorgeschriebenen Mindestausbildungszeit. Sie
umfasst nur in den Staaten, in denen sie einen Bestandteil der Lehrerausbildung bildet, die berufsqualifizierende Ausbildungsphase
am Arbeitsplatz.
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Erlauterungen zu den Abbildungen D18, D19, D20, D21 (Fortsetzunq)

Die Dauer der Lehrerausbildung wird in Jahren ausgedriickt. In Staaten, in denen die Lehrerausbildung nach unterschiedlichen
Modellen aufgebaut ist, wird nur das meist verbreitete Ausbildungsmodell dargestellt.

In manchen Staaten koénnen die einzelnen Lehrerbildungseinrichtungen selbst bestimmen, wie viel Zeit sie innerhalb der
Lehrerausbildung auf die berufsbezogene Ausbildung verwenden. Zum Teil verfiigen sie dabei Uber volle Autonomie (es gibt keine
Mindestvorgaben) — dies wird in der Abbildung durch das Zeichen 0 symbolisiert. Zum Teil verfiigen die Bildungsstatten aber auch
Uber eingeschrankte Entscheidungsbefugnisse, d.h. sie missen fiir die berufsbezogene Ausbildung mindestens die von den
Behorden vorgegebene Zeit einplanen, kdnnen diesen Zeitanteil jedoch nach eigenem Ermessen ausdehnen. In diesem Fall wird in
der Abbildung die offizielle Mindestvorgabe angegeben und durch das Zeichen 0 darauf hingewiesen, dass es den Hochschulen frei
steht, diese zu Uberschreiten.

Abbildung D18: Mindestdauer und Niveau der Ausbildung der Lehrer/Padagogen und Mindestanteil der
berufsbezogenen Ausbildung — Elementarbereich (ISCED 0), 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE nl): 2007 wurde schrittweise der Erwerb von mindestens 45 Leistungspunkten nach dem ECTS flr Unterrichtspraktika
eingefuhrt.

Bulgarien: Es bestehen beide Formen der Hochschulausbildung (auf den ISCED-Stufen 5B und 5A), wobei ISCED-Stufe 5A
verbreiteter ist.

Tschechische Republik: Die Lehrerausbildung kann ebenfalls auf der ISCED-Stufe 5B erfolgen.

Deutschland: Die Angaben beziehen sich auf die Ausbildung von Erziehern bzw. Sozialarbeitern; diese haben nicht den Status einer
Lehrkraft.

Irland und Niederlande: Der Anteil der berufsbezogenen Ausbildung stellt einen Durchschnittswert dar, da die Bildungseinrichtungen
Uber den Umfang der berufsbezogenen Ausbildung entscheiden. Kinder im Alter von 4 bis 6 Jahren werden in die Primarschulen
aufgenommen. Die Angaben in der Abbildung beziehen sich auf die Ausbildung der Lehrer im Primarbereich.

Frankreich: Die berufsbezogene Ausbildung erfolgt im Rahmen der einjahrigen berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am
Arbeitsplatz Schule.

Osterreich: Die ersten vier Jahre der fiinfjahrigen Lehrerausbildung zéhlen zu ISCED 3, wahrend das fiinfte Jahr ISCED 4
zugerechnet wird. Die zweijahrige Lehrerausbildung entspricht ISCED 4.

Polen: Fir diese Ebene ist auch eine dreijahrige Ausbildung der ISCED-Stufe 5A mit einem Bachelor-Abschluss méglich.

Portugal: Es existieren beide Formen der Hochschulausbildung (ISCED 5B und ISCED 5A).

Slowakei: Die Bildungseinrichtungen entscheiden tber den Umfang der berufsbezogenen Ausbildung, es ist jedoch die Mindestzahl
der Unterrichtspraktika festgelegt.

Finnland: Die einzelnen Universitaten legen die Inhalte und die Struktur ihrer Studiengdnge im Rahmen der nationalen
Rahmenvorgaben fest. Entsprechend kdnnen die Prozentanteile je nach Hochschule variieren.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Fur die berufsbezogene Ausbildung werden eher Ausbildungsziele (Kompetenzen) als
quantitative Mindestanforderungen zur Ausbildungszeit vorgegeben. Allerdings gibt es verbindliche Mindestvorgaben zum zeitlichen
Umfang der berufspraktischen Ausbildung an der Schule. Die Angaben beziehen sich auf das konsekutive Modell, das simultane
Modell ist jedoch ebenfalls verbreitet. In England und Wales werden ferner eine Ausbildung im Teilzeitmodus sowie flexible und
berufsbegleitende Ausbildungen angeboten.
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IN DER NICHT-UNIVERSITAREN AUSBILDUNG VON LEHRERN FUR DEN
— PRIMARBEREICH IST DER ANTEIL DER BERUFSBEZOGENEN KOMPONENTEN HOHER -

In samtlichen européaischen Staaten mit einer Ausnahme erfolgt die Ausbildung der Lehrer/innen im
Primarbereich (ISCED 1) im Hochschulbereich (ISCED 5A oder ISCED 5B). In Bulgarien, Litauen, Polen und
Portugal werden sowohl universitére als auch nicht-universitdre Studiengéange angeboten. In Belgien, Luxemburg,
Osterreich und Rumaénien erfolgt die Lehrerausbildung fiir diese Ebene ausschlieRlich im nicht-universitiaren
Tertiarbereich (ISCED 5B). Die einzige Ausnahme bildet Ruménien, wo der Lehrermangel dazu fuhrte, dass
neben einer Ausbildung im Hochschulbereich erneut eine Lehrerausbildung im Sekundarbereich Il eingefihrt
wurde.

Abbildung D19: Mindestdauer und Niveau der Lehrerausbildung und Mindestanteil der berufsbezogenen
Ausbildung — Primarbereich (ISCED 1), 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE nl): 2007 wurde der Erwerb von mindestens 45 Leistungspunkten nach dem ECTS fir Unterrichtspraktika schrittweise
eingefuhrt.

Bulgarien: Die Ausbildung kann je nach Bildungseinrichtung bis zu funf Jahre dauern. Die Ausbildung auf der Ebene ISCED 5B
(begrenztes Angebot) dauert 3 Jahre.

Tschechische Republik: Die Lehrerausbildung erfolgt ausschlieRlich in Master-Studiengangen, die vier bis sechs Jahre dauern
konnen. Im Studienjahr 2006/07 dauerten die neu eingefuhrten Studiengénge funf Jahre.

Frankreich: Die berufsbezogene Ausbildung erfolgt im Rahmen der einjahrigen berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am
Arbeitsplatz Schule.

Polen: Fur diese Ebene ist ebenfalls eine dreijahrige Ausbildung der Bildungsstufe ISCED 5A mit einem Bachelor-Abschluss mdglich.
Portugal: Es existieren beide Formen der Hochschulausbildung (ISCED 5B und ISCED 5A).

Rumanien: Seit dem Studienjahr 2005/06 werden die Studiengange auf der Ebene ISCED 5B reformiert, um sie in ISCED 5A
umzuwandeln.

Slowenien: 2009 wird ein neuer Studiengang eingefiihrt, durch den das Studium auf funf Jahre ausgedehnt wird.

Finnland: Die einzelnen Universitaten legen die Inhalte und die Struktur ihrer Studiengdnge im Rahmen der nationalen
Rahmenvorgaben fest. Entsprechend kdnnen die Prozentanteile je nach Hochschule variieren. Die Angaben beziehen sich im
Wesentlichen auf die Ausbildung der Lehrer in den ersten sechs Jahrgangsstufen der perusopetus/grundlaggande utbildning.
Schweden: Die Angaben beziehen sich auf die Ausbildung der Lehrer fiir die ersten sechs Jahrgangsstufen der grundskola.
Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Fur die berufsbezogene Ausbildung werden eher Ausbildungsziele (Kompetenzen) als
guantitative Mindestanforderungen zur Ausbildungszeit vorgegeben. Allerdings gibt es verbindliche Mindestvorgaben zum zeitlichen
Umfang der berufspraktischen Ausbildung an der Schule. Die Angaben beziehen sich auf das konsekutive Modell, das simultane
Modell ist jedoch ebenfalls verbreitet. In England und Wales werden ferner eine Ausbildung im Teilzeitmodus sowie flexible und
berufsbegleitende Ausbildungen angeboten.

Turkei: Die Fakultaten kénnen bis zu 25 % des Studiengangs frei gestalten.

Erlauterungen, siehe Erlauterungen zu den Abbildungen D18, D19, D20, D21
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Die Gesamtdauer der Ausbildung der Lehrer fur den Primarbereich und der zeitliche Anteil der berufsbezogenen
Ausbildung variiert je nach der Ebene, auf der die Aushildung angesiedelt ist. So dauert die Lehrerausbildung in
den Landern, in denen das Studium im nicht-universitaren Tertiarbereich (ISCED 5B) angesiedelt ist, drei Jahre.
Davon entfallt Gblicherweise ein Anteil von mehr als 50 % auf die berufsbezogene Ausbildung, wobei dieser Anteil
in Osterreich und Ruménien besonders hoch ist. Im universitaren Hochschulbereich (ISCED 5A) dauert die
Ausbildung der Lehrer fir den Primarbereich meist vier Jahre (funf Jahre in Estland, Frankreich, Polen und
Finnland). Der Anteil der berufsbezogenen Ausbildung an der gesamten Ausbildungszeit unterscheidet sich in den
einzelnen Staaten erheblich und liegt zwischen 13 % und 90 %. Die héchsten Prozentwerte wurden fur Slowenien,
Malta und Finnland ermittelt. In Bulgarien, der Tschechischen Republik, Griechenland, der Slowakei und Island
haben die Bildungseinrichtungen freie Hand bei der Festlegung der Ausbildungszeit, die der berufsbezogenen
Ausbildung vorbehalten werden soll. In mehreren anderen Léandern werden lediglich Mindestwerte fur den Umfang
der berufsbezogenen Ausbildungszeit vorgeschrieben und das tatséchliche Angebot variiert je nach
Bildungseinrichtung.

DIE LEHRERAUSBILDUNG
— FUR DEN SEKUNDARBEREICH I IST IM ALLGEMEINEN AKADEMISCH ORIENTIERT —

In allen Staaten ist die Ausbildung der Lehrer fur den Sekundarbereich| (ISCED 2) im Hochschulbereich
angesiedelt und die angehenden Lehrer absolvieren in den meisten Landern ein Studium auf der Ebene der
universitaren Hochschulbildung (ISCED 5A). In Belgien und Osterreich (Lehrer an Hauptschulen) erfolgt die
Ausbildung im nicht-universitaren Tertiarbereich (ISCED 5B).

Die Ausbildung zum Lehrer fir den Sekundarbereich | dauert in der Regel vier bis fiinf Jahre. Ausnahmen bilden
Belgien und Osterreich (Lehrer an Hauptschulen), wo sich die Ausbildung auf drei Jahre erstreckt. In Island
betragt die Ausbildungsdauer nach dem simultanen Modell drei Jahre und nach dem konsekutiven Modell vier
Jahre. Ausbildungen, die nach dem konsekutiven Modell aufgebaut sind, wie sie etwa in Italien und Luxemburg
angeboten werden, dauern im Allgemeinen langer.

In den Ausbildungen nach dem simultanen Modell (Abbildung D17) ist der Anteil der berufsbezogenen Ausbildung
in der Regel groRer als beim konsekutiven Modell. Auf die berufsbezogene Ausbildung entfallt hier haufig ein
Anteil von mehr als 30 % der gesamten Ausbildungszeit wie in Malta und Schweden oder sogar mehr als die
Halfte wie in der Franzosischen Gemeinschaft Belgiens sowie in Lettland und Osterreich. In den
Lehrerausbildungen, die nach dem konsekutiven Modell aufgebaut sind, wird fir die berufsbezogene Ausbildung
hingegen maximal 40 % der gesamten Ausbildungszeit anberaumt — auf3er in Ungarn.

In einigen Staaten fihren verschiedene Wege zur Lehrbeféhigung fir den Sekundarbereich I. Hier bestehen beide
Ausbildungsmodelle nebeneinander. In Osterreich (Lehrer an allgemeinbildenden héheren Schulen), Lettland und
Litauen dauert die Ausbildung nach dem konsekutiven Modell insgesamt langer, in der Ausbildung nach dem
simultanen Modell wird jedoch der berufsbezogenen Ausbildung mehr Zeit gewidmet. In Litauen ist der Anteil der
berufsbezogenen Ausbildung in beiden Lehrerausbildungsmodellen gleich.

In mehreren Staaten ist es den Bildungseinrichtungen freigestellt, wie sie die Ausbhildungszeit auf die
einzelnen Komponenten der Lehrerausbildung verteilen. Vielfach sind hierbei jedoch die auf der nationalen
Ebene festgelegten Mindestvorgaben fur Unterrichtspraktika zu beachten.
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Abbildung D20: Mindestdauer und Niveau der Lehrerausbildung und Mindestanteil der berufsbezogenen
Ausbildung — Sekundarbereich | (ISCED 2), 2006/07
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Anmerkungen

Belgien: Lehrer mit einer Lehrbefahigung fur den Sekundarbereich | dirfen in den drei ersten Jahrgangsstufen des allgemeinbildenden
Sekundarbereichs unterrichten.

Belgien (BE nl): 2007 wurde der Erwerb von mindestens 45 Leistungspunkten nach dem ECTS fir Unterrichtspraktika schrittweise
eingefuhrt.

Tschechische Republik: Nach dem Hochschulgesetz dauern Studiengange in zwei Zyklen (Bachelor/Master) zwischen vier und
sieben Jahren. Die meisten Universitaten fihrten diese Studiengange im Studienjahr 2006/07 ein, wobei die Studiengéange fur die
Lehrerausbildung in der Regel fiinf Jahre dauern. Es werden jedoch nach wie vor die alten, vier Jahre dauernden Studiengange
angeboten.

Griechenland: Die Organisation der berufsbezogenen Ausbildung der Lehrer wird je nach Ausbildungseinrichtung und kinftigen
Unterrichtsfachern unterschiedlich gehandhabt.

Spanien: Die Lehrerausbildung dauert zum Teil auch finf oder sechseinhalb Jahre. Nach dem neuen Bildungsgesetz (2006) steht eine
Reform der berufsbezogenen Ausbildung an.

Frankreich: Die berufsbezogene Ausbildung erfolgt im Rahmen der einjahrigen berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am
Arbeitsplatz Schule.

Luxemburg: Der fachwissenschaftliche Teil der Ausbildung wird an einer Hochschule im Ausland absolviert. Die berufsbezogene
Ausbildung erfolgt im Rahmen der einjahrigen berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule.

Ungarn: Gemaf der neuen Gesetzgebung erfolgt die Lehrerausbildung fir diese Bildungsebene ausschlie3lich im Rahmen eines
Master-Studiengangs. Das bedeutet, dass der ehemalige Bachelor-Abschluss nach der vollstandigen Umsetzung dieser
Gesetzgebung im Jahr 2009 nicht mehr als Lehrbefahigung fur den Sekundarbereich | anerkannt wird.

Malta: Die Ausbildung nach dem konsekutiven Modell dauert vier oder funf Jahre. Die Angaben zum Anteil der berufsbezogenen
Ausbildung beziehen sich auf das simultane Modell.

Niederlande: Es gibt zahlreiche Moglichkeiten, die berufsbezogene Ausbildung zu verkirzen. In bestimmten Fallen ermdoglicht ein
Abschluss des berufsbildenden Sekundarbereichs Il auf der entsprechenden Ebene eine Verkirzung von eineinhalb Jahren auf ein
Jahr. Personen, die Uber einen Hochschulabschluss verfugen, kdnnen an einem einjahrigen Postgraduiertenstudium teilnehmen.
Osterreich: Die Angaben beziehen sich auf die Ausbildung der Lehrer an (a) Hauptschulen und (b) allgemeinbildenden héheren
Schulen. Letztere dauert 4,5 Jahre, darauf folgt eine einjahrige berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule, die
einen Bestandteil der Lehrerausbildung bildet (Abbildung D22).

Polen: Fir diese Ebene ist auch eine dreijahrige Ausbildung der Bildungsstufe ISCED 5A mit einem Bachelor-Abschluss méglich.
Ruménien: Durch die Einfuhrung der dreistufigen Struktur kann die Dauer des ersten Zyklus der Lehrerausbildung in Abh&ngigkeit von
der Fachrichtung drei bis vier Jahre betragen. Der variable Bestandteil umfasst die fachwissenschaftliche Ausbildung.

Slowenien: 2009 werden neue Studiengange fiir Lehrer eingefuihrt, wodurch die Ausbildung sich von vier auf funf Jahre verlangert.
Zudem besteht die Méglichkeit einer Ausbildung nach dem konsekutiven Modell, die 4,5 Jahre dauert.

Finnland: Die Angaben beziehen sich im Wesentlichen auf die Ausbildung der Fachlehrer in den ersten sechs Jahrgangsstufen der
perusopetus/grundlaggande utbildning. Die Ausbildung nach dem konsekutiven Modell dauert langer als die Ausbildung nach dem
simultanen Modell, der relative Anteil der berufsbezogenen Ausbildung bleibt dabei jedoch weitgehend unverandert.

Schweden: Die Angaben beziehen sich auf die Ausbildung der Lehrer, die in den letzten Jahrgangsstufen der grundskola unterrichten.
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Anmerkungen (Abbildung D20 — Fortsetzung)

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Fir die berufsbezogene Ausbildung werden eher Ausbildungsziele (Kompetenzen) als
quantitative Mindestanforderungen zur Ausbildungszeit vorgegeben. Allerdings gibt es verbindliche Mindestvorgaben zum zeitlichen
Umfang der berufspraktischen Ausbildung an der Schule. Die Angaben beziehen sich auf das konsekutive Modell, das simultane
Modell ist jedoch ebenfalls verbreitet. In England und Wales werden ferner eine Ausbildung im Teilzeitmodus sowie flexible und
berufsbegleitende Ausbildungen angeboten.

Island: Die Angaben beziehen sich auf die Ausbildung nach dem simultanen Modell. Die Ausbildung nach dem konsekutiven Modell
dauert vier Jahre.

Norwegen: Die Lehrerausbildung an der Universitet dauert je nach dem gewahlten Unterrichtsfach vier bis sieben Jahre.

Turkei: Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fur Schiler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet. Die Angaben beziehen sich auf die Situation innerhalb dieser einheitlichen und durchgehenden Struktur.

Erlauterungen, siehe Erlauterungen zu den Abbildungen D18, D19, D20, D21

DER ANTEIL DER BERUFSBEZOGENEN AUSBILDUNG IN DER
—— LEHRERAUSBILDUNG FUR DEN SEKUNDARBEREICH Il IST RELATIV GERING ———

In allen europaischen Staaten werden die Lehrer fir den Sekundarbereich Il (ISCED 3) im universitaren
Hochschulbereich (ISCED 5A) ausgebildet. Die Lehrerausbildung dauert in den meisten Landern vier bis finf
Jahre. Langere Studiengange (sechs Jahre), die nach dem konsekutiven Modell (Abbildung D17) aufgebaut sind,
finden sich in Danemark, Italien und Luxemburg.

Unabhangig vom Ausbildungsmodell (konsekutiv oder simultan) Ubersteigt der Anteil der berufsbezogenen
Ausbildung nur in Italien, Lettland, Luxemburg, Ungarn, Malta und Schweden 30 %. In den meisten Staaten
werden fiur die berufsbezogene Ausbildung der Lehrer fir den Sekundarbereich Il zwischen 11 % und 30 % der
gesamten Ausbildungszeit anberaumt.

In einigen Staaten (Danemark und Spanien) entfallt mit weniger als 10 % ein sehr geringer Anteil der
Ausbildungszeit auf die berufsbezogene Ausbildung.

Wie auf den anderen Bildungsstufen (Abbildungen D18, D19, D20) ist es den Bildungseinrichtungen freigestellt,
wie sie die Ausbildungszeit auf die einzelnen Komponenten der Lehrerausbildung verteilen.

Abbildung D21: Mindestdauer und Niveau der Lehrerausbildung und Mindestanteil der berufsbezogenen
Ausbildung - allgemeinbildender Sekundarbereich Il (ISCED 3), 2006/07
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Anmerkungen (Abbildung D21)

Belgien: Lehrer, die neben der Lehrbefahigung fur den Sekundarbereich| (Abbildung D20) Uber eine entsprechende
Sondergenehmigung verfugen, diirfen im gesamten Sekundarbereich Il praktische/technische Facher unterrichten.

Belgien (BE nl): 2007 wurde der Erwerb von mindestens 30 Leistungspunkten nach dem ECTS fir Unterrichtspraktika schrittweise
eingefihrt.

Tschechische Republik: Nach dem Hochschulgesetz dauern Studiengange in zwei Zyklen (Bachelor/Master) zwischen vier und
sieben Jahren. Die meisten Universitaten fihrten diese Studiengénge im Studienjahr 2006/07 ein, wobei die Studiengénge fir die
Lehrerausbildung in der Regel funf Jahre dauern. Es werden jedoch nach wie vor die alten, vier Jahre dauernden Studiengéange
angeboten.

Danemark: Die fachwissenschaftliche Ausbildung dauert finf Jahre. Danach folgen zwei Jahre berufsbezogene Ausbildung, die im
ersten Jahr der Beschéftigung verpflichtend ist.

Griechenland: Die Organisation der berufsbezogenen Ausbildung der Lehrer wird je nach Ausbildungseinrichtung und kinftigen
Unterrichtsfachern unterschiedlich gehandhabt.

Spanien: Die Lehrerausbildung dauert zum Teil auch funf oder sechseinhalb Jahre. Nach dem neuen Bildungsgesetz (2006) steht eine
Reform der berufsbezogenen Ausbildung an.

Frankreich: Die berufshezogene Ausbildung erfolgt im Rahmen der einjahrigen berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am
Arbeitsplatz Schule.

Luxemburg: Der fachwissenschaftliche Teil der Ausbildung wird an einer Hochschule im Ausland absolviert. Die berufsbezogene
Ausbildung erfolgt im Rahmen der einjahrigen berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule.

Malta: Die Angaben zum Anteil der berufsbezogenen Ausbildung beziehen sich auf das simultane Modell.

Niederlande: Es gibt zahlreiche Moglichkeiten, die berufsbezogene Ausbildung zu verkirzen. In bestimmten Fallen ermdglicht ein
Abschluss des berufshildenden Sekundarbereichs Il auf der entsprechenden Ebene je nach Bildungseinrichtung eine Verkirzung.
Personen, die Uber einen Hochschulabschluss verfugen, kdnnen an einem einjéhrigen Postgraduiertenstudium teilnehmen.
Osterreich: Die einjahrige berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule bildet einen festen Bestandteil der
Lehrerausbildung.

Polen: Fur Fremdsprachenlehrer wird auch eine dreijahrige Ausbildung angeboten.

Ruménien: Durch die Einfuhrung der dreistufigen Struktur kann die Dauer des ersten Zyklus der Lehrerausbildung in Abh&ngigkeit von
der Fachrichtung drei bis vier Jahre betragen. Der variable Bestandteil umfasst die fachwissenschaftliche Ausbildung.

Slowenien: 2009 werden neue Studiengénge fur Lehrer eingefiihrt, wodurch die Ausbildung sich von vier auf funf Jahre verlangert. Es
wird auch ein Studiengang nach dem simultanen Modell angeboten, der vier Jahre dauert.

Finnland: Die Ausbildung nach dem konsekutiven Modell dauert langer als die Ausbildung nach dem simultanen Modell, der relative
Anteil der berufshezogenen Ausbildung bleibt dabei jedoch weitgehend unverandert.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Fur die berufsbezogene Ausbildung werden eher Ausbildungsziele (Kompetenzen) als
quantitative Mindestanforderungen zur Ausbildungszeit vorgegeben. Allerdings gibt es verbindliche Mindestvorgaben zum zeitlichen
Umfang der berufspraktischen Ausbildung an der Schule. Die Angaben beziehen sich auf das konsekutive Modell, das simultane
Modell ist jedoch ebenfalls verbreitet. In England und Wales werden ferner eine Ausbildung im Teilzeitmodus sowie flexible und
berufsbegleitende Ausbildungen angeboten.

Norwegen: Die Lehrerausbildung an der Universitet dauert je nach Unterrichtsfach vier bis sieben Jahre. Der relative Anteil der
berufsbezogenen Ausbildung bezogen auf die gesamte Ausbildungszeit liegt entsprechend zwischen 25 % (vierjgahriges Studium) und
14,3 % (siebenjahriges Studium).

Tarkei: Die Fakultaten kdnnen bis zu 25 % des Studiengangs frei gestalten.

Erlauterungen, siehe Erlauterungen zu den Abbildungen D18, D19, D20, D21

BERUFSQUALIFIZIERENDE AUSBILDUNGSPHASE AM ARBEITSPLATZ SCHULE:
IN WENIGER ALS DER HALFTE ALLER EUROPAISCHEN STAATEN

Die berufsqualifizierende Ausbildungsphase wird in verschiedenen Staaten angeboten, um die angehenden Lehrer
zu unterstitzen und sie mit ihrem neuen Arbeitsumfeld vertraut zu machen. Es handelt sich dabei um eine
obligatorische Ubergangsphase zwischen der Lehrerausbildung und dem vollstandigen Einstieg in das
Berufsleben. Dadurch sollen Lehramtsanwarter bei der erfolgreichen Austbung ihres Berufs unterstitzt und
Berufseinsteiger von einem Wechsel des Arbeitsplatzes abgehalten werden. Wahrend dieser Ubergangszeit gilt
der kinftige Lehrer als noch nicht voll qualifiziert und hat meist den Status eines ,Lehramtsanwarters" oder
.Praktikanten“. Sie Uben die gleichen bzw. einen Teil der Tatigkeiten aus, die auch ein voll ausgebildeter Lehrer
leisten muss, und erhalten ein Gehalt fur ihre Tatigkeit. In dieser Ausbildungsphase geht es im Wesentlichen um
die Unterstiitzung und Beaufsichtigung durch einen ,Mentor” sowie in der Regel die Evaluierung der angehenden
Lehrer im Hinblick auf die Anerkennung ihrer beruflichen Kompetenzen. Diese Phase umfasst auch eine
theoretische Ausbildung. In den meisten Fallen werden die Lehramtsanwérter am Ende dieser Phase und nach
Erfullung einer Reihe von formalen Bewertungskriterien zu voll ausgebildeten Lehrern.

Elf Staaten organisieren eine berufsqualifizierende Ausbildungsphase, wovon sieben diese Phase fir alle vier hier
betrachteten Bildungsstufen (Elementarbereich, Primarbereich und allgemeinbildender Sekundarbereich | und II)
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vorsehen. In Luxemburg und Osterreich wird diese Phase nur fiir den Sekundarbereich durchgefiihrt, wahrend in
Deutschland und dem Vereinigten Konigreich (Schottland) diese auch fir die Arbeit im Primarbereich, jedoch nicht
fir den Elementarbereich vorgesehen ist.

In der Regel dauert sie ein Jahr, in Slowenien jedoch zehn Monate, in Deutschland zwei Jahre und in Luxemburg,
dem Vereinigten Konigreich (Schottland) und der Turkei bis zu zwei Jahre. Aufgrund des unterschiedlichen
Aufbaus variieren die Zeitraume, die angehende Lehrer in Schulen und bei der theoretischen Ausbildung
aufwenden.

In einigen Landern ist dieser Zeitraum Bestandteil der Lehrerausbildung (Abbildungen D18, D19, D20 und D21)
und bildet den Abschluss der Ausbildung. Dies gilt insbesondere fiir Osterreich, Frankreich und Luxemburg. Die
meisten Staaten bieten diese berufsqualifizierende Ausbildungsphase neben der berufsbezogenen Ausbildung,
die vor dem Erwerb der Lehrbefahigung erfolgt. Etwas anders ist dagegen die Ausbildung in Frankreich und
Luxemburg. In diesen beiden Landern missen kunftige Lehrer ein Auswahlverfahren durchlaufen, bevor sie in
diese Phase eintreten, die gleichzeitig ihre berufsbezogene Ausbildung darstellt.

Abbildung D22: Berufsqualifizierende Ausbildungsphase
fur den Elementar-, Primar- und allgemeinbildenden Sekundarbereich (ISCED 0, 1, 2 und 3), 2006/07

ISCED 0 ISCED 0 und 1
UK-SCT L AT

DE

. Berufsqualifizierende
Ausbildungsphase vorgesehen

D Keine berufsqualifizierende
Ausbildungsphase vorgesehen

Dauer:
DE EE IE FR LU AT PT Sl UK-ENG/WLSINIR | UK-SCT TR
2 Jahre | 1Jahr | 1Jahr | 1Jahr | 21 Monate | 1Jahr | 1Jahr | 10 Monate 1 Jahr 1Jahr 1 bis 2 Jahre

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Zypern: Im Oktober 2008 wurde ein berufsqualifizierendes Ausbildungsprogramm fur Berufseinsteiger und Mentoren im Primar- und
Sekundarbereich eingefuhrt.

Malta: Die im Jahr 2006 vorgenommenen Anderungen am Bildungsgesetz sehen vor der Festanstellung als Lehrer bzw. Lehrerin und
nach Abschluss des Studiengangs den Erhalt einer angemessenen praktischen Erfahrung im Lehrerberuf unter Anleitung tber einen
Gesamtzeitraum von mindestens zwei Schuljahren bzw. ein entsprechendes Teilzeitdquivalent vor. Dieser Artikel des
Bildungsgesetzes ist bislang nicht in Kraft getreten.
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Anmerkungen (Abbildung D22 — Fortsetzung)

Niederlande: Studierende im letzten Jahr der Lehrerausbildung kénnen fiir einen befristeten Zeitraum (nicht mehr als fiinf Monate in
Vollzeitaquivalenten) in Teilzeit nach einem Ausbildungs- und Beschaftigungsvertrag beschaftigt werden, sofern die Schule Uber eine
entsprechende Stelle verfugt. Der Lehramtsanwarter wird von einem qualifizierten Lehrer begleitet und Ubernimmt die Tatigkeiten eines
regularen Mitglieds des Lehrkorpers.

Osterreich: Die berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule betrifft nur die Lehrerausbildung fiir die
allgemeinbildende hohere Schule.

Slowenien: Nach dem Organisations- und Finanzierungsgesetz dauert die berufsqualifizierende Ausbildungsphase prinzipiell zwischen
sechs und zehn Monaten, die Schulleiter kdnnen diese jedoch vorzeitig beendigen und den Lehramtsanwarter vor Abschluss der
berufsqualifizierenden Ausbildungsphase fest anstellen.

Turkei: Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fir Schiler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet. Die Angaben beziehen sich auf die Situation innerhalb dieser einheitlichen und durchgehenden Struktur.

Erlauterung

Berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule: Es handelt sich um eine obligatorische Ubergangsphase
zwischen der Lehrerausbildung und dem vollstandigen Einstieg in das Berufsleben, die sich mindestens iber mehrere Monate
erstreckt. Wahrend dieser Ubergangszeit gilt der kiinftige Lehrer als noch nicht voll qualifiziert und hat meist den Status eines
.Lehramtsanwarters" oder ,Praktikanten®. Sie Uben die gleichen bzw. einen Teil der Tatigkeiten aus, die auch ein voll ausgebildeter
Lehrer leisten muss, und erhalten ein Gehalt fir ihre Tatigkeit. In dieser Ausbildungsphase geht es im Wesentlichen um die
Unterstltzung und Beaufsichtigung durch einen ,Mentor* sowie in der Regel die Evaluierung der angehenden Lehrer im Hinblick auf
die Anerkennung ihrer beruflichen Kompetenzen. Die Lehramtsanwarter werden am Ende dieser Phase und nach Erflllung einer Reihe
von formalen Bewertungskriterien zu voll ausgebildeten Lehrern. Diese Phase muss daher erfolgreich abgeschlossen warden, um den
Status eines voll ausgebildeten Lehrers zu erhalten, der fur die Anerkennung als Lehrkraft erforderlich ist. In einigen Landern ist dieser
Zeitraum Bestandteil der Lehrerausbildung und bildet den Abschluss der Ausbildung.

UNTERSTUTZUNGSANGEBOTE FUR BERUFSANFANGER
NEHMEN ZU

In den ersten Jahren ihres Berufslebens stehen Lehrer zahlreichen Herausforderungen gegeniber. In dieser
Anfangsphase kann es fur die Lehrer sehr hilfreich sein, eine besondere Betreuung in Anspruch nehmen zu
kénnen, die ihnen hilft, Schwierigkeiten, denen sie als Berufsanfanger begegnen, zu Uberwinden — und unter
Umstanden auch einen verfrihten Ausstieg aus dem Beruf zu vermeiden. 2006 boten etwa 20 Staaten eine
spezifische Betreuung fur Berufsanfanger an.

In Estland und Osterreich finden alle Unterstiitzungsangebote fiir Berufsanfanger im Rahmen der
berufsqualifizierenden Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule statt (Abbildung D22).

In den Staaten, in denen ein Betreuungsangebot bereitgestellt wird, wird den jungen Lehrern im Primar- und
Sekundarbereich | und Il Unterstiitzung bei der Unterrichtsplanung und -bewertung sowie in Form eines
Austauschs mit den Betreuungskréaften, durch Unterrichtsbeobachtungen oder einer speziell auf diese Zielgruppe
zugeschnittene Fortbildung geboten. In der Regel wird mit der Betreuung eines Berufsanfangers ein Mentor
betraut. Dabei handelt es sich meist um eine erfahrene Lehrkraft, die schon langer im Schuldienst tatig ist
und/oder um ein Mitglied der Schulleitung.

In den Staaten, in denen diese Unterstitzungs- und BetreuungsmalRnahmen angeboten werden, stehen diese
ohne Einschrankungen allen Lehrern in ihren ersten Dienstjahren zur Verfligung.

Im Vereinigten Konigreich (Wales und Nordirland) existiert eine festgelegte zweijahrige Phase des Early
Professional Development, die als zentrales Element der beruflichen Entwicklung aller Lehrer gilt.

In Griechenland, Spanien, Italien und Zypern durchlaufen Lehrer eine obligatorische Fortbildung wéahrend ihrer
Probezeit, deren Dauer zum Teil erheblich variiert. Obligatorische Fortbildungen fur Berufsanfanger sind auch in
Frankreich, im Vereinigten Konigreich, in Liechtenstein und der Tirkei vorgesehen.

Zudem gibt es UnterstitzungsmaRnahmen fur Lehrer zu einem spateren Zeitpunkt ihrer Laufbahn
(Abbildung D27).
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Abbildung D23: Vorschriften und/oder Empfehlungen betreffend die MaBnahmen
zur Unterstutzung und Betreuung von Junglehrern —
Primarbereich und allgemeinbildender Sekundarbereich | und Il (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07

DE|EE|IE |ES|EL|FR| IT [CY|LU|MT|AT|PL|PT|RO| SI |[SK|UK]IS | LI|TR

Regelrpérﬂlge Sitzungen _ ° ol ol e ol @ ool e olelo!le

zur Erdrterung von Fortschritten und Problemen

Unterstiitzung bei der Unterrichtsplanung [ o o o0 o e o [ ] ([ o 6|06 oo
Unterstiitzung bei der Evaluierung der ° ol ol ole PRIEPY P P ol oloo|e
Unterrichtsstunden

M|M|rkung am Unterricht und/oder ° ol ol e ol o P P ol e ol e
Unterrichtsheobachtungen

Organisation von freiwilligen Fortbildungen ® [ ] ® e O [ [ [
Besondere obligatorische Forthildung ( B BN BN NN J o [ BN )
Besuche in anderen Schulen/von ° °® ol @ °® ol e °®
Ressourcenzentren

Berufsquahlelerende Ausbildungsphase am P IPS P P P ol el e ° P
Arbeitsplatz Schule

Derzeit keine MaRnahme BE, BG, CZ, DK, LV, LT, HU, NL, FI, SE, NO

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien (BE nl): Im September 2007 wurde fir Berufseinsteiger ein Mentorensystem eingefiihrt.

Spanien: Die organisatorische Gestaltung des ersten Dienstjahres in der Schule liegt in der Zustandigkeit der Autonomen Regionen
und kann daher je nach Region und Einzelschule leicht variieren.

Luxemburg: Die Unterstitzungsmalinahmen Mitwirkung am Unterricht und/oder Unterrichtsbeobachtungen sowie die
berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule stehen nur fir die Lehrer des Sekundarbereichs zur Verflgung.
Osterreich: Die berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule betrifft nur die Lehrerausbildung fir die
allgemeinbildende hohere Schule.

Polen: Nach den gesetzlichen Bestimmungen sind die Schulleiter verpflichtet, fir jeden Berufseinsteiger einen Mentor (erfahrenen
Lehrer) bereitzustellen.

Turkei: Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fir Schiler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet. Die Angaben beziehen sich auf die Situation innerhalb dieser einheitlichen und durchgehenden Struktur.

Erlduterung

Die hier genannten UnterstitzungsmalRnahmen sind Beispiele fiir die Aktivitaten, die eine Schule fur den individuellen
Weiterbildungsbedarf der Lehrer anbieten sollte.

IN MEHR ALS DER HALFTE DER EUROPAISCHEN LANDER SIND LEHRER
ZUR TEILNAHME AN FORTBILDUNGEN VERPFLICHTET

In mehr als 20 europaischen Staaten und Regionen wird die Fortbildung fiir Lehrer als Pflicht betrachtet. Allerdings
sind die Lehrer auch in diesen Staaten nicht unbedingt explizit gezwungen, an bestimmten Fortbildungs-
veranstaltungen teilzunehmen.

Obwohl die Teilnahme an Fortbildungsveranstaltungen in Frankreich, den Niederlanden, Schweden, Island und
Norwegen eine Pflicht darstellt, ist eine Teilnahme in der Praxis freiwillig.

In Spanien, Luxemburg, Polen, Portugal, Slowenien und der Slowakei erfolgt die Teilnahme an der
Lehrerfortbildung im Prinzip auf freiwilliger Basis. Es besteht jedoch ein eindeutiger Zusammenhang zwischen der
Teilnahme an Fortbildungsveranstaltungen und dem Anspruch auf Beférderungen bzw. Gehaltserhéhungen. So
haben in Spanien und Luxemburg Lehrer, die eine bestimmte Zahl von Fortbildungsstunden belegt haben,
Anspruch auf eine Gehaltszulage. In den vier anderen Staaten kdnnen Lehrer mit der Teilnahme an
Fortbildungsveranstaltungen Anrechnungspunkte erwerben, die bei Beférderungsentscheidungen bertcksichtigt
werden.
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Die Teilnahme an den FortbildungsmalRnahmen, die in Zusammenhang mit der Umsetzung von Bildungsreformen
von den zustandigen Behdrden veranstaltet werden, ist fir die Lehrer in allen Staaten obligatorisch.

Abbildung D24: Status der Lehrerfortbildung — Lehrer
im Primarbereich und im allgemeinbildenden Sekundarbereich | und Il (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07

BE de

B Berufliche Pfiicht

D Optional,
aber fiir Beférderung erforderlich

D Optional

g

Quelle: Eurydice

Anmerkung
Luxemburg: Die Fortbildung firr Lehrer des Sekundarbereichs ist seit 2007 Pflicht.

Erlauterung
Berufliche Pflicht: Aufgaben, die in Arbeitsanweisungen/Vertragen/Gesetzgebung oder anderen Bestimmungen zum Lehrerberuf
festgelegt sind.

DIE MEHRHEIT DER LEHRER BESCHAFTIGTE SICH IN DEN VERGANGENEN ZWEI JAHREN
— WENIGER ALS 35 STUNDEN MIT FORTBILDUNGEN ZUM THEMA LESEUNTERRICHT —

Die berufliche Weiterentwicklung wird in zahlreichen Staaten als berufliche Verpflichtung der Lehrer betrachtet
(Abbildung D24). Gleichzeitig wird in den Lehrplanen fur den Primarbereich dem Leseunterricht im Allgemeinen
eine sehr wichtige Bedeutung zugemessen (Abbildung E2). Fur die Staaten, die an der Studie PIRLS 2006
teilgenommen haben, liegen nunmehr aufschlussreiche Informationen Uber die tatséchliche Beteiligung der
europaischen Lehrer an FortbildungsmafRnahmen zum Thema Leseunterricht vor.

In acht Landern — in Belgien (Franzosische und Flamische Gemeinschaft), Bulgarien, Deutschland, Frankreich,
Luxemburg, den Niederlanden, der Slowakei und dem Vereinigten Kdnigreich (England und Schottland) — haben
mehr als 60 % der Schiler der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs einen Lehrer, der seinen eigenen Angaben
zufolge in den letzten zwei Jahren an keiner bzw. an einer hochstens funfstindigen Fortbildung zum Thema
Leseunterricht teilgenommen hat.

Rund 40 % der Schdler in Litauen, Ungarn, Ruméanien, Slowenien, Schweden, Island und Norwegen haben eine
Lehrkraft, die angibt, dass sie an Fortbildungen im Umfang von 6 bis 35 Stunden zu diesem Thema teilgenommen
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hat. In Osterreich und Polen lag dieser Anteil mit tiber 70 % bzw. 60 % der Schiiler mit einer Lehrkraft, die an
Fortbildungen im Umfang von 6 bis 35 Stunden zum Thema Leseunterricht teilgenommen hat, héher. Im Vergleich
zum Schuljahr 2000/01 hat dieser Prozentsatz im Schuljahr 2005/06 in verschiedenen Landern wie Deutschland,
Frankreich, Ungarn, Schweden und Norwegen erheblich zugenommen, wo ber 10 % mehr Schiiler von Lehrern
unterrichtet wurden, die im Laufe der letzten zwei Jahre an einer Fortbildung zum Leseunterricht im Umfang von
6 bis 35 Stunden teilgenommen haben.

In den meisten Staaten liegt der Anteil der Schiler, deren Lehrer angibt, im Laufe der letzten zwei Jahre an einer
Fortbildung zum Leseunterricht im Umfang von 6 bis 35 Stunden teilgenommen zu haben, unter 10 %.
Ausnahmen bilden Lettland, Ruménien und Island, wo dieser Anteil mehr als 20 % betragt.

Abbildung D25: Schiiler der 4. Klasse des Primarbereichs, deren Lehrer angibt, im Laufe der letzten zwei Jahre
an einer Fortbildung zum Leseunterricht teilgenommen zu haben, 2006
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[ ] 14,9 49 4,6 19,0 218 9,6 43 7,7 2,6 0,7 213 13,4
Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006
Erlauterung

Die Lehrer waren gebeten worden, in dem Fragebogen anzugeben, wie viele Stunden sie im Laufe der letzten zwei Jahre in
Fortbildungsveranstaltungen (Arbeitsgruppen oder Seminare) verbracht haben, die sich unmittelbar auf das Thema Lesenlernen oder
Leseunterricht bezogen.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahit.
Dadurch sollte fir jeden Schiler unabhangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer Grof3e war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Prozentanteile der Lehrer dargestellt werden, die die
eine oder andere Antwort in Bezug auf den betreffenden Parameter gegeben haben, sondern die Prozentanteile der Schiiler, deren
Lehrer die entsprechende Antwort gegeben haben.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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—— NUR IN WENIGEN EUROPAISCHEN STAATEN SIND LEHRER BERUFSBEAMTE ———

In den europdischen Staaten kann man im Hinblick auf den beruflichen Status der voll ausgebildeten Lehrkréafte im
Primar- und Sekundarbereich I und Il im Wesentlichen zwischen zwei Kategorien von Beschéftigungsverhaltnissen
unterscheiden. In mehr als der Hélfte der Staaten haben Lehrer Beamtenstatus, werden jedoch nur selten als
Beamte auf Lebenszeit (Berufsbeamte) beschaftigt. In den Ubrigen Staaten werden Lehrer auf der Grundlage
eines Arbeitsvertrags angestellt, der den Bestimmungen des allgemeinen Arbeitsrechts unterliegt. In einigen
Staaten sind beide Beschaftigungsformen (Beamtenstatus und Angestelltenverhéltnis) méglich.

Im ersten Modell sind Lehrer als Beamte Bedienstete der offentlichen Behdrden auf der zentralen, regionalen oder
kommunalen Ebene. Das Beamtenverhdltnis der Lehrer ist durch Rechtsvorschriften geregelt, die sich von der
Arbeitsgesetzgebung flir die Beschaftigung im Angestelltenverhaltnis im o6ffentlichen oder privaten Sektor
unterscheiden.

Abbildung D26: Status des Beschéaftigungsverhaltnisses — Lehrer
im Primarbereich und im allgemeinbildenden Sekundarbereich | und Il (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07

BE de

I Beamtenstatus

D Beamte auf Lebenszeit

w7 e

. Angestellte im 6ffentlichen Dienst

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Lehrer an Schulen, die von einer der drei Gemeinschaften getragen werden, werden als Beamte beschaftigt. Lehrer an
Schulen des offentlich geférderten Schulwesens (Schulen in der Trégerschaft der Provinzen, der Kommunen und privater Trager)
werden hingegen im Rahmen der Regelungen des allgemeinen Arbeitsrechts als Angestellte beschéftigt, sind den Lehrern mit
Beamtenstatus jedoch gleichgestellt.

Deutschland: In einigen ostdeutschen Bundesléandern werden Lehrer als Angestellte im Dienste des Landes mit unbefristeten
Vertragen beschaftigt. Im Allgemeinen kdnnen auch diese Lehrer als dem 6ffentlichen Dienst angehérig betrachtet werden.
Luxemburg: Ein Teil der Lehrer im Primar- und Sekundarbereich (chargés d’éducation) werden von den &ffentlichen Behdrden im
befristeten Angestelltenverhéltnis auf Vertragsbasis beschaftigt.

Ungarn: Ein kleiner Anteil der teilzeitbeschaftigten Lehrer steht nicht im Beamtenverhaltnis.
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Anmerkungen (Abbildung D26 — Fortsetzung)

Niederlande: Das Personal an den o6ffentlichen Schulen gehort offiziell dem 6ffentlichen Dienst an. Diese Lehrer sind Beamte im Sinne
des Gesetzes zum Personal im Dienste des Staates und der Kommunen. Lehrer, die in privat getragenen Schulen tétig sind, schlieBen
mit dem Verwaltungsrat der juristischen Person, die als Arbeitgeber fungiert, einen (privatrechtlichen) Vertrag. In Bezug auf ihren
Status konnen diese im privaten Sektor beschéftigten Lehrer im Hinblick auf diejenigen Beschaftigungsbedingungen, die vom Staat
festgelegt werden, als den Beschaftigten im offentlichen Dienst gleichgestellt betrachtet werden; die Tarifvertrage gelten fur das
gesamte Schulwesen (sowohl fur 6ffentliche Schulen als auch fiir Schulen in privater Tragerschaft).

Osterreich: Lehrer werden im Rahmen eines Dienstvertrags oder als Beamte auf Lebenszeit beschéftigt.

Polen: Die Angaben beziehen sich auf Lehrer in der 1. und 2. Kategorie auf der Gehaltsskala (im Angestelltenverhéltnis) und auf
Lehrer der 3. und 4. Kategorie (,gleichgestellt* mit den Lehrern mit dem Status Beamte auf Lebenszeit).

Island: Lehrkréafte im Primar- und Sekundarbereich | werden als Angestellte im o&ffentlichen Dienst beschéftigt und Lehrer im
Sekundarbereich Il sind Beamte.

Norwegen: Bestimmte Aspekte des Beamtenrechts gelten auch fur die Lehrer.

Erlduterung

Die Angaben beziehen sich ausschlief3lich auf voll ausgebildete Lehrer an 6ffentlichen Schulen (d. h. Lehrer, die an Schulen
unterrichten, die unmittelbar von den 6ffentlichen Behorden finanziert, verwaltet und beaufsichtigt werden), au3er in Belgien, Irland und
den Niederlanden, wo die Mehrheit der Schiiler &ffentlich geférderte Schulen in privater Tragerschaft besuchen (d. h. Privatschulen,
deren Grundkosten zu mehr als fiinfzig Prozent aus 6ffentlichen Mitteln finanziert werden).

In manchen Staaten mussen Lehrer vor ihrer Berufung in den Schuldienst eine Probezeit absolvieren. Der eventuelle
Ubergangsstatus dieser noch nicht voll qualifizierten Lehrer (Lehramtsanwérter oder Lehrer auf Probe) wurde hier nicht
bertcksichtigt.

Beamte: Lehrer, die als Beamte im Dienste der 6ffentlichen Behérden (der zentralen, regionalen oder lokalen Ebene) beschaftigt sind.
Lehrer mit Beamtenstatus werden auf der Grundlage eines gesonderten rechtlichen Regelwerks eingestellt, das sich von der
Gesetzgebung, die fir die Vertragsbeziehungen im ¢ffentlichen oder privaten Sektor gelten, unterscheidet. In den Systemen, in denen
die Lehrer als Berufsbeamte in den Schuldienst tbernommen werden, werden diese von den zustandigen zentralen bzw. regionalen
Bildungsbehorden, die die hochste Verwaltungsebene im Bildungswesen darstellen, als Beamte auf Lebenszeit ernannt.

Angestellte im 6ffentlichen Dienst: Lehrer, die im Angestelltenverhaltnis beschaftigt sind, werden in der Regel von der lokalen Behorde
oder von der Einzelschule auf der Grundlage einer vertraglichen Vereinbarung angestellt, die den allgemeinen Bestimmungen des
Arbeitsrechts unterliegt. Arbeitsbedingungen und Gehélter kénnen dabei auch auf zentraler Ebene vereinbart werden.

Bei eingehenderer Betrachtung der unterschiedlichen Beschaftigungsformen in den européischen Staaten wird
deutlich, dass das erste Modell, d. h. die Beschaftigung der Lehrer im Beamtenverhéltnis weiter differenziert
werden kann: So sind die Berufsbeamten innerhalb dieses Modells als eine Unterkategorie zu betrachten. In den
Systemen, die sich auf das Berufsbeamtentum griinden, werden die Lehrer von den zentralen Behdrden bzw. — so
die obersten Behdrden im Bildungswesen auf der regionalen Ebene angesiedelt sind, wie in Deutschland
(Bundeslander), Spanien (Autonome Regionen), Belgien (Gemeinschaften) und Osterreich (Bundeslénder, fur die
Lehrer im Bereich der Schulpflicht) — von den Behdrden der regionalen Ebene eingestellt und beschaftigt.
Entscheidend ist dabei das Konzept der Beschéaftigung als Beamte auf Lebenszeit: Lehrer, die als Beamte auf
Lebenszeit in den Schuldienst Ubernommen werden, kénnen nur unter sehr auf3ergewohnlichen Umstanden
entlassen werden. Als in ein solches System des Berufsbeamtentums eingebunden dirfen die Lehrer in Belgien,
Deutschland, Griechenland, Spanien, Frankreich, Zypern, Luxemburg, Malta, den Niederlanden, Osterreich, Polen
und Portugal gelten.

In dem dritten Modell werden Lehrer als Angestellte beschaftigt. Ihre Beschéaftigung beruht auf einem
Vertragsverhaltnis, das den allgemeinen Bestimmungen des Arbeitsrechts unterliegt. Arbeitgeber der Lehrer, die
als Angestellte im 6ffentlichen Dienst beschaftigt werden, sind zum Teil die 6ffentlich-rechtlichen Koérperschaften
(in der Regel auf der lokalen Ebene oder auf Ebene der Schulen), meist werden die Lehrer in diesem Modell
jedoch von den Einzelschulen beschaftigt.

Im Hinblick auf die Beschéaftigungssicherheit besteht der wichtigste Unterschied allerdings nicht zwischen dem
Beamtenstatus und dem Angestelltenstatus, sondern vielmehr zwischen dem Status des Berufsbeamten und den
beiden anderen Statusformen.
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DIE UNTERSTUTZUNG FUR LEHRER
WIRD ZUNEHMEND REGULIERT

Neben den spezifischen Problemen zu Beginn ihrer Lehrerlaufbahn und entsprechenden Unterstltzungs-
mafnahmen (Abbildung D23) kénnen die Lehrer in ihrer beruflichen Laufbahn friher oder spater mit Situationen
konfrontiert werden, die es ihnen erschweren, ihren Bildungsauftrag optimal zu erfillen. Daher hat es sich als
sinnvoll erwiesen, Unterstutzungsangebote einzurichten, um Lehrern in solchen Féllen Hilfe anbieten zu kénnen.
Hier wird insbesondere zwischen vier Kategorien von Problemen unterschieden, mit denen Lehrer besonders
haufig konfrontiert sind: personliche Probleme, zwischenmenschliche Konflikte mit Schilern, Eltern und/oder
Kollegen, Schwierigkeiten im Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit im engeren Sinne (Einfuhrung von neuen
Lehrplanfachern oder neuer Unterrichtsmedien) und Herausforderungen im Zusammenhang mit dem Unterricht
von Schilern mit besonderem Bedarf.

Die meisten Staaten stellen — fur alle drei Ebenen der Schulbildung (Primarbereich, Sekundarbereich | und II) —
besondere (formale oder informelle) Unterstiitzungsangebote in erster Linie fiir Lehrer bereit, die Schwierigkeiten
im Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit insgesamt oder speziell mit der Arbeit in heterogenen
Schulergruppen haben. Wahrend die Unterstitzung von Lehrern bei Konflikten haufig anzutreffen ist, bieten drei
Lander keinerlei diesbezugliche Unterstitzung (ltalien, Ungarn und Rumanien). Nur selten hingegen gibt es
psychologische Unterstitzungsangebote fur Lehrer, die in ihrem Beruf in personliche Schwierigkeiten geraten. In
manchen Staaten wird psychologische Unterstitzung sogar aus dem Grunde nicht bereitgestellt, weil unterstellt
werden konnte, dass Lehrer, die ein solches Unterstitzungsangebot in Anspruch nehmen, damit explizit
anerkennen wirden, dass sie psychologische Probleme haben.

Im Schuljahr 2006/07 scheint das Unterstitzungsangebot fur Lehrer, die in ihrem Beruf mit den nachstehend
genannten Schwierigkeiten konfrontiert werden, in mehr Staaten als im Schuljahr 2002/03 durch offizielle
Vorschriften geregelt zu sein (Abbildung D31 in Schliisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005). In mehr als
der Halfte der hier untersuchten Staaten gibt es offizielle Bestimmungen oder Empfehlungen zu problematischen
Situationen. In den anderen Staaten gibt es nur fur einen Teil der genannten Problemkategorien bzw. gar keine
gesetzlichen Rahmenvorgaben, die die Modalitdten der Organisation eines stédndigen Unterstiitzungsangebots fur
Lehrer regeln. In der Praxis kénnen Lehrer jedoch auch in diesen Staaten bei Bedarf — auf inoffiziellem Wege —
Unterstitzung erhalten.

Finf Staaten bzw. Regionen (die Flamische Gemeinschaft in Belgien, Bulgarien, Irland, Zypern und die Tirkei)
geben zudem an, Reformen fir die Unterstiitzung von Lehrern in die Wege geleitet zu haben.

Abbildung D27: Bestimmungen und/oder Empfehlungen zum sténdigen Unterstiitzungsangebot fir Lehrer im
Primarbereich und im allgemeinbildenden Sekundarbereich I und Il (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07

BfrE gs BnIIE BG|CZ |DK|DE|EE| IE [EL|ES|FR|IT |CY|LV|LT|LU|HU|[MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI [SK| FI |SE l(11|)( g(I)(T IS | LI [NO|TR
AlO|O|O|@® [OAN REGAN J [ J O|@®@|0O [ ANOAN RROAN J [ JNGAN BN BN NEOCHICHECOAN N6
3 ZECANCRN BN REGEN BN BN BN BN NNG O|l0|@®@|O [ ANOAN BN BN J [ AN RNORN BN NEOCHECEN AN N6
(oaN AN ANCANGAN REGAN BN BN BN BN BN [ ZNCAN RECAN BN REGAN BN BN REGAN BN REGHAN BN NECEN BN BN BN J
DI BN BN REGEN BN BN BN BN BN BN BN BN BEGEN BN J [ AN REGAN BN BN BN BN BN REGEN BN BN BN BN BN BN J
Y Es gibt Bestimmungen, Empfehlungen und/oder Richtlinien A Persdnliche Probleme

(auf der zentralen/regionalen/lokalen Ebene). B | Konflikte
O | Es gibt informelle Unterstiitzungsangebote (nicht systematisch organisiert). C Padagogische Probleme
[] |Keine Unterstlitzung vorgesehen D | Unterricht von Schiilern mit besonderem Bedarf

UK (1): UK-ENGWLS/NIR
Quelle: Eurydice
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Anmerkungen (Abbildung D27)

Danemark: Neben den bestehenden standigen Unterstitzungsmanahmen fir Gewerkschaftsmitglieder mit psychologischen
Problemen bietet die danische Lehrergewerkschaft jetzt Unterstiitzung bei allgemeinen psychischen Problemen.

Frankreich: Im Primarbereich gibt es ein offizielles Unterstlitzungsangebot fur Lehrer mit padagogischen Problemen.

Malta: Seit dem Schuljahr 2002/03 kdnnen Lehrer, die im Zusammenhang mit ihrer Arbeit in der Schule in persénliche Schwierigkeiten
geraten, Unterstltzung durch einen Psychologen in Anspruch nehmen.

Niederlande: Die in der Abbildung dargestellten UnterstiitzungsmalRnahmen werden im Ermessen der Bildungseinrichtungen
organisiert.

Island: Im Sekundarbereich Il wird informelle Unterstitzung in den Kategorien C und D angeboten.

Erlauterung
Fortbildungen, Gehaltszulagen und Sondervergitungen gelten nicht als besondere berufsbegleitende Unterstiitzungsmafnahmen fur
Lehrer im Sinne dieser Studie und wurden daher in dieser Abbildung nicht berticksichtigt.

Personliche Probleme: Inshesondere Unterstitzungsangebote fur Lehrer, die unter dem sogenannten Burnout-Syndrom leiden, einer
Form von Stress, bei der die Betroffenen in einen kdrperlichen und psychischen Erschopfungszustand geraten, was ihnen in diesem
Fall insbesondere die ordnungsgemafle Erfullung ihrer Unterrichtsaufgaben erschwert bis unmaglich macht. Zwischenmenschliche
Konflikte in den Beziehungen mit Schilern, Eltern und/oder Kollegen: Hier geht es in erster Linie um Konflikte im Zusammenhang mit
der Disziplin der Schiler (Storverhalten im Unterricht, verbale und/oder kérperliche Aggressionen gegeniiber dem Lehrer usw.).
Padagogische Probleme: Unter diesem Stichwort wurden die verschiedenen unterrichtsbezogenen Schwierigkeiten der Lehrer
zusammengefasst, z. B. die Schwierigkeit, sich auf neue Unterrichtsmethoden usw. umzustellen. Unterricht von Schulern mit
besonderem Bedarf: Diese Kategorie bezieht sich auf die speziellen Schwierigkeiten mit dem Unterricht in Klassen, in denen
mindestens eine der folgenden besonderen Zielgruppen vertreten ist: Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf, Schiler mit
Migrationshintergrund, Schiler mit sozialen Schwierigkeiten (benachteiligtes Milieu, mangelnde soziale Anpassungsféhigkeit) und
Schler mit Lernschwierigkeiten (unter- bzw. Gberdurchschnittliche Lernkapazitaten).

Nicht beriicksichtigt wurde hier die Mdoglichkeit der Inanspruchnahme von allgemeinen medizinischen Diensten des 6ffentlichen
Gesundheitswesens des betreffenden Staates — insbesondere etwa im Falle von persénlichen Problemen.

DIE UNTERSTUTZUNG BEI LESESCHWIERIGKEITEN
FINDET MEIST AUSSERHALB DES UNTERRICHTS STATT

Wichtigstes Fach im Primarbereich ist, gemessen an der Zahl der hierfir anberaumten Unterrichtsstunden, die
Unterrichtssprache. In der Regel wird im Primarbereich fir den Unterricht der Unterrichtssprache ein Viertel bis ein
Drittel der gesamten Unterrichtszeit anberaumt (Abbildung E2). Zur Forderung von Schilern mit
Leseschwierigkeiten kann die Unterstiitzung durch spezialisiertes Personal sinnvoll sein.

In den Staaten, fur die im Rahmen der PIRLS-Studie (2006) erhobene Daten vorliegen, werden Schiler mit
Leseschwierigkeiten teilweise im Rahmen des regularen Unterrichts gefordert. In den meisten Staaten verfiigen
weniger als 5% der Schuler der 4.Jahrgangsstufe des Primarbereichs nach Angaben der Lehrer Gber
Lesespezialisten in ihren Klassenzimmer, um Schiler mit Leseschwierigkeiten zu unterstiitzen. In Belgien
(Flamische Gemeinschaft), Polen und dem Vereinigten Konigreich (England) liegt dieser Anteil mit mehr als 10 %
der Schiuler, die nach Aussage der Lehrer Uber einen Lesespezialisten fir die Klasse verfiigen, etwas hoher.

Andere Spezialisten auRerhalb des regularen Unterrichts wie Spezialisten fur Kinder mit Lernschwierigkeiten oder
Logopaden stehen haufiger zur Férderung von Schillern mit Leseschwierigkeiten zur Verfligung. In Belgien
(Flamische Gemeinschaft), Danemark, Spanien, Ungarn, den Niederlanden, Polen, Slowenien, dem Vereinigten
Kdnigreich (Schottland) und Island melden die Lehrer von mehr als 20 % der Kinder, dass derartiges Personal zur
Forderung von Kindern mit Leseschwierigkeiten bereitsteht. In Lettland und Litauen betragt dieser Prozentsatz
mehr als 40 %.

Die Lehrer von durchschnittlich 5 % der Schiler geben an, dass andere Erwachsene zur Férderung von Kindern
mit Leseschwierigkeiten verfligbar sind. Dieser Anteil reicht von weniger als 1 % in Deutschland, Frankreich und
Rumanien bis zu mehr als 10 % in Ungarn und dem Vereinigten Kdnigreich (England und Schottland).

In einigen Staaten wie Italien, Osterreich, Schweden und Norwegen gibt es innerhalb und auRerhalb des reguléaren
Unterrichts nur wenig Férderung von Kindern mit Leseschwierigkeiten.
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Abbildung D28: Schuler der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs, deren Lehrer angibt,

dass Spezialisten oder andere Erwachsene fir die Forderung von Schiilern mit Leseschwierigkeiten zur

Verfugung stehen, in Prozent, 2006

% %
50 ; 50
a0 E - n 40
30 . = 30
0 - | 2
" | = N
. L X X r—l I_-_L
EU-27  BEfr BEde BEnl  BG a DK DE EE IE EL ES FR m Y LV i) L
50 : : 50
40 - : : 40
30 - - — : 30
20 : : 20
10 7 7 10
o x X X : x ﬂ X,
HU MT NL AT PL T RO Sl SK il SE UK-ENG UK-SCT 15 U NO TR
- Lesespezialisten oder Staat hat an der
Lesespezialisten S Andere
. innerhalb der Klasse D andere Spezialisten Erwachsene X Dgtener_hebung
aulRerhalb der Klasse nicht teilgenommen
EU-27 | BEfr | BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR IT cY Lv LT LU
[ | 49 0,4 115 28 4,0 0,1 51 2,7 0,0 8,2 19 4,2
O 152 | 180 X 20,6 99 X 28,8 72 X X X 378 3,9 17 X 42,1 | 458 | 110
[ ] 5.2 4,0 5,2 6,1 21 0,2 15 0,7 91 19 16 2,7
HU mT NL AT PL PT RO sl SK FI SE | UK-ENG | UK-SCT 1S Ll NO TR
[ | 19 8,5 11 10,3 21 43 18 13 174 6,0 6,8 2,1
O 28,5 X 29,1 33 36,5 X 4.4 269 | 138 X 7.9 174 24,4 32,7 X 7,9 X
] 13,0 42 17 38 0,4 14 13 6,1 19,0 21,1 134 8,8
Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006
Erlduterung

Die Lehrer waren gebeten worden, in dem Fragebogen anzugeben, ob ihnen eine Hilfskraft zur Verfligung steht, die sich um Kinder mit
Leseschwierigkeiten kimmert.

Die Antworten der Lehrer wurden in drei Kategorien eingeteilt. In der ersten Kategorie ,Lesespezialist innerhalb der Klasse" wurden die
Antworten der Lehrer zusammengefasst, die angaben, dass ihnen ein Lesespezialist zur Verfuigung steht, der die Schiler mit
diesbezuglichen Schwierigkeiten innerhalb der Klasse fordert. In der zweiten Kategorie ,Lesespezialist oder anderer Spezialist
auBerhalb der Klasse* wurde die Verfligbarkeit von Lesespezialisten oder Spezialisten fur Kinder mit Lernschwierigkeiten, Logopéden,
usw. zusammengefasst, die fir die Forderung in speziellen Klassen oder Fordergruppen zur Verfligung stehen. In der dritten Kategorie
,andere Erwachsene” sind die Antworten der Lehrer zusammengefasst, die angaben, dass ihnen eine Assistenzkraft oder ein anderer
Erwachsener zur Verfigung steht, die oder der sich innerhalb der Klasse um Schuler mit Schwierigkeiten kimmert.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéachst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahit.
Dadurch sollte fir jeden Schiler unabhéangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer GrofRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Prozentanteile der Lehrer dargestellt werden, die die
eine oder andere Antwort in Bezug auf den betreffenden Parameter gegeben haben, sondern die Prozentanteile der Schiiler, deren
Lehrer die entsprechende Antwort gegeben haben.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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IN DEN MEISTEN STAATEN WERDEN IN DEN ARBEITSVERTRAGEN
DER LEHRER AUSSER DER UNTERRICHTSVERPFLICHTUNG AUCH
ANDERE LEISTUNGEN BERUCKSICHTIGT

In den meisten Staaten wird die Arbeitszeit eines Lehrers als die Zeit definiert, die fur die beiden wichtigsten
Tatigkeiten, d. h. den Unterricht und die Unterrichtsvorbereitung/Korrekturen aufgewendet wird. In zahlreichen
Staaten fallen weitere Tatigkeiten unter diese Definition.

Die Gesamtarbeitszeit der Lehrer entspricht der in den allgemeinen Tarifvereinbarungen festgelegten
wdchentlichen Arbeitszeit der Arbeithnehmer. Dieses Konzept wird in mehr als der Hélfte der untersuchten Lander
angewandt.

In 14 Staaten wird die exakte Stundenzahl der Préasenzzeit in der Schule fir andere Tatigkeiten wie Konferenzen
oder Verwaltungsaufgaben festgelegt. In den meisten Staaten werden zudem die Unterrichtsstunden und/oder die
Gesamtarbeitszeit angegeben. Dies gilt sowohl fur den Primar- als auch fuir den Sekundarbereich.

Nur in drei européischen Staaten (Belgien, Irland und Liechtenstein) wird die Arbeitszeit der Lehrer ausschlieRlich
Uber die Zahl der Unterrichtsstunden definiert, wahrend sie in Griechenland, Italien, Zypern, Luxemburg, Malta und
Finnland neben den Unterrichtsstunden auch die Prasenzzeit umfasst. In vielen Staaten wird neben der Zahl der
Unterrichtsstunden auch die Gesamtzahl der Arbeitsstunden festgelegt, in der samtliche Leistungen der Lehrer
berlcksichtigt werden.

Abbildung D29: Gesetzliche Definitionen der Lehrerarbeitszeit
im Primarbereich und im allgemeinbildenden Sekundarbereich | und Il (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07

Unterrichtsstunden Zahl der Arbeitsstunden insgesamt

BG, CZ, DK,
DE, EE, FR, LV, LT,
HU, AT, PL, RO, SI, SK

ES, PT,
UK-SCT, IS, NO, TR

UK-ENG/WLS/NIR

Anwesenheitsstunden in der Schule
Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien (BE fr, BE de): Fur den Primarbereich wird auch die Hochstzahl der Arbeitsstunden insgesamt (einschlieBlich der
Unterrichtsstunden) festgelegt.

Danemark: Die Zahl der Anwesenheitsstunden wurde nicht berlicksichtigt, da nur die Zahl der Anwesenheitstage (wahrend des
Schuljahres) festgelegt ist.

Estland: Die Zahl der Anwesenheitsstunden wurde nicht beriicksichtigt; diese wird von den Einzelschulen festgelegt.

Italien: Die Zahl der Arbeitsstunden insgesamt wurde nicht berticksichtigt, da nur die Zahl der Arbeitstage insgesamt (wahrend des
Schuljahres) und die (nicht quantifizierbaren) Tatigkeiten, die von den Lehrern auszufuhren sind, festgelegt sind.
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Anmerkungen (Abbildung D29 — Fortsetzunq)

Luxemburg: Nur Beamte. Fur Lehrer im Angestelltenverhéltnis mit befristeten Vertragen (chargés d'éducation) wird zuséatzlich zu ihrer
Unterrichtsstundenverpflichtung eine bestimmte Zahl von Anwesenheitsstunden festgelegt.

Ungarn: Seit den Gesetzesanderungen im September 2006 werden die Anwesenheitsstunden in der Schule durch den Arbeitgeber
zwar festgelegt, jedoch nicht als klar definierte Arbeitsstunden. In diesen Anderungen werden die Aufgaben genannt, die ein Lehrer in
und auf3erhalb der Schule zu Gbernehmen hat.

Turkei: Es existiert keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fir Schiler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet.

Erlauterung
Alle Angaben beziehen sich auf vollzeitbeschéaftigte Lehrer. Sofern fur Lehrer, die ihre Ausbildung noch nicht vollstandig
abgeschlossen haben, oder fur Berufsanfanger Sonderregelungen gelten, sind diese hier nicht beriicksichtigt.

Gesetzliche Bestimmungen zur Arbeitszeit: Arbeitszeit nach der Festlegung in den Arbeitsvertragen, Dienstvorschriften oder
anderen offiziellen Dokumenten. Die Arbeitszeitregelungen werden von den zentralen Bildungsbehérden — bzw. von den regionalen
Bildungsbehodrden der Staaten, in denen Letztere die oberste Bildungsbehorden darstellen — herausgegeben.

Die Zahl der Unterrichtsstunden bezieht sich auf die Zahl der Stunden, die der Lehrer mit der Schilergruppe verbringt. In einigen
Staaten stellt sie die einzige vertraglich geregelte Arbeitszeit dar. Sie kann als Wochenarbeitszeit oder Jahresarbeitszeit festgelegt
sein.

Die Zahl der Anwesenheitsstunden in der Schule bezieht sich auf die Zahl der Arbeitsstunden, in denen der Lehrer flr Leistungen
in der Schule oder an einem von der Schulleitung anderen vorgegebenen Ort zur Verfiigung stehen muss. Zum Teil bezieht sich die
Prasenzzeit auf die Zahl der Arbeitsstunden, die zuséatzlich zu den festgelegten Unterrichtstunden in der Schule zu erbringen sind, zum
Teil umfasst die Anwesenheitszeit sowohl Unterrichts- als auch sonstige Arbeitsstunden. Sie kann als Wochenarbeitszeit oder
Jahresarbeitszeit festgelegt sein.

Die Zahl der Arbeitsstunden insgesamt bezieht sich auf die Zahl der Unterrichtstunden, Zahl der Anwesenheitsstunden in der
Schule sowie die Arbeitszeit fiir Leistungen wie Unterrichtsvorbereitungen und Korrekturen, die auch auerhalb der Schule erbracht
werden kdnnen. Die Zahl der Stunden kann entweder bestimmten Téatigkeiten vorbehalten sein oder insgesamt festgelegt werden. Sie
kann als Wochenarbeitszeit oder Jahresarbeitszeit festgelegt sein.

In drei Staaten schlie3lich (in den Niederlanden, in Schweden und im Vereinigten Konigreich — England, Wales
und Nordirland) wird die genaue Unterrichtsstundenverpflichtung der Lehrer Uberhaupt nicht auf der zentralen
Ebene festgelegt. In den Niederlanden ist nur die Gesamtarbeitszeit der Lehrer gesetzlich geregelt. In Schweden
ist die jahrliche Gesamtarbeitszeit sowie die Zahl der Anwesenheitsstunden in der Schule gesetzlich festgelegt.
Allerdings greifen die Einzelschulen hier zum Teil auch im Rahmen der neuen Arbeitszeitregelung weiterhin auf
die alten Berechnungsformeln zurtick, um die Unterrichtsstundenverpflichtung ihrer Lehrer festzulegen. Im
Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) wird die Prasenzzeit, d. h. die Zahl der Stunden, in denen
die Lehrer in der Schule oder an einem anderen von der Schulleitung festzulegenden Ort zur Verfligung stehen
missen, um die ihnen zugewiesenen Aufgaben zu erfiillen, gesetzlich festgelegt. Diese Aufgaben umfassen den
Unterricht, die Unterrichtsvorbereitung und Evaluierung sowie weitere Tatigkeiten in Zusammenhang mit dem
Wohlergehen und der Forderung der Schiler, Lehrerkonferenzen, Fortbildungen, Elternsprechstunden und
Verwaltungsaufgaben. Die maximale Unterrichtszeit wird zwar nicht festgelegt, in England und Wales gibt es nun
jedoch  Regelungen zum Verhéltnis zwischen Unterrichtszeit und  Unterrichtsvorbereitung  bzw.
Evaluierung/Korrektur.

Werden einzelne Tatigkeiten ausdricklich in Stunden der wdchentlichen Arbeitszeit von vollzeitbeschéaftigten
Lehrern genannt, kdnnen sich diese je nach Staat erheblich unterscheiden (Abbildung D30).
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DIE ZAHL DER FESTGELEGTEN WOCHENTLICHEN ARBEITSSTUNDEN DER LEHRER
IST JE NACH STAAT SEHR UNTERSCHIEDLICH

In den meisten Staaten wird die Zahl der Unterrichtsstunden in den Arbeitsvertragen der Lehrer festgelegt
(Abbildung D29). In der Regel wird entweder die Zahl der Unterrichtseinheiten pro Woche sowie die Dauer einer
Unterrichtseinheit festgelegt, oder aber die Zahl der Unterrichtsstunden pro Woche. Im Schuljahr 2006/07 war die
Mehrheit der européischen Lehrer verpflichtet, pro Woche 18 bis 20 Stunden Unterricht im Klassenverband zu
erteilen, wobei dies weder die Pausenzeiten noch die Zeiten, in denen die Lehrer aul3erhalb des eigentlichen
Unterrichts im Kontakt mit den Schilern tétig sind, umfasst. Je nach Staat sind hier erhebliche Unterschiede zu
beobachten.

In vielen Landern nimmt die wodchentliche Unterrichtsverpflichtung in den héheren Bildungsstufen ab, d. h. Lehrer
im Sekundarbereich | und/oder Il mussen in der Regel weniger Stunden unterrichten als Primarschullehrer. Nur in
Bulgarien und Ruméanien nimmt die Zahl der Unterrichtsstunden fur die Lehrer im Sekundarbereich erheblich zu. In
12 Staaten haben die Lehrer im Sekundarbereich | und Il das gleiche Unterrichtsstundenvolumen. Nur vier
Staaten (Lettland, Litauen, Polen und Vereinigtes Kénigreich (Schottland) schreiben fir Lehrer im Primarbereich
und im Sekundarbereich das gleiche wochentliche Unterrichtsstundenvolumen fest.

In 13 Staaten ist der genaue Umfang der wochentlichen Prasenzzeit in der Schule festgelegt. Haufig wird die
obligatorische Anwesenheitszeit in der Schule allerdings in Form von Prasenztagen pro Jahr festgelegt und nicht
als Zahl der Prasenzstunden pro Woche. Die vorliegenden Angaben wurden hier jedoch, wenn mdglich, in
Mittelwerte umgerechnet, um die durchschnittliche Zahl der Prasenzstunden pro Woche zu ermitteln. In der Regel
ist die wochentliche Anwesenheitszeit in der Schule auf maximal 30 Stunden festgelegt, aufRer in Portugal und im
Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) sowie Island.

Mehr als die Halfte der europaischen Staaten legen auch die Zahl der wochentlichen Arbeitsstunden insgesamt
fest, die in der Regel der Arbeitszeit der anderen Arbeitnehmer angeglichen und in Tarifvertragen oder auf
anderen Wegen festgelegt ist. In den meisten Staaten liegt die wochentliche Arbeitszeit zwischen 35 und
40 Stunden.

In Hinblick auf die Zahl der Anwesenheitsstunden in der Schule und die Zahl der Arbeitsstunden insgesamt ist die
Situation in den unterschiedlichen Bildungsbereichen in vielen Landern sehr &hnlich.
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Abbildung D30: Wochentliche Arbeitszeit eines vollzeitbeschéftigten Lehrers
Primarbereich und Sekundarbereich (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07

ISCED 1 ISCED 2 ISCED 3
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e . > 22
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ES 38 38 38
30 30 30
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FR 35 35 35
24 17 14

IT 26 20 20
22 18 18

cy 30 30 30
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LV 40 40 40
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Abbildung D30: Wochentliche Arbeitszeit eines vollzeitbeschéftigten Lehrers
Primarbereich und Sekundarbereich (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07
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Anmerkungen (Abbildung D30)

Belgien (BE nl): Die Gesamtarbeitszeit der Lehrer im Primarbereich ist auf maximal 962 Stunden pro Jahr festgelegt. Dies beinhaltet
neben der Unterrichtszeit auch die Zeiten fur Aufsicht und Besprechungen mit den Kollegen (im Umfang von mindestens
60 Einheiten). Dargestellt ist hier nur die Zahl der Unterrichtsstunden.

Belgien (BE nl): Die in der Spalte ISCED 3 angegebene Stundenzahl bezieht sich auf Lehrer, die in der 2. Jahrgangsstufe des
Algemeen Secundair Onderwijs unterrichten; die Unterrichtsstundenverpflichtung der Lehrer in der 3. und 4. Jahrgangsstufe betragt
16,7 Stunden pro Woche.

Danemark: Die Zahl der Tage pro Schuljahr und die Léange der Pausen werden nicht vom Ministerium, sondern von den einzelnen
Bildungseinrichtungen festgelegt. Daher kdnnen die Unterrichtsstunden abweichen.

Deutschland: Als Gesamtzahl der Arbeitsstunden pro Woche ist der Durchschnittswert fur alle Bundeslander von 40 Stunden
ausgewiesen.

Estland: Die Gesamtarbeitszeit betragt 35 Stunden pro Woche. Die Lehrer kdnnen verpflichtet werden, die gesamte Arbeitszeit in der
Schule abzuleisten; die Entscheidung liegt bei der Einzelschule/Schulleitung.

Frankreich: Die Angaben zu ISCED 2 beziehen sich auf professeurs certifiés. Die Angaben zu ISCED 3 beziehen sich auf
professeurs agrégés. Professeurs certifiés unterrichten auch in ISCED 3.

Zypern: Die Angaben zur Zahl der Unterrichtsstunden pro Woche beziehen sich auf die maximal zuldssige Zahl der
Unterrichtsstunden, die je nach Dienstalter der Lehrer unterschiedlich ist.

Malta: Die Angaben zur Unterrichtszeit und zur Anwesenheitszeit in der Schule beziehen sich auf die Perioden, in denen
Ganztagsunterricht erteilt wird. Fir die Perioden mit reduzierter Stundenzahl ergeben sich folgende Werte: Zahl der
Unterrichtsstunden pro Woche: 17,5 Stunden (Primarbereich), 13 Stunden (allgemeinbildender Sekundarbereich I) und 13 Stunden
(allgemeinbildender Sekundarbereich I1). In allen drei Bereichen betragt die Prasenzzeit 18,75 Wochenstunden.

Niederlande: Festgelegt werden nur die Zahl der Unterrichtstage pro Jahr (200 Tage) und die Gesamtzahl der Arbeitsstunden pro
Jahr (1 659 Stunden).

Portugal: Seit dem Schuljahr 2007/08 betragt die Unterrichtszeit fur Lehrer des Sekundarbereichs 22 Stunden.

Slowenien: Fur Lehrer fur den muttersprachlichen Unterricht gelten folgende Unterrichtsstundenverpflichtungen: 15,8 Stunden pro
Woche (ISCED 1 und 2) bzw. 14,3 Stunden pro Woche (ISCED 3). Die Arbeitszeit fiir ,sonstige Tatigkeiten“ ist in der Unterrichtszeit
inbegriffen.

Finnland: Die angegebenen Anwesenheitszeit in der Schule beinhaltet nicht die zusétzliche Arbeitszeit der Lehrer im Umfang von 3
bis 5 Tagen pro Jahr, die in den Tarifvertragen vereinbart ist.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Zahl der Anwesenheitsstunden pro Woche wurde aufgrund der folgenden Vorgaben
ermittelt: 1 265 Anwesenheitsstunden und 195 Anwesenheitstage pro Jahr (vorgegebene Anwesenheitszeit, wahrend der die Lehrer
fur den Unterricht, die Unterrichtsvorbereitung und Evaluierung, die Teilnahme an Konferenzen, die Teilnahme an Fortbildungen und
sonstige Aufgaben zur Verfligung stehen missen).

Vereinigtes Konigreich (SCT): GemaR der Vereinbarung Uber die Arbeitsbedingungen und Gehélter der Lehrer aus dem Jahr 2001
kénnen Lehrer alle Leistungen, die eine Anwesenheit in der Schule nicht unbedingt erforderlich machen, erbringen, wann und wo sie
wollen.

Liechtenstein: Die Angaben zu ISCED 3 gelten nicht fur Sport-, Musik- und Kunstlehrer; diese haben eine Stundenverpflichtung von
26 Unterrichtseinheiten oder 19,5 Stunden pro Woche.

Norwegen: Die Zahl der Arbeitsstunden pro Woche insgesamt ist nur als die Zahl der Arbeitsstunden pro Jahr (1 687,5 Stunden)
festgelegt.

Turkei: Neben der verpflichtenden Unterrichtszeit kdnnen Lehrer bei zusétzlicher Entlohnung zum Halten weiterer Stunden
aufgefordert werden. Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fur Schiler im Alter von 6 bis
14 Jahren) wird zu ISCED 1 gerechnet. Die Angaben beziehen sich auf die Situation innerhalb dieser einheitlichen und
durchgehenden Struktur.

Erléuterung

Alle Angaben beziehen sich auf die Situation einer vollzeitbeschéaftigten Lehrkraft, die neben ihrer Unterrichtstatigkeit keine
zusétzlichen Funktionen, etwa Aufgaben in der Schulleitung, wahrnimmt. Etwaige Abweichungen der Stundenzahlen aufgrund von
spezifischen Kriterien wie Unterrichtsfach oder Status wurden bericksichtigt. Beriicksichtigt wurden auch eventuelle Abweichungen,
die sich daraus ergeben, dass die Schulleitung Uber einen gewissen Spielraum hinsichtlich der Festlegung der Unterrichts- und
Anwesenheitsverpflichtungen der einzelnen Lehrer verfiigt. Nicht berlcksichtigt hingegen sind eventuelle Pflichtstundenermafigungen
fur nicht vollstdndig ausgebildete Lehrer oder Berufsanfanger. Ebenfalls nicht berlcksichtigt sind eventuelle
PflichtstundenerméRigungen auf der Grundlage des Dienstalters oder StundenermaRigungen, die fur die Ubernahme besonderer
Aufgaben gewdahrt werden.

Die Angaben beziehen sich jeweils auf die wochentliche Arbeitszeit (Zahl der Arbeits-, Unterrichts-, Anwesenheitsstunden pro Woche).
Die tatsachliche Arbeitszeit der Lehrer kann unter anderem in Abhéngigkeit von der Zahl der Arbeitstage pro Jahr variieren.

Gesetzliche Bestimmungen zur Arbeitszeit beziehen sich auf die Arbeitszeit nach der Festlegung in den Arbeitsvertragen,
Dienstvorschriften oder sonstigen offiziellen Dokumenten. Die Arbeitszeitregelungen werden von den zentralen Bildungsbehérden —
bzw. von den regionalen Bildungsbehérden der Staaten, in denen Letztere die oberste Bildungsbehorden darstellen — herausgegeben.

Die Zahl der Unterrichtsstunden pro Woche bezieht sich auf die Zahl der Stunden, die der Lehrer der Schilergruppe Unterricht
erteilt. Die Angaben zur Unterrichtszeit (Zahl der Unterrichtsstunden) beziehen sich auf die reine Unterrichtszeit — bei der Berechnung
wurden Pausenzeiten sowie die Zeit fur auBerunterrichtliche Téatigkeiten der Lehrer im Kontakt mit den Schiilern herausgerechnet. Die
Unterrichtszeit wird folgendermaf3en berechnet: Die Zahl der Unterrichtseinheiten wird mit der Dauer einer Unterrichtseinheit (in
Minuten) multipliziert und das Ergebnis wird durch 60 geteilt.

Die Zahl der Anwesenheitsstunden pro Woche bezieht sich auf die Zahl der Arbeitsstunden, in denen der Lehrer au3erhalb der
Unterrichtszeit fur Leistungen in der Schule oder an einem anderen von der Schulleitung vorgegebenen Ort zur Verfligung stehen
muss.
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Anmerkungen (Abbildung D30 — Fortsetzung)

Die Zahl der Arbeitsstunden insgesamt bezieht sich auf die Zahl der Unterrichtstunden, Zahl der Anwesenheitsstunden in der
Schule sowie die Arbeitszeit fur Leistungen wie Unterrichtsvorbereitungen und Korrekturen, die auch auf3erhalb der Schule erbracht
werden kdnnen.

Schatzwerte wurden angegeben fir die Staaten, in denen die gesetzlichen Bestimmungen oder die vertraglichen Vereinbarungen
keine Angaben zur wochentlichen Unterrichtsstunden- oder Anwesenheitsstundenverpflichtung der Lehrer und/oder die Gesamtzahl
der Arbeitsstunden enthalten. Sofern die Stundenverpflichtungen der Lehrer als Zahl der Stunden pro Jahr festgelegt wird, wurde
ausgehend von der Zahl der Anwesenheitstage pro Jahr und/oder der Gesamtarbeitszeit pro Jahr soweit mdglich ein
Durchschnittswert fiir die Zahl der Stunden pro Woche ermittelt.

Schatzwerte wurden fir Deutschland (Zahl der Arbeitsstunden insgesamt), Spanien (Unterrichtszeit), Rumanien (Unterrichtszeit),
Finnland (Anwesenheitszeit, ISCED 2), Norwegen (Anwesenheitszeit) und Island (Zahl der Arbeitsstunden insgesamt, ISCED 3)
zugrunde gelegt.

OFFIZIELL TRETEN LEHRER IN VIELEN STAATEN
IM ALTER VON 65 JAHREN IN DEN RUHESTAND

Fast alle europaischen Staaten legen ein offizielles Alter fur den Eintritt in den Ruhestand fest, d. h. eine
Altersgrenze, ab der die Lehrer ihre Unterrichtstatigkeit im Normalfall beenden. Diese Altersgrenze ist in den
meisten Staaten auf 65 Jahre festgelegt. In Frankreich und Polen (fur Lehrerinnen) betragt das Renteneintrittsalter
60 Jahre, in Liechtenstein 64 Jahre und in Norwegen 67 Jahre. Das offizielle Renteneintrittsalter ist fur die drei hier
betrachteten Bildungsstufen einheitlich.

In Bulgarien, der Tschechischen Republik, Lettland, Litauen, Slowenien und der Slowakei stellt das offizielle
Rentenalter eine Mindestaltersgrenze dar, ab der die Lehrer frihestens in den Ruhestand treten und eine Rente in
Anspruch nehmen kénnen. Das offizielle Mindestrentenalter liegt hier unter 65 Jahren. Die geltenden
Mindestaltersgrenzen werden derzeit allerdings im Rahmen verschiedener Reformen je nach Staat auf 60 bis
65 Jahre hochgesetzt.

In mehr als der Halfte der europaischen Staaten koénnen die Lehrer bereits vor Erreichen des offiziellen
Rentenalters in den Ruhestand treten. In der Regel liegt das Mindestrentenalter bei etwa 60 Jahren. Ab diesem
Alter haben Lehrer, die die vorgeschriebene Zahl an Dienstjahren erfiillt haben, vollen Rentenanspruch. In Hinblick
auf die Zahl der Dienstjahre gibt es jedoch groRe Unterschiede zwischen den Staaten. So sind in Liechtenstein
15 Dienstjahre, in der Tiirkei 25 Dienstjahre und in Belgien, Osterreich und Irland 40 Dienstjahre vorgeschrieben.
Es sei darauf hingewiesen, dass Italien und Portugal (bis 2007) eine Ruhestandsregelung beibehalten haben,
derzufolge Lehrer grundsatzlich nach einer bestimmten Zahl von Dienstjahren in den Ruhestand gehen kénnen,
ohne dass hierbei eine Mindestaltersgrenze zu beachten ist.

In Finnland (fir Lehrkrafte, die nach 1993 eingestellt wurden) ist das offizielle Rentenalter der einzige
Bezugspunkt fir den Eintritt in den Ruhestand. Hier gibt es keine Vorruhestandsregelungen.

In den meisten Staaten gelten fuir Manner und Frauen in Bezug auf die Ruhestandsregelungen dieselben
Altersgrenzen. In Malta und in einigen mittel- und osteuropéischen Staaten gelten jedoch fir Lehrerinnen und
Lehrer unterschiedliche Bedingungen, meist dahingehend, dass Frauen in diesen Staaten friiher in Rente gehen
konnen als Méanner. Die allgemeine Entwicklung geht jedoch in Richtung einer Angleichung des Rentenalters fur
Frauen und Méanner. Die Reformen, die derzeit in der Tschechischen Republik, Lettland, Slowenien und in der
Slowakei durchgefiihrt werden, zielen insgesamt darauf ab, bestehende Unterschiede zu reduzieren oder ganz
abzuschaffen.
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Abbildung D31: Rentenalter der Lehrer
im Primarbereich und Sekundarbereich (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07
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Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Die in der Tabelle dargestellten 41,25 Dienstjahre enthalten die Regelstudienzeit, ggf. die Dauer des Militardienstes und die
moglicherweise im 6ffentlichen Dienst oder vergleichbar beschaftigten Jahre.

Bulgarien: 2007 konnten Frauen im Alter von 56 und M&nner im Alter von 60 Jahren in den Vorruhestand gehen.

Tschechische Republik: Die Daten beziehen sich auf 2006. Im Rahmen der Vorruhestandsregeln kénnen Lehrer bereits zwei oder
drei Jahre vor Erreichen des offiziellen Rentenalters in den Ruhestand treten. Sie erhalten dann allerdings eine geringere Rente. Das
ausgewiesene Rentenalter fir Frauen bezieht sich auf kinderlose Frauen. In Abhangigkeit von der Zahl der Kinder treten Frauen friher
in den offiziellen Ruhestand. Nach den bestehenden Rechtsvorschriften wird das Rentenalter schrittweise auf 63 Jahre fur Manner und
kinderlose Frauen angehoben.

Danemark: Alle Angestellten im &ffentlichen Dienst haben ab dem Mindestrentenalter Anspruch auf eine Rente, allerdings erhdohen
sich die Ruhestandsbeziige mit der Zahl der Dienstjahre.

Estland: Bei den Frauen hangt das tatséchliche Renteneintrittsalter von ihrem Geburtsjahr ab. 2007 erreichten Frauen des Jahrgangs
1947 (60 Jahre) das offizielle Rentenalter. 2016 werden das offizielle und das tatsachliche Rentenalter tibereinstimmen.

Irland: Seit 1. April 2004 erhalten neue Bedienstete und altere Beamte, die den 6ffentlichen Dienst am oder nach dem 1. April 2004 fiir
einen Zeitraum von mindestens 26 Wochen verlassen, im Allgemeinen keine Pensionszahlungen vor Erreichen des 65. Lebensjahres.
Frankreich: 55 Jahre fir Lehrer an Primarschulen, die noch Uber einen Instituteur-Status verfligen. Seit 2003 wird die Zahl der
Dienstjahre, die einen vollen Rentenanspruch begriinden, schrittweise angehoben — bis auf 40 Jahre im Jahr 2008.

Zypern: Es gibt kein offizielles Mindestrentenalter. Ein Lehrer hat nach 400 Dienstmonaten (oder 33,33 Dienstjahren) Anspruch auf
Vollrente.

Lettland: Das offizielle Rentenalter fUr Frauen wird schrittweise bis 2009 auf 62 Jahre angehoben.

Osterreich: Die Angaben beziehen sich auf Lehrer mit Beamtenstatus. Firr Vertragslehrer liegt das Rentenalter fir Frauen bei
60 Jahren und fur Manner bei 65 Jahren. Die Zahl der fir den Erwerb des Anspruchs auf Vollrente erforderlichen Dienstjahre wurde
auf 40 Jahre bzw. auf 45 Jahre fur Vertragslehrer festgelegt.
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Anmerkungen (Abbildung D31 — Fortsetzung)

Polen: Die Ruhestandsregelung mit vollstandigem Rentenanspruch vor Erreichen des offiziellen Rentenalters lief Ende 2008 aus.
Portugal: Seit Januar 2006 wird das Rentenalter fir Lehrer tber einen Zeitraum von 10 Jahren hinweg jedes Jahr um sechs Monate
bis auf 65 Jahre angehoben. Ein Anspruch auf Vollrente wird durch 36 Jahre und sechs Monate im Schuldienst begriindet, wobei
jahrlich sechs Monate hinzugerechnet werden, bis 40 Dienstjahre erreicht sind.

Rumaénien: Das Gesetz aus dem Jahr 2000, das bis zum Jahr 2013 schrittweise umgesetzt werden soll, legt das offizielle Rentenalter
fur Frauen auf 60 und fur Manner auf 65 Jahre fest. Die vorgeschriebene Zahl der Dienstjahre wurde respektive auf 30 und 35 Jahre
angehoben.

Slowenien: Gemal dem Gesetz von 1999, das bis zum Jahr 2014 schrittweise umgesetzt werden soll, treten Frauen und Méanner
offiziell im Alter von 58 Jahren in den Ruhestand, vorausgesetzt, sie waren bis dahin insgesamt 38 bzw. 40 Dienstjahre im Schuldienst
beschéftigt.

Slowakei: Nach den geltenden Rechtsvorschriften liegt das Rentenalter fir M&nner und Frauen bei 62 Jahren. Das Rentenalter fir
Manner wurde jedoch Uber einen Zeitraum von zwei Jahren und fiir Frauen Uber einen Zeitraum von zehn Jahren schrittweise
angehoben.

Finnland: Fur Lehrer, die ihren Dienst am oder nach dem 1. Januar 1993 angetreten haben, liegt das Rentenalter bei 65 Jahren. Fur
Lehrer, die bereits vor diesem Zeitpunkt beschéftigt waren, liegt das Rentenalter zwischen 60 und 65 Jahren.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Das offizielle Rentenalter fur Berufsanfanger liegt bei 65 Jahren. Lehrer, die vor dem
1. Januar 2007 (1. April 2007 in Nordirland) bereits Mitglied eines Pensionssystems waren, haben im Alter von 60 Jahren einen
Anspruch auf Vollrente.

Island: Lehrer, die vor 1997 eingestellt wurden, kdnnen nach 35 Dienstjahren in den Ruhestand treten, vorausgesetzt, sie haben das
60. Lebensjahr vollendet, nach 34 Dienstjahren, wenn sie das 61. Lebensjahr erreicht haben usw.

DAS DIENSTALTER IST DER ENTSCHEIDENDE FAKTOR FUR
DIE UNTERSCHIEDE BEI DEN LEHRERGEHALTERN

Um einen Vergleich der finanziellen Situation der Lehrer in den einzelnen européischen Staaten zu ermdglichen,
werden in Abbildung D32 jeweils die Mindest- und Hochstwerte fir die Bruttogrundgehalter der Lehrer auf den
verschiedenen Bildungsstufen im Verhaltnis zum Bruttoinlandsprodukt pro Einwohner (BIP), dem Index fur den
Lebensstandard der Bevolkerung des betreffenden Staates, dargestellt. Zu bedenken ist jedoch, dass hier jeweils
nur die reinen Lehrergrundgehdlter — ausschlieBlich aller eventuellen Gehaltszulagen, Zuschlage und
Sondervergiinstigungen — betrachtet werden. Als einziger Faktor, der sich auf die Hohe des Grundgehalts
auswirkt, wird hier das Dienstalter berlicksichtigt. In manchen Staaten kénnen die verschiedenen Gehaltszulagen
eine bedeutende Erganzung zum Lehrergrundgehalt darstellen; diese zum Teil sehr hohen Betrdage wurden in der
Abbildung D32 jedoch nicht bertcksichtigt.

Mit Ausnahme von Schweden werden die Lehrergehdlter in allen Staaten anhand einer Gehaltstabelle bestimmit,
die in der Regel auf der nationalen Ebene festgelegt wird. In den Staaten, in denen Lehrer als Beamte auf
Lebenszeit beschéaftigt werden (Abbildung D26), gelten diese Gehaltstabellen zum Teil fur alle Beamten im
offentlichen Dienst, wobei unter Umstéanden bestimmte Spezifika des Lehrerberufs besonders berlcksichtigt
werden. Die Kriterien fur den Aufstieg auf der Gehaltsskala, die Gehaltsprogression sowie die Zahl der
Gehaltsstufen sind je nach Staat unterschiedlich. Als Kriterien spielen bei der Gehaltseinstufung tblicherweise die
Zahl der Dienstjahre, Zusatzqualifikationen, besondere Leistungen, usw. eine Rolle. In manchen Staaten wirken
sich die einzelnen Kriterien unmittelbar auf die Gehaltshdhe aus, in anderen werden jeweils Kombinationen
mehrerer Parameter berlcksichtigt. Insbesondere erhalten Lehrer in den ersten Dienstjahren nicht dasselbe
Gehalt wie gegen Ende ihrer Laufbahn: In der Abbildung wurden daher jeweils die Mindest- und HOchstwerte fir
die Lehrergehalter laut Grundgehaltstabelle dargestellt, wobei als einziges Kriterium das Dienstalter der Lehrer
berlcksichtigt wurde.

In 14 Staaten bzw. Regionen sind die Mindest- und Hochstsatze fur die Grundgehéalter der Lehrer auf allen drei
Ebenen der Schulbildung (Primarbereich, allgemeinbildender Sekundarbereich | und Il) gleich. In den meisten
Fallen ist eine einheitliche und durchgehende Struktur (Abbildung B1) anzutreffen.

In Belgien, Danemark, Deutschland, Osterreich (Lehrer an Volksschulen und Hauptschulen) sind die
Grundgehalter fur den Primar- und Sekundarbereich | gleich. Vergleichbar ist die Situation im Bereich der
Sekundarstufen | und 1l in Spanien, Frankreich, Zypern, Luxemburg, Osterreich (Lehrer an allgemeinbildenden
hoheren Schulen) und Rumanien. In den drei Ubrigen Staaten schlieBlich (Italien, Finnland und Schweden) steigt
die Hohe des Grundgehalts der Lehrer mit den Bildungsstufen schrittweise an.
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Abbildung D32: Jahrliches Bruttogrundgehalt (Mindestgehalt und H6chstgehalt)
in Relation zum BIP pro Einwohner (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07
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Daten (Abbildung D32)

BEfr | BEde | BEnl | BG cz DK | DEa | DEb | EE IE EL ES FR IT cYy Lv LT LU HU

ISCED1| Min | 851 | 81 | 887 | 561 | 53,6 | 878 | 1089 | 0,0 51,4 : 650 | 1152 | 751 |[665| 72,7 | 686 | 429 | 646 | 631
Max | 146,0 | 1499 | 1515 | 69,6 | 90,5 | 1039 | 149,9 | 0,0 75,6 : 112,6 | 166,4 | 1490 (97,4 140,7 | 710 | 63,0 | 1340 | 122,0

ISCED2| Min | 851 | 851 | 887 | 561 | 53,6 | 87,8 | 1089 | 1226 | 514 : 650 | 1324 | 793 |722| 72,7 | 68,6 | 429 | 947 | 631
Max | 146,0 | 1499 | 1515 | 69,6 | 90,5 | 1039 | 149,9 | 166,8 | 756 : 112,6 | 187,6 | 153,1 (108,0( 159,2 | 71,0 | 63,0 | 164,6 | 150,3

ISCED3| Min | 1057 | 106,5 | 110,1 | 56,1 | 53,6 | 100,7 | 1226 | 0,0 51,4 : 650 | 1325 | 793 (722 727 | 686 | 429 | 947 | 678
Max | 1845 | 190,1 | 191,1 | 69,6 | 905 | 1191 | 209,1 | 0,0 75,6 : 112,6 | 1876 | 1873 |[113,3| 159,2 | 71,0 | 63,0 | 164,6 | 150,3

MT NL | ATa | ATb | PL PT RO Sl SK FI SE | UK(') | UK-SCT IS LI NOa | NOb | TR

ISCED1| Min | 474 | 91,9 | 793 0,0 370 | 973 | 544 | 1134 | 500 | 921 | 70,7 | 109,7 | 925 65,3 : 65,3 0,0 99,0
Max | 56,7 | 1446 | 158,0 | 00 | 162,6 | 2825 | 1032 | 161,7 | 72,2 | 1225 | 88,6 | 1861 | 1475 80,8 : 77,0 00 | 1202

ISCED2| Min | 474 | 953 | 79,3 | 90,0 | 37,0 | 973 | 618 | 1134 | 50,0 | 101,3 | 733 | 109,7 | 925 65,3 : 653 | 70,3 | 99,0
Max | 56,7 | 1912 | 158,0 | 190,7 | 162,6 | 2825 | 126,8 | 161,7 | 722 | 1342 | 103,7 | 186,1 | 1475 80,8 : 770 | 921 |120,2

ISCED3| Min | 474 | 953 | 90,0 0,0 370 | 973 | 61,8 | 1134 | 50,0 | 1040 | 81,4 | 1097 | 925 68,4 : 653 | 70,3 | 99,0
Max | 56,7 | 1912 | 190,7 | 00 | 1626 | 2825 | 126,8 | 161,7 | 722 | 1424 | 112,0 | 1861 | 1475 86,9 : 770 | 921 | 1202

UK (): UK-ENG/WLS/NIR
Quellen: Eurostat und Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Bericksichtigt wurde der nationale Wert fiir das BIP pro Einwohner (und nicht die Werte der einzelnen Gemeinschaften).
Danemark: Der grofite Teil des Gehalts basiert auf Tarifvertrdgen, die auf zentraler Ebene geschlossen werden. Bei dem in der
Abbildung aufgefiihrten Hochstgehalt handelt es sich ausschlieBlich um den auf nationaler Ebene vereinbarten Betrag.

Deutschland: Angesichts der Komplexitdt und Vielfalt der Einzelsituationen wurden die Lehrergehalter auf der Grundlage des
durchschnittlichen Berufseinstiegsalters (abhangig vom Alter bei Studienbeginn und von der Studiendauer) und der in den
westdeutschen Landern geltenden Besoldung berechnet. Die Daten zu ISCED 3 beziehen sich auf Gymnasiallehrer. (a): In der Spalte
ISCED 2 beziehen sich die Angaben auf die Gehalter von Lehrern an Realschulen und Gymnasien. Gymnasiallehrer erhalten das
gleiche Gehalt, unabhéngig von der Stufe (ISCED 2 oder 3). (b): In der Spalte ISCED 2 beziehen sich die Angaben auf die Gehélter
von Lehrern an Hauptschulen.

Estland: Das auf nationaler Ebene festgelegte Mindestgehalt (nach Beschaftigungsgrad) ist fur die Festlegung des tatsachlichen
Betrags nicht verpflichtend. An der Festlegung der Arbeitsbedingungen und Gehélter von Mitarbeitern der Schule sind die lokalen
Behorden beteiligt. Die Behdrden missen zunachst zu einer Einigung mit den Schulen Uber die Gehélter gelangen, bevor das
Mindestgehalt auf nationaler Ebene festgelegt wird.

Spanien: Die Gesamtbetrége beziehen sich auf das Durchschnittsgehalt im Bereich der 6ffentlichen Bildung, das anhand der Gehalter
in den unterschiedlichen Autonomen Gemeinschaften berechnet und nach der Zahl der Lehrer in jeder Autonomen Gemeinschaft
gewichtet wird.

Frankreich: Die Angaben zu ISCED 2 beziehen sich auf professeurs certifiés. Sie konnen (durch ein Auswahlverfahren oder
Beforderung) zu professeurs agrégés aufsteigen. Die Angaben zu ISCED 3 zeigen die Mindestgehalter der professeurs certifies,
wahrend sich die Hochstgehalter auf die Gehalter der professeurs agrégés beziehen.

Lettland: Die Lehrergehélter basieren auf dem Dienstalter und dem Stundenvolumen. In Zusammenhang mit dem Dienstalter lassen
sich drei Stufen unterscheiden: weniger als 5 Jahre, 5 bis 10 Jahre und mehr als 10 Jahre.

Ungarn: Die Angaben zu den Lehrergehéltern beinhalten Pramien, Gehaltserhéhungen und -zulagen. Angegeben sind jeweils
Schatzwerte fur ein durchschnittliches Gehalt.

Niederlande: Die Mindest- und Hochstgehélter beziehen sich auf die Gehalter im ersten Dienstjahr bzw. nach 18: Dienstjahren.
Osterreich: Die Daten beziehen sich auf das Kalenderjahr 2006. Die Angaben zu ISCED 3 beziehen sich auf Lehrer an Hauptschulen.
(a): In der Spalte ISCED 2 beziehen sich die Angaben auf die Gehdlter von Lehrern an Hauptschulen. (b): In der Spalte ISCED 2
beziehen sich die Angaben auf die Gehalter von Lehrern an allgemeinbildenden héheren Schulen.

Polen: Seit Januar 2008 wurde das Grundgehalt um 19 % angehoben.

Portugal: Die Angaben beziehen sich auf die Gehélter der Lehrer mit einer Licenciatura. Grundgehalt einschlief3lich der
Verpflegungszulage.

Rumaénien: Die Angaben beziehen sich auf Lehrer, die institutor sind. Die Grundgehalter werden nach den folgenden Kriterien
berechnet: Position und Stellung des Lehrers, Ebene der Lehrerausbildung und Dienstalter.

Finnland: Das Hochstgehalt kann in Abhéngigkeit der Dienstjahre und individueller Gehaltserhéhungen des Lehrers variieren. Die
Angaben zeigen einen Schatzwert des jahrlichen Bruttogrundgehalts (Hochstgehalt).

Schweden: Es gibt keine offizielle Gehaltstabelle. Die Gehalter beruhen auf individuellen Vereinbarungen zwischen den Lehrern und
den Arbeitgebern. Es stehen keine Daten zu Mindest- und Héchstgehalt oder zum Dienstalter zur Verfugung. Die Angaben beziehen
sich auf die Durchschnittsgehalter pro Bildungsebene im November 2006 (Schuljahr 2006/07) und die Daten zum Mindest- und
Hochstgehalt auf das 10. bzw. 90. Perzentil.
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Anmerkungen (Abbildung D32 — Fortsetzunq)

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Den Angaben wurden die in London dblichen Gehélter zugrunde gelegt. Zulagen werden
jedoch auch fiir die Randgebiete von London gezahlt. Fir den Rest von England, Wales und Nordirland gelten einheitliche
Gehaltstabellen. Der dargestellte Hochstwert ist der Hochstbetrag der Gehaltstabelle. Diese Stufe kdnnen alle guten Lehrkrafte
erreichen, obwohl die Lehrer nicht automatisch bis zum Hochstgehalt aufriicken.

Island: Es ist nur das Grundgehalt ausgewiesen. Die méglichen zusétzlichen Zahlungen (fir Uberstunden, zusétzliche Aufgaben) sind
in der Regel beachtlich.

Liechtenstein: Es sind keine Angaben zum BIP pro Einwohner verfligbar.

Norwegen: (a): In der Spalte ISCED 2 beziehen sich die Angaben auf die Gehalter von adjunkt. (b): In der Spalte ISCED 2 beziehen
sich die Angaben auf die Gehalter von lektors.

Turkei: Es existiert keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fur Schiler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet. Die Lehrergehalter werden zweimal jahrlich (am 1. Januar und am 1. Juli) erhdht. Die Angaben beziehen sich bei
gleicher Gewichtung auf die Gehalter von Juni 2006 und Januar 2007.

Erlauterung

Die Angaben zum Gehalt beziehen sich auf das Gehalt eines Lehrers, der uber die erforderlichen Mindestqualifikationen verfugt, ledig
und kinderlos ist und in der Hauptstadt des Landes beschaftigt ist.

Als Bezugsjahr fur das BIP pro Einwohner gilt das Kalenderjahr 2006. Der Bezugszeitraum fur die Angaben zu den Gehéltern ist
entweder das Kalenderjahr 2006 oder das Schuljahr 2006/07.

Die Prozentwerte wurden ermittelt, indem das jahrliche Bruttogrundgehalt (Mindest- und Héchstgehalt) in Landeswahrung in Bezug
gesetzt wurde zum BIP (zu Marktpreisen in Landeswahrung) pro Einwohner in dem betreffenden Staat.

Das jahrliche Bruttogrundgehalt wird definiert als der Betrag, der von dem Arbeitgeber im Laufe eines Jahres an den Lehrer gezahit
wird — einschlielich allgemeiner Gehaltserh6hungen, wie etwa dreizehntes Monatsgehalt (wenn zutreffend), Urlaubsgeld usw. —
abzglich der Arbeitgeberbeitrage fiir Sozialversicherung und Altersvorsorge. Nicht beruicksichtigt wurden sonstige Gehaltszulagen,
Leistungen oder Verglnstigungen (z. B. Zulagen aufgrund von Zusatzqualifikationen, besonderen fachlichen Leistungen, Zulagen
aufgrund des Schulstandorts oder fur den Unterricht in integrativen oder besonders schwierigen Klassen; Beihilfen fir Wohnen,
Gesundheitsversorgung und Fahrtkosten usw.).

Das Mindestgehalt bezieht sich auf das Gehalt einer Lehrkraft mit den oben angegebenen Eigenschaften in inrem ersten Dienstjahr.

Das Hochstgehalt bezieht sich auf das Gehalt einer Lehrkraft mit den oben angegebenen Eigenschaften am Ende ihrer Laufbahn
bzw. nach einer bestimmten Zahl von Dienstjahren, wobei einzig der Gehaltsanspruch aufgrund des Dienstalters berlicksichtigt wurde:
Gehaltszulagen aufgrund anderer Kriterien wurden nicht beriicksichtigt.

In den meisten Staaten liegt das Mindestgrundgehalt der Lehrer im Primarbereich und im allgemeinbildenden
Sekundarbereich | unter dem BIP pro Einwohner. In einem Teil dieser Staaten beziehen Lehrer erst ab einem
bestimmten Dienstalter und/oder der Erfullung einer Reihe weiterer Bedingungen ein Gehalt, das das BIP pro
Einwohner Ubersteigt. In Bulgarien, der Tschechischen Republik, Estland, Lettland, Litauen, Malta, der Slowakei,
Island und Norwegen liegen die jahrlichen Bruttogrundgehalter der Lehrer im Primar- und Sekundarbereich | und I
unter dem BIP pro Einwohner.

An dem Verhaltnis zwischen dem minimalen und dem maximalen Jahresgrundgehalt kann man ablesen, welche
Perspektiven sich Lehrer in den einzelnen Staaten im Hinblick auf die Entwicklung ihres Gehalts wéhrend ihrer
gesamten Berufslaufbahn ausmalen koénnen, wenn sie ausschlieBlich die dienstalterabhéngigen Gehaltser-
héhungen betrachten und alle anderen Faktoren auBer Acht lassen. In der Regel ist dieses Verhaltnis kleiner als
2. In Bulgarien, Estland, Lettland, Litauen, Malta, der Slowakei und Norwegen mussen sich die Lehrer auf sehr
geringe Gehaltserh6hungen einstellen. In Zypern, Ungarn, Osterreich, Polen und Portugal beispielsweise ergibt
sich fir das Verhaltnis zwischen minimalem und maximalem Grundgehalt ein Faktor, der groRer als 2 ist.

Die Aussichten auf Gehaltserh6hungen und die Geschwindigkeit der Gehaltsprogression haben unter Umstanden
auch Einfluss darauf, wie attraktiv Lehrer ihren Beruf im Laufe ihrer Laufbahn empfinden. So wird eine Lehrkraft,
deren Gehalt Uiber ihre gesamte Laufbahn hinweg stark ansteigt moglicherweise weniger geneigt sein, ihren Beruf
aufzugeben, als eine Lehrkraft, die bereits nach einigen Jahren im Schuldienst die maximale Gehaltsstufe erreicht
hat.
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IN ALLEN EUROPAISCHEN STAATEN LIEGT DER ANTEIL DER LEHRER
AN DER ERWERBSBEVOLKERUNG INSGESAMT BEI UBER 2 %

2006 machten Lehrer des Primar- und Sekundarbereichs I mindestens 1,5 % der Erwerbsbevolkerung in allen
europdischen Staaten aus. Lehrer waren schwach reprasentiert in Bulgarien (1,2 %) und machten 3,2 % der
Erwerbsbevélkerung in Litauen und Malta aus. Der Anteil der Lehrer an der gesamten Erwerbsbevdlkerung variiert
je nach Staat zum Teil erheblich. Im Schuljahr 2005/06 lag der Anteil der Lehrer des Priméar- und
Sekundarbereichs | zwischen 1,2 % der Erwerbsbevélkerung (Bulgarien) und rund 2,5 % (Island und Norwegen).
Am hdéchsten lag der Anteil der Lehrer an der Erwerbsbevdlkerung in Litauen und Malta (3,2 %).

Beim Vergleich der Prozentangaben zu den einzelnen Staaten ist allerdings Vorsicht geboten. Zu berucksichtigen
ist insbesondere der unterschiedliche Aufbau der Schulsysteme in den einzelnen Staaten (Dauer der Schulpflicht,
Regelung der Lehrerarbeitszeit usw.) sowie die jeweils unterschiedliche demografische Ausgangssituation (Anteil
der Erwerbsbevélkerung an der Gesamtbevdlkerung).

Abbildung D33: Lehrkréafte im Primarbereich und Sekundarbereich | und Il (ISCED 1 und 2) als Anteil an der
Erwerbsbevolkerung in Prozent, 6ffentliche und private Schulen, 2006

EU-27  BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV (T LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK H SE UK 5 U NO TR
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231214 @ |16|18(13(21|16|17|18|17(19(32(16(21|32|16|17(21({21|14|14|15|17|22(13|25| : [27]|16

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung und Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)
Anmerkungen

Belgien: Ohne Deutschsprachige Gemeinschaft und nicht 6ffentlich geférderte Privatschulen.
Luxemburg: Nur 6ffentliche Schulen.
Niederlande: EinschlieRlich der Lehrkrafte des Bereichs ISCED 0.

Erlauterung

In den Angaben wurden ausschlie3lich Lehrkréafte mit Unterrichtsverpflichtungen berlicksichtigt. Berticksichtigt wurden auch Lehrkréafte,
die im sonderpadagogischen Bereich tatig sind, sowie Lehrer, die Schiler im Klassenverband oder in kleineren Gruppen in speziellen
Klassenrdumen unterrichten bzw. einzelne Schiler — in der Klasse oder auRerhalb des Unterrichts im Klassenverband — beim
selbststandigen Arbeiten betreuen. Lehramtsanwarter in der schulpraktischen Ausbildung und Assistenzkréafte sind nicht bericksichtigt.
Der Berechnung wurden folgende Angaben zugrunde gelegt: Zahl der vollzeit- und teilzeitbeschaftigten Lehrkrafte an 6ffentlichen und
privaten Schulen, die in den Bildungsstufen ISCED 1 und 2 unterrichten (Angaben im Zahler).

LErwerbsbevdlkerung“: Gesamtzahl der Erwerbstatigen (Beschaftigte und Arbeitslose). Die Zahlen zur Erwerbsbevélkerung (Angaben
im Nenner) sind der Arbeitskrafteerhebung entnommen.
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IM PRIMARBEREICH WIE IM SEKUNDARBEREICH UNTERRICHTEN UBERWIEGEND
—— LEHRERINNEN, IM TERTIARBEREICH SIND SIE JEDOCH UNTERREPRASENTIERT —

Die Mehrheit der Lehrkrafte im Primar- und Sekundarbereich sind Frauen. Allerdings geht der Anteil der
Lehrerinnen in allen Staaten, fur die entsprechende Daten verfugbar sind, in den hoheren Bildungsstufen stark
zuruck.

2006 waren in allen européischen Staaten (mit Ausnahme von Griechenland, Luxemburg, Liechtenstein und der
Turkei) Uber 60 % der Lehrkrafte im Primarbereich und Sekundarbereich (ISCED 1, 2 und 3) weiblich. In vier
Landern (Bulgarien, Estland, Lettland und Litauen) waren 80 % der Lehrkréfte in diesen Bildungsstufen Frauen.

Dies steht in starkem Widerspruch zum Verhdltnis der Frauen im Hochschulbereich (ISCED 5 und 6). In allen
Staaten mit Ausnahme von Lettland und Litauen machen weibliche Lehrkrafte weniger als die Halfte aller
Lehrkrafte im Hochschulbereich aus. In der Halfte der Staaten liegt ihr Anteil unter 40 %. Der geringe Anteil der
Frauen im Hochschulbereich im Vergleich zu den Bildungsstufen ISCED 1 bis 3 ist in Malta und Slowenien
besonders ausgepragt.

Abbildung D34: Anteil der Lehrerinnen an der Gesamtzahl der Lehrkrafte im Primarbereich und
Sekundarbereich (ISCED 1, 2 und 3) sowie im Hochschulbereich (ISCED 5 und 6) in Prozent,
offentliche und private Bildungseinrichtungen, 2006

THEELEE :
: IR :

EU-27  BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT C¥ LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK IS LI NO TR
B 'scep13 [ ISCED5-6

EU-27 |BE |BG | CZ |DK [DE |EE | IE |EL [ES |FR | IT |CY|LV|LT|LU [HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO|SI|SK|FI|SE|[UK|[IS|LI [NO|TR
[ | . 166,1|81,272,2| : |64,4(855|72,8(59,7|62,5|65,7|77,8(69,3|85,6|84,3|58,2|78,7|70,2(66,3|69,7|759(72,0|171,9|78,4|76,4|69,4|68,5(67,8(72,1|59,2(66,2 45,2
= . |41,4|458|376| @ |348| ' |38,3|34,8|38,9|37,1|34,1|39,8|57,0{52,8| - |39,1|28,4(36,3|34,6|41,5(43,0|142,8|33,8(42,0|147,7|43,1{40,8(44,3| - (39,9388

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Ohne Deutschsprachige Gemeinschaft und nicht 6ffentlich geférderte Privatschulen. Die Angaben zu ISCED 3 umfassen
auch ISCED 4.

Irland, Finnland und Vereinigtes Konigreich: Die Angaben zu ISCED 3 umfassen auch ISCED 4.

Luxemburg: Nur &ffentliche Schulen.

Niederlande: Die Angaben zu ISCED 1 umfassen auch ISCED 0.

Finnland: Die Angaben zu den Bereichen ISCED 5-6 umfassen nur Lehrkrafte. Mitarbeiter der Forschung wurden nicht berticksichtigt.
Bislang wurden die Mitarbeiter der Forschung auf den Ebenen ISCED 5 und 6 zum akademischen Personal gerechnet.

Schweden: Doktoranden, die einer Lehrtétigkeit nachgehen, werden zum akademischen Personal gerechnet.

Island: Die Angaben zu ISCED 3 umfassen teilweise auch die Bildungsstufe ISCED 4.

Erlauterung

In den Angaben wurden ausschlieBlich Lehrkrafte mit Unterrichtsverpflichtungen bericksichtigt. Berticksichtigt wurden auch
Lehrkréafte, die im sonderpadagogischen Bereich tatig sind, sowie Lehrer, die Schiler im Klassenverband oder in kleineren Gruppen in
speziellen Klassenraumen unterrichten bzw. einzelne Schiler — in der Klasse oder auerhalb des Unterrichts im Klassenverband —
beim selbststandigen Arbeiten betreuen. Beriicksichtigt sind vollzeit- und teilzeitbeschaftigte Lehrkrafte an offentlichen und privaten
Schulen. Lehramtsanwarter in der schulpraktischen Ausbildung und Assistenzkréafte sind nicht berlcksichtigt.
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IN VIELEN EUROPAISCHEN STAATEN IST EIN GROSSTEIL DER
LEHRER IM PRIMARBEREICH ZWISCHEN 40 UND 49 JAHRE ALT

In Deutschland, Italien und Schweden ist die Lehrerschaft im Primarbereich relativ alt: Besonders stark vertreten
sind hier die beiden Altersgruppen der 40- bis 49-Jahrigen und ab 50 Jahren.

In zwolf weiteren Staaten (Belgien, Bulgarien, Griechenland, Frankreich, Lettland, Litauen, Ungarn, Osterreich,
Polen, Portugal, Slowenien und Finnland) sind die Altersklassen der 30- bis 39-Jahrigen und der 40- bis 49-
Jahrigen besonders stark vertreten. Hier stellen diese beiden Altersklassen zwischen fast 66 % (Ungarn) und in
Bulgarien, Griechenland und Slowenien lUber 72 % der Lehrerschaft.

Am jungsten sind die Primarschullehrer in Zypern und Malta: Hier sind die Altersgruppen der unter 30-Jéahrigen
und der 30- bis 39-Jahrigen am starksten vertreten (mehr als 60 %).

In Luxemburg und Rumanien ist die Altersverteilung des Lehrpersonals recht ausgewogen: Hier stellt jede
Altersgruppe rund ein Viertel der Lehrerschaft.

Abbildung D35: Lehrer an dffentlichen und privaten Schulen nach Altersklassen
— Primarbereich (ISCED 1), 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
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Daten (Abbildung D35)

EU-27| BE |BG | CZ (DK |DE [EE | IE | EL [ES |FR | IT |CY|[LV|LT [LU |HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO| SI |SK|FI|SE|[UK]|IS|LI |NO|TR
< 30 Jahre o |229|57| @ | : |5512,6|30,2|13,2|14,7/16,8| 0,8 |39,1|10,5| 8,7 [28,8/12,9|35,0(19,8| 9,5 |16,0|17,6(25,3|113,9(17,1|14,0| 6,6 [23,4] : [19,4|10,3
30-39 Jahre | : |27,5(338| : | : [20,7|25,9|20,0/35,3|23,4(32,9|15,0{50,5|32,1|33,1|25,5|29,7 24,3|20,4|23,6|34,4|27,1|26,3|32,7|34,2|32,0(22,6|25,3 : |23,9(29,9
40-49 Jahre | : |29,2|41,0( . | : [21,0|31,7|25,1|37,2|30,7(29,5|35,8| 7,6 |31,2(33,4|21,1|37,1|18,4|28,8(38,3|37,9(29,6/22,5|40,1|23,2|29,0(22,7|21,8( : |34,7(21,9
2 50 Jahre o 203|195 1 | : |52,7(29,8]|24,8|14,4|31,2|20,8(48,5| 2,8 |26,2|24,9(24,6|20,3|22,3/31,0|28,6(11,7|25,7|25,9|13,2|25,5/25,0|48,2(29,5| : |22,0|37,9

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Ohne Deutschsprachige Gemeinschaft und nicht 6ffentlich geférderte Privatschulen.
Luxemburg: Nur 6ffentliche Schulen.
Niederlande: Einschlie3lich Lehrer der Bildungsstufe ISCED 0.

Erlduterung

In den Angaben wurden ausschlieBlich Lehrkrafte mit Unterrichtsverpflichtungen bericksichtigt. Berticksichtigt wurden auch
Lehrkréafte, die im sonderpadagogischen Bereich tatig sind, sowie Lehrer, die Schiler im Klassenverband oder in kleineren Gruppen in
speziellen Klassenraumen unterrichten bzw. einzelne Schiler — in der Klasse oder auf3erhalb des Unterrichts im Klassenverband —
beim selbststédndigen Arbeiten betreuen. Beriicksichtigt sind vollzeit- und teilzeitbeschaftigte Lehrkrafte an offentlichen und privaten
Schulen. Lehramtsanwarter in der schulpraktischen Ausbildung und Assistenzkréafte sind nicht bertcksichtigt.

NUR WENIGE LEHRER IM SEKUNDARBEREICH
SIND UNTER 30 JAHRE ALT

In der Uberwiegenden Mehrheit der Staaten mit Ausnahme von Malta ist die Lehrerschaft im Sekundarbereich alter
als im Primarbereich (Abbildung D35), wo der Anteil der tiber 40-Jahrigen nicht so hoch ist.

In Deutschland, Italien, den Niederlanden, Schweden und Norwegen sind 40 % der Lehrkrafte mindestens
50 Jahre alt. In Bulgarien, Deutschland, Italien, Osterreich, Finnland, Schweden und Norwegen sind nur wenige
Lehrer unter 30 Jahre alt.

Am jingsten sind die Lehrkrafte im Sekundarbereich in Malta und Portugal, wobei in Portugal die Altersgruppe der
30- bis 39-Jahrigen am starksten vertreten ist, wahrend in Malta ein Drittel der Lehrer jinger als 30 Jahre ist.
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Abbildung D36: Lehrer an dffentlichen und privaten Schulen nach Altersklassen
— Sekundarbereich (ISCED 2 und 3), 2006
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30-39 Jahre | @ |22,7|26,3| : |27,3|20,7|17,8|27,7|23,9(31,5(29,1| 6,0 [25,8|22,1|24,3|25,3|26,9|31,8|17,3|21,2|32,7|35,8|23,9(31,6|22,0(25,2|24,8(25,7|25,9{30,1|24,0

40-49 Jahre | : 129,0{32,5| : |21,9/26,7|32,0(25,7|41,3|34,8|24,6{30,9|38,6{30,9|32,2|25,3|129,6|15,5(28,9|42,9(28,1|32,0{19,6/34,0(25,7|29.4|24,0|26,2|29,9|31,3| 23,6

250 Jahre . [32,4(31,5 . |40,5(49,5(39,9(32,7(29,4|25,9|36,3|63,0{19,9|31,8/|30,4|30,3|29,5|21,4|43,2|29,8(18,4(20,1{33,0{24,0{36,0{36,9|42,4|30,5|34,0|27,0|45,7

Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Ohne Deutschsprachige Gemeinschaft und nicht 6ffentlich geforderte Privatschulen. EinschlieRlich Lehrer der Bildungsstufe
ISCED 4.

Danemark: Einschlie3lich Lehrer der Bildungsstufe ISCED 1.

Irland, Finnland und Vereinigtes Konigreich: EinschlieRlich Lehrer der Bildungsstufe ISCED 4.

Luxemburg: Nur &ffentliche Schulen.

Island: Lehrer der Bildungsstufe ISCED 4 wurden teilweise berticksichtigt.

Erlauterung

In den Angaben wurden ausschlie3lich Lehrkrafte mit Unterrichtsverpflichtungen beriicksichtigt. Beriicksichtigt wurden auch
Lehrkrafte, die im sonderpadagogischen Bereich tatig sind, sowie Lehrer, die Schiler im Klassenverband oder in kleineren Gruppen in
speziellen Klassenraumen unterrichten bzw. einzelne Schuler — in der Klasse oder auf3erhalb des Unterrichts im Klassenverband —
beim selbststéndigen Arbeiten betreuen. Beruicksichtigt sind vollzeit- und teilzeitbeschaftigte Lehrkréfte an 6ffentlichen und privaten
Schulen. Lehramtsanwarter in der schulpraktischen Ausbildung und Assistenzkrafte sind nicht bericksichtigt.
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DIE MEISTEN LEHRER GEHEN SO FRUH WIE
MOGLICH IN DEN RUHESTAND

Insgesamt treten in den Staaten, fur die entsprechende Daten vorliegen, die Uberwiegende Mehrheit der Lehrer im
Primarbereich wie im Sekundarbereich in den Ruhestand, sobald sie die Mdglichkeit dazu haben. Die meisten
Lehrkrafte gehen in Rente, sobald sie die erforderliche Zahl an Dienstjahren erfillt und/oder das Mindestalter
erreicht haben, ab dem sie einen Anspruch auf Vollrente haben. Allerdings bleibt in Danemark (im
Sekundarbereich), Deutschland, Irland, Ruméanien und der Slowakei (Sekundarbereich) ein nicht unerheblicher
Prozentsatz der Lehrer auch Uber das Mindestrentenalter im Schuldienst.

Estland, Litauen und die Slowakei (Sekundarbereich) sind die einzigen Staaten, in denen ein bedeutender
Prozentsatz der Lehrer (rund 5 %) noch tber das offizielle Rentenalter hinaus im Schuldienst tatig bleibt. In diesen
Landern jedoch sind die Grundgehélter der Lehrer auch gegen Ende der Laufbahn (im Verhéltnis zum BIP pro
Einwohner) recht niedrig — zumindest, wenn man das reine Grundgehalt betrachtet und alle sonstigen
Gehaltszulagen und Beihilfen fir Lehrer (Abbildung D32) aufRer Acht lasst. Das konnte eine Erklarung dafir
bieten, warum sich ein Teil der Lehrer in diesen Staaten dafir entscheidet, auch Uber das Rentenalter hinaus
weiter zu unterrichten.

Anhand der vorliegenden Daten lasst sich ferner voraussagen, in welchen Staaten in den kommen Jahren
Probleme im Zusammenhang mit einem Lehrermangel auftreten konnten — sofern alle anderen Faktoren
unverandert bleiben. In den Staaten, in denen die Altersverteilung der Lehrer einen steil ansteigenden, spitzen und
sehr hohen Bogen erkennen lasst, wie in Deutschland oder Italien (insbesondere im Sekundarbereich) wird in
absehbarer Zeit ein hoher Prozentsatz der Lehrer in den Ruhestand treten. Die spitze Kurve in der Altersverteilung
zeigt, dass in diesen Staaten die Altersklassen, die kurz vor der Pensionierung stehen, tberproportional vertreten
sind. So werden in Deutschland und in Italien (im Sekundarbereich) in den nachsten zwanzig Jahren mehr als
70 % der Lehrer in Rente gehen. Hingegen wird in den Staaten, in denen, wie aus der Grafik ersichtlich, die
Prozentanteile der Lehrer in den héheren Altersklassen bis zum Rentenalter allméhlich abfallen, wie in Belgien
(Lehrer im Primarbereich), Bulgarien, Irland, Griechenland (Primarbereich), Spanien, Lettland, Litauen, Ungarn,
Osterreich, Portugal (inshbesondere im Sekundarbereich), Slowenien, Island oder Liechtenstein, das altersbedingte
Ausscheiden aus dem Schuldienst eher schrittweise erfolgen.

Zypern (Primarbereich) und Malta gehdren zu den wenigen Staaten, in denen die Alterskurve relativ gerade und
insgesamt flach verlauft und die Prozentanteile der Lehrer in den Altersklassen relativ nah am offiziellen
Rentenalter insgesamt recht niedrig und weitgehend stabil sind. Das bedeutet, die Lehrer verteilen sich relativ
gleichméRig auf die Altersklassen und die Lehrerschaft ist insgesamt relativ jung. So sind in Zypern fast 90 % der
Lehrer im Primarbereich und in Malta knapp 60 % der Lehrer jinger als 40 Jahre. In diesen Staaten werden in den
nachsten zwanzig Jahren nur wenige Lehrer in Rente gehen und das altersbedingte Ausscheiden eines Teils der
Lehrerschaft aus dem Schuldienst wird Uber all diese Jahre relativ gleichmafiig verlaufen.

Anmerkungen (Abbildung D37)

Belgien: Ohne Deutschsprachige Gemeinschaft und nicht offentlich geférderte Privatschulen. Franzdsische Gemeinschaft: ohne
Lehrer an Schulen des zweiten Bildungswegs.

Belgien und Vereinigtes Konigreich: EinschlieZlich Lehrer der Bildungsstufe ISCED 4.

Danemark und Island: Lehrer der Bildungsstufe ISCED 1 sind in ISCED 2 enthalten.

Luxemburg: Nur 6ffentliche Schulen.

Niederlande: Lehrer der Bildungsstufe ISCED 0 sind in ISCED 1 enthalten.

Finnland: ISCED 3 beinhaltet ISCED 4.

Island: Lehrer der Bildungsstufe ISCED 4 sind teilweise in ISCED 3 enthalten.

Erlauterung

In den Angaben wurden ausschlie3lich Lehrkrafte mit Unterrichtsverpflichtungen beriucksichtigt. Berlicksichtigt wurden auch
Lehrkrafte, die im sonderpadagogischen Bereich tatig sind, sowie Lehrer, die Schiler im Klassenverband oder in kleineren Gruppen
in speziellen Klassenrdumen unterrichten bzw. einzelne Schuler — in der Klasse oder auf3erhalb des Unterrichts im Klassenverband —
beim selbststéandigen Arbeiten betreuen. Beriicksichtigt sind vollzeit- und teilzeitbeschaftigte Lehrkréfte an 6ffentlichen und privaten
Schulen. Lehramtsanwarter in der schulpraktischen Ausbildung und Assistenzkrafte sind nicht berlcksichtigt. Genauere
Informationen zur Verteilung der Lehrer nach Altersklassen siehe Abbildungen D35 und D36.
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Abbildung D37: Lehrer in den Altersklassen, die kurz vor der Pensionierung stehen, Primarbereich (ISCED 1)
und Sekundarbereich (ISCED 2 und 3), offentliche und private Schulen, 2006
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Abbildung D37: Lehrer in den Altersklassen, die kurz vor der Pensionierung stehen, Primarbereich (ISCED 1)
und Sekundarbereich (ISCED 2 und 3), dffentliche und private Schulen, 2006
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BERUFSERFAHRUNG UND ZUSATZAUSBILDUNG SIND HAUFIG BEDINGUNG
FUR EINE BESCHAFTIGUNG ALS SCHULLEITER

Mit den zunehmenden Entscheidungsbefugnissen der Schulen in zahlreichen Landern (Abbildung B15) sind die
Schulleiter heute mit mehr Aufgaben in Zusammenhang mit der Verwaltung des Lehrpersonals, der Finanzierung
und der Lerninhalte konfrontiert. Lehrer, die sich fur eine Stelle als Schulleiter bewerben, mussen daher bestimmte
Mindestvoraussetzungen erfiillen. Mogliche Anforderungen an das Qualifikationsprofil der Bewerber sind
insbesondere Berufserfahrung als Lehrer, Erfahrungen im Verwaltungs- oder Leitungsbereich oder der Abschluss
einer Zusatzausbildung als Schulleiter. In fast allen europaischen Staaten sind die Anforderungen an Schulleiter
an Schulen, die eine oder mehrere Stufen der Pflichtschulbildung abdecken, in offiziellen Bestimmungen
niedergelegt.

Nur in finf Staaten — in Lettland, den Niederlanden, Schweden, Island (Sekundarbereich II) und Norwegen —
enthalten die gesetzlichen Bestimmungen zum Qualifikationsprofil eines Schulleiters derzeit keine
Mindestanforderungen an den Umfang der Berufserfahrung der Bewerber. In der Praxis allerdings werden auch in
diesen Staaten Schulleiterstellen in der Regel mit Lehrern besetzt, die Uber Unterrichtserfahrung verfigen und
bereits einige Jahre im Schuldienst tatig waren. In Schweden kdnnen Lehrer, die sich die fur eine Leitungsposition
erforderlichen Kompetenzen durch Ausbildung oder Erfahrung angeeignet haben, zum Schulleiter befordert
werden, ihnen wird jedoch grundsétzlich empfohlen, nach Antritt ihrer Stelle als Schulleiter auRerdem eine
Zusatzausbildung zu absolvieren.

In den Staaten, in denen die Anforderungen an die Kompetenzen eines Schulleiters in gesetzlichen
Bestimmungen niedergelegt sind, gilt als Mindestvoraussetzung grundsatzlich eine bestimmte Berufserfahrung
als Lehrer. Unterschiede bestehen allerdings hinsichtlich des Mindestumfangs dieser berufspraktischen Erfahrung
(Abbildung D39). In manchen Staaten missen die Kandidaten darUber hinaus eine oder mehrere weitere
Bedingungen erfiillen. So mussen Schulleiter in Belgien (Franzésische und Deutschsprachige Gemeinschaft) der
Tschechischen Republik, Estland, Spanien, Frankreich (die Sekundarbereich), ltalien, Osterreich, Polen,
Slowenien und Liechtenstein nicht nur Uber Berufserfahrung als Lehrer, sondern aulerdem Uber eine
abgeschlossene Zusatzausbildung verfiigen. In Slowenien ist neben der Berufserfahrung als Lehrer zudem eine
Tatigkeit als qualifizierter Berater oder Mentor nachzuweisen. In Malta missen die Kandidaten neben der
Berufserfahrung als Lehrer Uber Erfahrungen im Verwaltungsbereich verfligen und aul3erdem eine
Zusatzausbildung absolvieren, bevor sie die Stelle als Schulleiter antreten. Im Vereinigten Koénigreich (England,
Wales und Nordirland) ist der Erwerb einer speziellen Qualifikation, National Professional Qualification for
Headship, Voraussetzung fur die Ernennung zum Schulleiter. In Zypern, Portugal, Finnland und der Turkei werden
Schulleiterstellen mit Lehrern besetzt, die Uber die vorgeschriebene Unterrichtserfahrung und Erfahrung im
Verwaltungsbereich verfligen.

In zwdlf Staaten missen angehende Schulleiter eine spezielle Zusatzausbildung absolvieren. In den meisten
Staaten mussen sie diese Ausbildung abgeschlossen haben, bevor sie die Stelle als Schuleiter antreten. In der
Tschechischen Republik allerdings erfolgt die Ausbildung nach der Ernennung. In Osterreich miissen die
Bewerber mehrere Ausbildungsmodule absolvieren, wenn sie sich fiir eine feste Schulleiterstelle qualifizieren
mdchten. In Frankreich absolvieren Bewerber, die die Auswahlprifung fir Schulleitungspersonal bestanden
haben, zunachst eine Ausbildung in zwei Zyklen. Bei erfolgreichem Abschluss dieser Ausbildung werden sie auf
eine feste Stelle als Schulleiter berufen. Die Mindestdauer der obligatorischen Zusatzausbildung zum Schulleiter
ist je nach Staat sehr unterschiedlich: Sie reicht von einigen Stunden in manchen Autonomen Regionen Spaniens
bis zu einem Jahr Vollzeitausbildung in Malta und Liechtenstein.
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In vielen européischen Staaten haben Lehrer die Mdglichkeit, nach ihrer Ernennung zum Schulleiter eine optionale
Zusatzausbildung zu absolvieren, und in der Regel wird ihnen die Wahrnehmung dieses Angebots zumindest
dringend nahe gelegt. Inhalte und Dauer der Ausbildung sind je nach Anbieter unterschiedlich.

In allen Staaten, in denen es eine spezielle Zusatzausbildung zum Schulleiter gibt, umfasst diese Ausbildung
padagogische Inhalte sowie Aspekte der Verwaltung der Schulressourcen, einschliellich Finanzverwaltung.

Abbildung D38: Offiziell erforderliche Berufserfahrung und Ausbildung eines Schulleiters —
Primarbereich, Sekundarbereich | und Sekundarbereich Il (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07
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Anmerkungen (Abbildung D38)

Belgien (BE nl): Die neue Ausbildung wurde im Februar 2007 eingefuhrt.

Belgien (BE de): Voraussetzung fiir die Ernennung auf eine Planstelle als Schulleiter an einer Schule der Gemeinschaft ist der Erwerb
eines Schulleiterbeféhigungsnachweises.

Tschechische Republik: Die Berufserfahrung als Lehrer kann durch den Nachweis gleicher oder ahnlicher Kenntnisse bzw. die
Berufserfahrung in einer leitenden Verwaltungsposition ersetzt werden. Die Angaben gelten auch fir Schulleiter an 6ffentlich
geforderten Privatschulen. Die Zusatzausbildung ist nur fur Schulleiter an 6ffentlichen Schulen oder an den durch das Ministerium fur
Bildung, Jugend und Sport eingerichteten Schulen obligatorisch.

Estland: Dauer der Zusatzausbildung fur (a) Schulleiter an algkool-Schulen und (b) fir Schulleiter an p&hikool-Schulen. Seit 2004
koénnen sich auch Personen mit mindestens drei Jahren Verwaltungserfahrung und abgeschlossener Zusatzausbildung fur die Position
eines Schulleiters bewerben.

Spanien: Die Dauer der Ausbildung ist je nach Autonomer Region und Bildungseinrichtung unterschiedlich.

Luxemburg: Im Primarbereich gibt es keine Schulleiterstellen.

Ungarn, Niederlande, Slowenien, Slowakei und Island: Die Angaben gelten auch fir Schulleiter an staatlich geftrderten
Privatschulen.

Malta: Die Ausbildung kann auch im Teilzeitmodus absolviert werden und dauert dann zwei Jahre.

Niederlande: An groRen Sekundarschulen mit zentraler Schulleitung (centraal school bestuur) sind keine padagogischen
Qualifikationen fiir die Mitglieder der Schulleitung erforderlich, die keine Lehrtatigkeit austiben.

Osterreich: Seit dem Schuljahr 2008/09 werden fiir die obligatorische Zusatzausbildung 12 Leistungspunkte nach dem ECTS benétigt.
Polen: Es steht den Bildungseinrichtungen frei, das vorgegebene Stundenvolumen um bis zu 20 Stunden zu Uberschreiten.

Finnland: Der Schulleiter muss ein qualifizierter Padagoge in der jeweiligen Bildungsstufe sein, Gber ausreichend Berufserfahrung
verfugen sowie eine Qualifikation im Bereich Schulleitung oder vergleichbare Kenntnisse vorweisen.

Schweden: Die Teilnahme an einer Ausbildung im Umfang von 30 Tagen, verteilt auf 2 bis 3 Jahre, wird empfohlen.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): In England und Wales ist der Erwerb der National Professional Qualification for Headship
Voraussetzung fir die Ernennung zum Schulleiter. In Wales ist diese Zusatzausbildung vor der Ernennung abzuschlie3en. In England
galten bis April 2009 Ubergangsbestimmungen, wonach auch in Ausbildung befindliche Personen ernannt werden konnten. In
Nordirland besteht ein vergleichbares Programm, Professional Qualification for Headship, das jedoch nicht obligatorisch ist.

Turkei: Es gibt keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fur Schuler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet. Die Angaben beziehen sich auf die Situation innerhalb dieser einheitlichen und durchgehenden Struktur.

Erlauterung

Ein Schulleiter ist eine Person, die die Schule leitet und, gemeinsam oder innerhalb eines kollegialen Gremiums, fur die Leitung und
Verwaltung der Schule zustandig ist. Je nach den betreffenden Regelungen kann der Aufgabenbereich der Schulleiterin/des
Schulleiters auch padagogische Aufgaben umfassen (dazu kann eine Unterrichtsverpflichtung gehdren, aber auch die Zustandigkeit fur
den allgemeinen Schulbetrieb — Stundenplan, Anwendung der Lehrplane, Entscheidungen Uber das Facherangebot und die
Unterrichtsmaterialien und -methoden, Beurteilung von Lehrern und der erzielten Ergebnisse usw.) und/oder Verantwortung in
finanziellen Angelegenheiten.

Als Berufserfahrung als Lehrer gilt in der Regel mehrjahrige Berufs- und insbesondere Unterrichtspraxis als Lehrer — meist an einer
Schule der gleichen Bildungsstufe.

Als Erfahrung im Bereich Schulverwaltung und Schulleitung gilt praktische Erfahrung mit Tatigkeiten im Bereich
Schulverwaltung/Schulleitung, z. B. auf einer Stelle als stellvertretender Schulleiter.

Eine Zusatzausbildung als Schulleiter ist die Ausbildung zum Schulleiter, die im Anschluss an die Lehrerausbildung und den Erwerb
der Lehrbeféhigung absolviert wird.

Die Ausbildung zum Schulleiter kann bzw. muss je nach Staat zu unterschiedlichen Zeitpunkten absolviert werden; entweder vor der
Bewerbung auf eine Stelle als Schulleiter oder nach Einreichen der Bewerbung wahrend der Teilnahme an einem Auswahlverfahren,
oder aber in dem oder den ersten Dienstjahr/en nach Antritt der Stelle als Schulleiter. Ziel der Ausbildung ist es, die Schulleiter mit den
Kompetenzen auszustatten, die sie fUr ihre neue Funktion bendétigen. Sie ist nicht zu verwechseln mit einer Fortbildung fir Schulleiter.
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IN DER REGEL MUSSEN SCHULLEITER UBER MINDESTENS DREI BIS
FUNF JAHRE BERUFSERFAHRUNG ALS LEHRER VERFUGEN

Fur die Ernennung zum Schulleiter (Abbildung D38) ist meist ein Mindestumfang der Berufserfahrung als Lehrer
vorgeschrieben. Dieser reicht von mindestens einem Jahr in der Tirkei und zwei Jahren in Island (Primarbereich)
bis zu zwolf Jahren in Griechenland und 13 Jahren in Zypern. Meist missen die Bewerber mindestens drei bis funf
Jahre Unterrichtserfahrung vorweisen. In einigen Staaten wird dabei nur die Dauer der Beschéftigung als Lehrer
auf einer Vollzeitstelle beriicksichtigt (Griechenland, Spanien, Italien, Slowenien, Slowakei und Rumanien). In
Danemark, Deutschland und Osterreich (Primarbereich), Finnland und dem Vereinigten Koénigreich (England,
Wales und Nordirland) schreiben die geltenden Bestimmungen lediglich vor, dass die Bewerber Uber
Unterrichtserfahrung verfiigen missen, der genaue Umfang der Berufstatigkeit als Lehrer ist jedoch nicht
festgelegt.

Abbildung D39: Mindestdauer der Berufstatigkeit als Lehrer als Voraussetzung fur die Ernennung auf eine
Schulleiterstelle in Jahren — Primarbereich und allgemeinbildender Sekundarbereich | und Il (ISCED 1, 2 und 3),

2006/07
Jahre Jahre
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10 10
8 8
6 6
1 1
2 2
0 : LK) ®fle ®e e ®e ® Wl
BE BE BE BG (7 DK DE EE IE EL ES FR IT CY IV [T LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK F SE ENG 50T 5 L NO TR
fr de nl WS
il
. ISCED 1-2 @® Berufserfahrung als Lehrer erforderlich, Mindestdauer nicht gesetzlich festgelegt
D ISCED 3 ® Berufserfahrung als Lehrer nicht explizit vorgeschrieben
o o | B |Be | cz | oK DE | EE | IE | EL|ES [ FR | IT |CY | LV | LT [LU|HU | MT|NL|AT|PL|PT|SI|sK|Fl|sE L(’l')‘ ‘(Jz')‘ IS | u|No[TR
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UK (1) = UK ENG/WLS/NIR; UK (?) = UK-SCT
Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien (BE de): Fur Schulleiter an Schulen in der Tragerschaft der Gemeinschaft ist eine Berufserfahrung von mindestens zehn
Jahren erforderlich. Seit 1. September 2007 umfassen die Bedingungen fir die Ernennung zum Schulleiter keinen Mindestumfang an
Berufserfahrung als Lehrer mehr. Dies gilt jedoch nur fir Schulen des Sekundarbereichs.

Zypern: Die Bewerber missen aulerdem eine Berufserfahrung als stellvertretender Schulleiter im Umfang von mindestens drei
Jahren (Primarbereich) bzw. zwei Jahren (Sekundarbereich) nachweisen.

Malta: Es gibt keine gesetzlichen Vorgaben fir die erforderliche Berufserfahrung als Lehrer. Der Bewerber muss vier Jahre als
stellvertretender Schulleiter tatig gewesen sein und ein Diplom in Schulverwaltung und Schulleitung vorweisen. Fur die Stelle eines
stellvertretenden Schulleiters sind mindestens zehn Jahre Berufserfahrung als Lehrer erforderlich. Seit dem Schuljahr 2007/08 kdnnen
sich auch Abteilungsleiter, Schulberater und Bildungskoordinatoren auf die Stelle eines Schulleiters bewerben, sofern sie die
Voraussetzungen eines stellvertretenden Schulleiters erflllen.

Tirkei: Je nach Einrichtung sind ein bis drei Jahre Berufserfahrung in der Schulverwaltung erforderlich. Es gibt keine ISCED-Stufe 2.
Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre fur Schuler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu ISCED 1 gerechnet. Die Angaben
beziehen sich auf die Situation innerhalb dieser einheitlichen Struktur.
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SCHULLEITER ERHALTEN HOHERE GEHALTER ALS LEHRER, WOBEI
DIE HOHE HAUFIG VON DER GROSSE DER SCHULE ABHANGT

Wie beim minimalen und maximalen Jahresgrundgehalt der Lehrer wurden die Gehalter der Schulleiter im Primar-
und Sekundarbereich in Relation zu dem BIP pro Einwohner in jedem Land gesetzt. In 14 Staaten bzw. Regionen
ist die Hohe des Einkommens eines Schulleiters unmittelbar von der Groéf3e der von ihm geleiteten Schule
abhangig: je héher die Schilerzahlen umso hoher auch das Gehalt des Schulleiters.

Hingegen wirkt sich der Faktor ,Bildungsstufe* kaum auf die Hohe der Schulleitergehalter aus: Fur die
Gehaltseinstufung spielt es in der Regel kaum eine Rolle, auf welcher Bildungsstufe die Schule angesiedelt ist. In
acht Staaten (Tschechische Republik, Litauen, Malta, Polen, Portugal, Slowenien, Vereinigtes Konigreich und
Tarkei) sind die Grundgehalter der Schulleiter auf allen drei Bildungsstufen identisch. Im Vereinigten Konigreich
(England, Wales und Nordirland) gilt zwar die gleiche Grundgehaltstabelle fir alle Schulleiter, jeder Schulleiter
erhélt jedoch im Rahmen der Tabelle ein unterschiedliches Gehalt. Dieses Gehalt ist abhangig von der GrélRe der
Schule und dem Alter der Schiler. Daher erhalten die Schulleiter an Sekundarschulen in der Regel ein héheres
Gehalt als die Schulleiter an Primarschulen. Es ist darauf hinzuweisen, dass in mehreren Staaten mit einem
einheitlichen Grundgehalt fur alle drei Bildungsstufen im Rahmen einer durchgehenden Pflichtschule, d. h. ohne
Ubergang zwischen der sonst tiblichen Primar- und Sekundarstufe |, nur eine Gehaltstabelle fiir Schulleiter gilt.

In funf Staaten gelten die gleichen Gehaltstabellen fur Schulleiter des Primar- und Sekundarbereichs | (Danemark
(nur kleine Schulen), ltalien (in Bezug auf die Mindestgehélter), Osterreich, Slowakei und Island). Ahnliche
Gehaltstabellen gelten in 13 Staaten fur den Sekundarbereich | und I1.

In Belgien, Deutschland, Spanien, Frankreich und Ungarn steigen die Grundgehéalter der Schulleiter mit den
Bildungsstufen schrittweise an. Gleiches gilt fir die Gehalter von Lehrern (Abbildung D32) in Frankreich.

In sdmtlichen Staaten liegen die Grundgehalter der Schulleiter Gber den Gehdltern der Lehrer auf derselben
Bildungsstufe.

In den meisten Staaten entspricht das Anfangsgrundgehalt eines Schulleiters — unabhéngig von der GroéRRe der
Schule und der Bildungsstufe — mindestens dem nationalen BIP pro Einwohner. In Litauen (in kleinen Schulen),
Polen, Rumanien, der Slowakei und Schweden liegen jedoch nur die maximalen Grundgehalter der Schulleiter an
kleinen Schulen im Sekundarbereich | und Il Gber dem BIP pro Einwohner. In den Niederlanden und besonders im
Vereinigten Konigreich sind die Mindestgrundgehélter beinahe doppelt so hoch wie das BIP pro Einwohner.

Die Abweichung zwischen Anfangs- und Hochstgehalt, an der sich die maximale Steigerung des Grundgehalts im
Laufe der Dienstjahre ablesen lasst, ist bei den Schulleitergehaltern in der Regel im Verhaltnis geringer als bei den
Lehrergehdltern. In den meisten Staaten ist die Progression der Schulleitergehdlter weniger steil als die der
Lehrergehalter. Aber auch wenn die Schulleitergehélter im Laufe der Dienstzeit weniger steil ansteigen, so
erhalten Schulleiter am Ende ihrer Laufbahn doch ein héheres Gehalt als Lehrer an vergleichbaren Schulen
derselben Bildungsstufe, da die Schulleiter bereits mit einem deutlich hdheren Anfangsgehalt beginnen.

Die Unterschiede und Besonderheiten in der Gehaltsentwicklung von Lehrern und Schulleitern lassen sich zum
Teil darauf zurlickfuhren, dass Schulleiter in den meisten Staaten bei Antritt ihrer Stelle als Schulleiter bereits ein
bestimmtes Mindestdienstalter als Lehrer erreicht haben missen (Abbildung D39). Ein weiterer Grund fur die
unterschiedlichen Gehaltsbedingungen kénnte auch sein, dass Schulleiter in manchen Staaten auRer dem Erwerb
der Lehrbeféahigung eine zusatzliche Ausbildung absolvieren mussen (Abbildung D38). Auch ist eine
Schulleiterlaufbahn grundsatzlich kirzer als eine Lehrerlaufbahn, da Schulleiter ja bei Dienstantritt bereits einige
Jahre als Lehrer im Schuldienst tatig waren, folglich bezieht sich auch die Gehaltsprogression auf eine kirzere
Zeitspanne.
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Abbildung D40: Jahrliches Bruttogrundgehalt (Mindestgehalt und Hochstgehalt) von Schulleitern
in Relation zum BIP pro Einwohner (ISCED 1, 2 und 3), 2006/07
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Daten (Abbildung D40)
BE fr BE de BE nl BG cz DK DE EE IE EL ES FR
a b a b a b a b a b a b a b
ISCED 1 Min | 110,1 | 120,1 | 110,9 | 129,8 | 1153 | 1183 | 74,1 93,2 64,0 | 120,1 | 1403 | 1257 : : 65,5 | 133,3 | 1408 | 81,8 | 92,8
Max | 1650 | 170,9 | 166,5 | 1895 | 178,2 | 181,1 90,5 149,9 : : 113,0 | 184,5 | 192,0 | 138,8 | 162,6
ISCED2 |Min | 124,8 129,8 118,3 : 64,0 | 120,1 | 143,6 | 151,1 : : 66,0 | 159,4 | 164,5 | 131,5|156,2
Max | 184,5 189,5 1911 : 90,5 185,0 : : 113,5 | 214,6 | 219,7 | 212,1|227,9
ISCED3 |Min | 1553 168,9 1434 : 64,0 | 1604 | 179,9 | 1835 : : 66,3 | 159,4 | 164,5 | 165,2|197,1
Max | 220,0 227,0 2275 : 90,5 2332 : : 113,8 | 214,6 | 219,7 | 215,9 | 250,9
IT cY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO Sl
a b a b a b a b a b a b
ISCED1 |Min | 159,9 | 1335 : 91,9 | 1125 | () 87,1 | 57,2 | 109,0 | 1131 | 982 | 111,6 | 89,1 | 100,2 | 1008 | 658 | 71,5 |178,5|242,7
Max : 189,6 : 1357 | 1724 | () | 154,4 | 695 | 174,0 | 202,2 | 1675 | 182,7 | 162,6 158,4 | 171,1 | 196,5 | 267,4
ISCED 2 Min | 159,9 | 158,0 : 91,9 | 1125 87,1 57,2 | 1909 98,2 | 1116 | 89,1 | 100,2 | 1008 | 82,0 88,6 | 1785 |242,7
Max : 207,9 : 1357 | 172,4 | 1811 | 182,7 | 695 | 2494 167,5 | 182,7 | 162,6 158,4 | 171,1 | 196,5 | 267,4
ISCED 3 Min | 159,9 | 158,0 : 91,9 | 1125 934 | 57,2 | 190,9 127,3 | 139,1 | 89,1 | 100,2 | 100,8 | 82,0 88,6 | 1785|2427
Max : 207,9 : 1357 | 172,4 | 1811 | 182,7 | 695 | 2494 210,8 | 2243 | 162,6 158,4 | 171,1 | 196,5 | 267,4
SK FI SE UK-ENG/ UK- IS LI NO TR
a b a b WLSINIR SCT a b a b
ISCED1 |Min | 655 | 1049 | 119,7 : 183,9 182,4 932 | 164,2 : 874 | 921 100,7
Max | 99,7 1396 | 161,7 : 270,0 270,0 96,0 | 169,1 : 1209
ISCED2 |Min | 655 | 1152 | 1300 | 785 | 110,9 183,9 182,4 93,2 | 164,2 : 874 | 921 100,7
Max | 99,7 1555 | 1755 | 136,8 | 164,6 270,0 270,0 96,0 | 169,1 : : 1209
ISCED3 |Min | 655 | 1319 | 1645 | 785 | 110,9 183,9 182,4 175,9 | 194,3 : 92,1 | 100,9 100,7
Max | 102,56 | 178,1 | 222,1 | 136,8 | 164,6 270,0 270,0 179,1 | 2155 : : 120,9

Quellen: Eurostat und Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Beriicksichtigt wurde der nationale Wert fur das BIP pro Einwohner (und nicht die Werte der einzelnen Gemeinschaften).
Belgien (BE de): Einrichtungen des Sekundarbereichs | wurden durch Einrichtungen ersetzt, die sowohl den Sekundarbereich | als
auch Il anbieten. Diese werden durch einen einzigen Schulleiter gefihrt.

Tschechische Republik: Mindest- und Hochstgehalter sind fiir Lehrer und Schulleiter gleich. Ein Schulleiter hat jedoch Anspruch auf
eine Zulage aufgrund seiner Fuhrungsfunktion, der von den Schultragern im Rahmen der gesetzlichen Bestimmungen geleistet wird.
Danemark: Der grote Teil des Gehalts beruht auf Tarifvertragen. Hochstgehélter werden nicht angegeben, da diese von
zuséatzlichen, auf lokaler Ebene ausgehandelten Zahlungen abhéangen.

Deutschland: Angesichts der Komplexitéat und Vielfalt der Einzelsituationen wurden die Schulleitergehélter auf der Grundlage des
durchschnittlichen Berufseinstiegsalters (abhangig vom Alter bei Studienbeginn und von der Studiendauer) und der in den
westdeutschen Landern geltenden Besoldung berechnet. Ein Mindestalter oder eine Mindestzahl von Dienstjahren als Lehrer ist fiir
Schulleiter nicht festgelegt. Das ,Mindestgehalt* wurde daher auf folgender Grundlage berechnet: Anfangsgehalt eines Schulleiters im
Alter von 40 Jahren. Fir die Hohe der Gehélter ist die GroRRe der Schule nicht ausschlaggebend. Sehr kleine Schulen in landlichen
Gebieten haben keinen Schulleiter, sondern Lehrer mit Filhrungsaufgaben. Die Daten zu ISCED 2 beziehen sich auf die Gehalter von
Schulleitern an Realschulen.

Estland: Die Daten wurden als nicht verfigbar dargestellt, da die Gehalter je nach Gemeinde stark schwanken.

Griechenland und Lettland: Die Daten wurden als nicht verfigbar dargestellt, da die Gehalter je nach Gehaltstabelle und weiteren
individuellen Zulagen stark schwanken.

Spanien: Die Gesamtbetrage wurden durch Addition einer ,Schulleiterzulage” auf jeder Bildungsstufe zu den Durchschnittsgehéltern
der Lehrer der entsprechenden Bildungsstufe errechnet. Die ,Schulleiterzulage” wurde als Durchschnittswert dieser Zulage in jeder
Autonomen Region errechnet, wobei die Zahl der Schulleiter (an kleinen und groRen Schulen) in jeder Autonomen Region als
Gewichtung verwendet wurde.

Litauen: Die jahrlichen Bruttogrundgehalter wurden anhand des monatlichen Grundgehalts, des Dienstalters und der Koeffizienten
aufgrund der Fuhrungsaufgabe berechnet.

Luxemburg: Im Primarbereich gibt es keine Schulleiterstellen. Die Mindestgehalter wurden als nicht verfugbar dargestellt, da die
Gehalter je nach Gehaltstabelle und weiteren individuellen Zulagen stark schwanken.

Niederlande: Auf der Ebene ISCED 1 wird auch bei den Gehaltern von Schulleitern, die an mittelgroRen Schulen tatig sind,
unterschieden. Die Werte zu den Mindest- und Hochstgehaltern in Relation zum BIP pro Einwohner entsprechen 113,09 bzw. 194,37.
Osterreich: Die gesetzliche Zulage fiir Schulleiter wird auf Grundlage der Zahl der Klassen an der jeweiligen Schule ermittelt. Die
Daten zu ISCED 2 und 3 beziehen sich auf die Gehélter von Schulleitern an Hauptschulen.

Polen: Die Hohe der Zulage ist abhangig von der GréRe der Schule und wird von den Verwaltungsorganen der Schule festgelegt.
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Anmerkungen (Abbildung D40 — Fortsetzung)

Portugal: Die Angaben umfassen das Grundgehalt einschlieBlich der Verpflegungszulage.

Finnland: Das Hoéchstgehalt kann in Abhangigkeit von den Dienstjahren und individuellen Gehaltserhéhungen des Schulleiters
variieren. Die Angaben zeigen einen Schéatzwert des jahrlichen Bruttogrundgehalts (Hochstgehalt).

Schweden: Es gibt keine offizielle Gehaltstabelle. Die Gehéalter beruhen auf individuellen Vereinbarungen zwischen den Schulleitern
und den Arbeitgebern. Es stehen keine Daten zu Mindest- und Hochstgehalt oder zum Dienstalter zur Verfigung. Die Angaben
beziehen sich auf die Durchschnittsgehélter an Schulen des Sekundarbereichs | und Il im November 2006 (Schuljahr 2006/07) und die
Daten zum Mindest- und Hochstgehalt auf das 10. bzw. 90. Perzentil.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die angegebenen Mindest- und Hochstgehalter beziehen sich auf die 43-stufige
Gehaltsskala fur Schulleiter in Inner London. Auflerhalb Londons sowie in England, Wales und Nordirland gelten niedrigere
Gehaltstabellen. Die einzelnen Schulleiter werden nach sieben aufeinanderfolgenden Stufen innerhalb der Skala bezahlt. Die Skala
bezieht sich in der Regel auf die GroRBe der Schule, die von der Zahl der Schiler und deren Alter abhéngt. Das angegebene
Mindestgehalt bezieht sich daher ausschlielich auf die kleinsten Primarschulen und das Hochstgehalt auf die gréRten
Sekundarschulen. Die Leitungsorgane kdnnen mehr als das Hochstgehalt fir Schulleiter an schwierigen Schulen zahlen.

Vereinigtes Konigreich (SCT): Am 1. April jedes Jahres werden indexgebundene Gehaltsanpassungen vorgenommen. Die Angaben
beziehen sich auf den Index von April 2007 fiir Lehrer, die nicht beférdert wurden.

Island: Die Werte fir die Schulleiter des Sekundarbereichs Il sind Schéatzwerte.

Liechtenstein: Es sind keine Angaben zum BIP pro Einwohner verfiigbar.

Norwegen: Nur wenige Schulleiter erhalten ein Hochstgehalt. Das Hochstgehalt ist je nach den im Einzelnen bewilligten
Gehaltszulagen individuell unterschiedlich. Héhe und Umfang dieser Zulagen kénnen je nach Schule und Schulleiter variieren; daher
konnten keine Hochstwerte angegeben werden.

Turkei: Es besteht keine ISCED-Stufe 2. Die durchgehende Pflichtschule (acht Jahre flr Schiiler im Alter von 6 bis 14 Jahren) wird zu
ISCED 1 gerechnet. Die Schulleitergehalter werden zweimal jahrlich (am 1. Januar und am 1. Juli) erhoht. Die Angaben beziehen sich
bei gleicher Gewichtung auf die Gehalter von Juni 2006 und Januar 2007.

Erlauterung

Die Angaben zum Gehalt beziehen sich auf das Gehalt eines Schulleiters, der Uber die erforderlichen Mindestqualifikationen
verfiugt, ledig und kinderlos sowie in der Hauptstadt des Landes beschaftigt ist.

Als Bezugsjahr fiir das BIP pro Einwohner gilt das Kalenderjahr 2006. Der Bezugszeitraum fur die Angaben zu den Gehéltern ist
entweder das Kalenderjahr 2006 oder das Schuljahr 2006/07.

Die Prozentwerte wurden ermittelt, indem das jéhrliche Bruttogrundgehalt (Mindest- und Hochstgehalt) in Landeswahrung in Bezug
gesetzt wurde zum BIP (zu Marktpreisen in Landeswéahrung) pro Einwohner in dem betreffenden Staat.

Das jahrliche Bruttogrundgehalt wird definiert als der Betrag, der von dem Arbeitgeber im Laufe eines Jahres gezahlt wird —
einschlieBlich allgemeiner Gehaltszulagen, wie etwa dreizehntes Monatsgehalt (wenn zutreffend), Urlaubsgeld usw. — abziiglich der
Arbeitgeberbeitrage fir Sozialversicherung und Altersvorsorge. Nicht berticksichtigt wurden sonstige Gehaltszulagen, Leistungen oder
Verginstigungen (z. B. Zulagen aufgrund von Zusatzqualifikationen, besonderen fachlichen Leistungen, Zulagen aufgrund des
Schulstandorts oder fir den Unterricht in integrativen oder besonders schwierigen Klassen; Beihilfen fiir Wohnen,
Gesundheitsversorgung und Fahrtkosten usw.). Fiir manche Staaten konnte das reale Anfangs- und Hochstgehalt eines Schulleiters
nicht angegeben werden, da sich eine Vielzahl von Faktoren auf die Gehaltseinstufung und Gehaltsprogression der Schulleiter
auswirkt. In diesen Féllen beziehen sich die angegebenen Mindest- und Hochstwerte auf beiden Endpunkte der Gehaltstabelle. Die
tatsachlichen Anfangs- und Hochstgehalter kénnen insbesondere in Abhéangigkeit der folgenden Faktoren variieren: Gré3e der Schule,
Alter der Schuler und Schuler-Lehrer-Relation. Fir die Staaten, in denen sich die Schulleitergehélter je nach GréRe der Schule
unterscheiden, wurden jeweils zwei Werte angegeben (Mindest- und Hochstgehélter der Schulleiter an ,kleinen* und an ,grof3en*
Schulen).

Auch die Definitionen der Schulgré3en sind je nach Staat unterschiedlich. Daher wurden jeweils die Gehalter der Schulleiter an den —
gemal den Kategorien des betreffenden Staates — kleinsten und an den grof3ten Schulen des Landes angegeben.

Das Mindestgehalt bezieht sich auf das Gehalt eines Schulleiters mit den oben angegebenen Eigenschaften in seinem ersten
Dienstjahr als Schulleiter.

Das Hochstgehalt bezieht sich auf das Gehalt eines Schulleiters mit den oben angegebenen Eigenschaften am Ende seiner
Berufslaufbahn, wobei einzig der Gehaltsanspruch aufgrund des Dienstalters bertcksichtigt wurde. Eventuelle Gehaltserh6hungen
oder Zulagen aufgrund anderer Kriterien sind nicht enthalten.
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SCHULLEITER WENDEN IHRE ARBEITSZEIT HAUPTSACHLICH FUR
— VERWALTUNGSAUFGABEN UND GESPRACHE MIT ELTERN UND SCHULERN AUF —

Die Schulleiter sind im Allgemeinen aufgrund ihrer Berufserfahrung als Lehrer, ihren Erfahrungen im Bereich
Schulverwaltung und Schulleitung und/oder ihre spezieller Zusatzausbildungen als Schulleiter (Abbildung D38)
qualifiziert. Obwohl dies einige Bereiche ihrer beruflichen Tatigkeiten abdeckt, koénnen sich Schulleiter in ihrer
Arbeitszeit auch mit anderen als den ihnen auferlegten Aufgaben befassen. Die Verteilung der Arbeitszeit auf die
unterschiedlichen Téatigkeiten ist innerhalb der européischen Staaten vergleichbar.

In den meisten Staaten verwenden Schulleiter im Primarbereich die meiste Zeit, d. h. durchschnittlich mehr als
40 % fur Aufgaben der Schulleitung und Schulverwaltung wie die Auswahl und Verwaltung der Mitarbeiter sowie
die Verwaltung der Finanzmittel. In Belgien (Franzésische Gemeinschaft), Danemark, Italien, Schweden und
Norwegen ist der Anteil der fiir Aufgaben der Schulleitung und Schulverwaltung aufgewendeten Arbeitszeit mit
50 % oder mehr noch hoher.

In den meisten Staaten wird ein weiterer signifikanter Anteil der Arbeitszeit von Schulleitern — durchschnittlich tber
20 % — fur Gesprache mit Eltern und Schilern aufgewendet, wozu die Pflege der Beziehung zu Eltern und
Schulgemeinschaft sowie die Interaktionen mit einzelnen Schulern z&hlen. An n&chster Stelle folgen die
beruflichen Tatigkeiten in Zusammenhang mit der Entwicklung von Lehrpléanen und padagogischen Konzepten, die
in Bulgarien und Slowenien den grof3ten Anteil an der Arbeitszeit von Schulleitern beanspruchen.

Schulleiter verbringen durchschnittlich nur 13 % ihrer Arbeitszeit mit der Lehrtatigkeit, wobei Belgien (Flamische
Gemeinschaft), Italien und Schweden zu den Staaten z&hlen, in denen am wenigsten Zeit fir diesen Bereich
aufgewendet wird. In zwei Staaten, Deutschland und Frankreich, verbringen Schulleiter jedoch den Hauptteil ihrer
Arbeitszeit mit der Unterrichtsarbeit. Die Unterschiede bei der fiir Unterrichtstatigkeiten verwendeten Arbeitszeit
lassen sich teilweise durch die Tatsache erklaren, dass Schulleiter in den meisten Staaten, beispielsweise
abhangig von der SchulgréRe, nur wenige bis keine padagogischen Aufgaben wahrnehmen.

Anmerkung (Abbildung D41)
Luxemburg: Im Primarbereich gibt es keine Schulleiterstellen.

Erlauterung
In den Schulleiterfragebdgen wurden die Schulleiter gebeten, einen ungeféhren Zeitanteil fur eine Reihe von beruflichen Téatigkeiten in
der Schule anzugeben.

Die Antworten der Schulleiter wurden in sieben Kategorien eingeteilt. In der Abbildung umfasst ,Schulleitung und Schulverwaltung” die
urspriinglichen Antworten zu den Punkten ,Personalverwaltung/Personalentwicklung® und ,Verwaltungstéatigkeiten (Einstellung von
Personal, Verwaltung von Finanzmitteln)“. In der Kategorie ,Gesprache mit Eltern und Schulern* werden die urspriinglichen Antworten
.Beziehung zu Eltern und Schulgemeinschaft* sowie ,Interaktionen mit einzelnen Schiilern“ zusammengefasst.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahlt.
Dadurch sollte fir jeden Schiler unabhangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional
zu ihrer GroRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Prozentanteile der Schulleiter dargestellt werden,
die die eine oder andere Antwort in Bezug auf den betreffenden Parameter gegeben haben, sondern die Prozentanteile der Schiler,
deren Schulleiter die entsprechende Antwort gegeben haben.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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Abbildung D41: Anteil der Arbeitszeit fur die unterschiedlichen Téatigkeiten als Schulleiter einer Schule,
die von Schilern der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs besucht wird, 2006
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UNTERRICHTSPROZESSE

ABSCHNITT I = UNTERRICHTSZEIT

IN DEN MEISTEN STAATEN ERHOHT SICH DIE UNTERRICHTSZEIT JE WEITER DIE
SCHULER AUF IHREM BILDUNGSWEG VORANSCHREITEN

Die jahrliche Unterrichtszeit im Primar- und Sekundarbereich | wird von den européaischen Staaten unterschiedlich
organisiert. In den meisten Staaten unterscheidet sich die Zahl der Unterrichtsstunden im Primarbereich von der
des Sekundarbereichs I. In vielen Staaten ist das Stundenvolumen zu Beginn der Primarschulzeit (in der Regel fiir
die ersten beiden Jahre) geringer und steigt wahrend der Pflichtschulzeit mit einer deutlichen Zunahme der
Unterrichtsstunden im Sekundarbereich | konstant an. Im Allgemeinen wird der Unterricht auf funf Tage in der
Woche verteilt. Italien bildet mit sechs Unterrichtstagen eine Ausnahme. Auch die Dauer der téglichen
Unterrichtszeit und die Dauer der Unterrichtseinheiten konnen sich je nach Staat und Jahrgangsstufe
unterscheiden.

In anderen Staaten gibt es ein einheitliches jahrliches Stundenvolumen fiir jeden dieser Bildungsbereiche. In
Belgien (Franzosische und Deutschsprachige Gemeinschaft), Spanien, Italien, Zypern und Portugal ist die
jahrliche Unterrichtsstundenzahl im Primar- und Sekundarbereich | konstant. Das Stundenvolumen nimmt jedoch
in den hoheren Jahrgangsstufen zu. Sie steigt beispielsweise in Belgien von etwa 850 Stunden pro Jahr im
Primarbereich auf 971 Stunden im Sekundarbereich | an. In Spanien erhoht sich das Stundenvolumen von
875 Stunden pro Jahr auf 1 050 Stunden.

In Belgien (Flamische Gemeinschaft), Luxemburg und der Turkei ist das jahrliche Stundenvolumen im Primar- und
Sekundarbereich | (ISCED 1 und 2) gleich. In Estland, den Niederlanden, Polen, Schweden und Norwegen wird
die Zahl der Unterrichtsstunden fir die Pflichtschule (oder einige Jahrgangsstufen) von den zustandigen Behérden
festgelegt.

Anmerkungen (Abbildung E1)

Deutschland: Hauptschule

Spanien: Das neue Organgesetz zur Bildung von 2006 (Ley Organica de Educacion oder LOE) sieht eine Umstrukturierung der
Pflichtschule vor, die schrittweise von 2006/07 bis 2009/10 umgesetzt wird.

Ruménien: Scoala primard + Gimnaziu + Liceu

Liechtenstein: Primarschule + Gymnasium

Erlauterung

Das dargestellte Unterrichtsvolumen entspricht dem theoretischen Mindeststundenvolumen der Schiler und stutzt sich in
Ubereinstimmung mit der Struktur des nationalen Bildungssystems auf die landesweiten Empfehlungen fiir die ersten neun Jahre des
Primar- und Sekundarbereichs (Abbildung B1). Das jahrliche Unterrichtsvolumen wird durch die Multiplikation des durchschnittlichen
taglichen Volumens mit der Zahl der Unterrichtstage pro Jahr errechnet. Alle Pausenzeiten sowie die Zeit, die flr zusatzliche
Wabhlfacher (Wabhlfreifacher) vorgesehen ist, wurden bei der Berechnung nicht berticksichtigt. Aus der Gesamtsumme der jahrlichen
Mindestunterrichtszeit wird die gesamte Mindestarbeitsbelastung in Stunden fur jedes Jahr ermittelt.
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DIE WICHTIGSTEN ELEMENTE IM PRIMARBEREICH SIND SPRACHUNTERRICHT,
MATHEMATIK UND EIN FLEXIBLES STUNDENVOLUMEN

Im Primarbereich sind die in den offiziellen Lehrplanen festgelegten Pflichtfacher in allen Staaten im Wesentlichen
gleich. Unterschiede bestehen hauptséachlich in Hinblick auf das flexible Stundenvolumen sowie auf die Frage, ob
Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) und Religion/Ethik zu den Pflichtfachern zéhlen.

In den meisten Staaten ist das Stundenvolumen flexibel, sodass die Schulen ganz oder teilweise selbst
entscheiden koénnen, wie viel Zeit sie bestimmten Fachern widmen. In den Niederlanden und im Vereinigten
Konigreich verfligen die Schulen diesbeziiglich Uber uneingeschrankte Entscheidungsfreiheit. Schulen in Belgien
und ltalien teilen im Primarbereich Giber 90 % bzw. 75 % des Stundenvolumens selbst ein. In Spanien und Polen
entspricht der Anteil des flexiblen Stundenvolumens zwischen einem Drittel und der Halfte des gesamten
Stundenplans (in Abbildung E1 finden sich weitere Einzelheiten zur Zuweisung der Gesamtunterrichtszeit). In
Polen rihrt das daher, dass in den ersten drei Jahren des Primarbereichs die Facher nach einem integrierten
Ansatz unterrichtet werden. Diese Unterrichtsstunden wurden der Kategorie ,flexibles Stundenvolumen®
zugeordnet.

Ein Vergleich des den verschiedenen Fachern zugewiesenen Stundenvolumens ist nur fur die Staaten moglich, in
denen die Stundenverteilung fest vorgegeben ist. Die Abbildung zeigt, dass das nach der Stundenzahl wichtigste
Fach die Unterrichtssprache ist. Im Allgemeinen wird ihr im Primarbereich ein Viertel bis zu einem Drittel der
empfohlenen (Mindest-)Unterrichtszeit gewidmet. Die einzige Ausnahme bildet Luxemburg mit seiner besonderen
Sprachensituation: Deutsch und Franzosisch, die Amtssprachen sind, werden in den Lehrplénen als
Fremdsprachen aufgefiihrt, aber schon ab Beginn der Primarbildung unterrichtet. Das erklart den sehr hohen
Anteil der Zeit fiir den Fremdsprachenunterricht (39 %).

Das Fach Mathematik nimmt, was den empfohlenen Stundenanteil angeht, in den meisten Staaten den zweiten
Platz ein. Malta ist der einzige Staat, in dem in den Lehrpléanen mehr Zeit fir das Pflichtfach Mathematik als fur die
Unterrichtssprache (19 % bzw. 15 %) vorgesehen ist. Die besondere Situation von Malta erklart den hohen
Zeitanteil fur den Fremdsprachenunterricht — Maltesisch und Englisch sind Amtssprachen.

Das Unterrichtsvolumen fir die Natur- und Gesellschaftswissenschaften schwankt im Primarbereich in der Regel
zwischen 9 % und 15 %. In Schweden und der Tlrkei betragt ihr Anteil 25 % bzw. 21 %. In Bulgarien hingegen
machen diese Facher nur 6 % der Gesamtunterrichtszeit aus.

Der Anteil der Zeit fir Leibeserziehung betragt im Allgemeinen zwischen 7 % und 12 % und nur in Irland und der
Tarkei weniger als 5 %.

Fremdsprachenunterricht ist in fast allen Staaten im Primarbereich obligatorisch, der auf ihn verwendete Zeitanteil
liegt aber im Allgemeinen bei unter 10 %. Ausnahmen bilden die Deutschsprachige Gemeinschaft Belgien sowie
Luxemburg und Malta, wo der Fremdsprachenunterricht bereits im ersten Jahr des Primarbereichs eingefuhrt wird.
Weitere Informationen finden sich in Schlisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa —
Ausgabe 2008.

In Staaten, in denen Religion bzw. Ethik ein Pflichtfach ist, liegt dessen Anteil an der Unterrichtszeit im
Allgemeinen zwischen 4 % und 8 %. Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) gehort haufig zu den
obligatorischen Lernbereichen, wird im Primarbereich aber selten als eigenstandiges Fach unterrichtet, sondern
als Grundlage fur die Arbeit in anderen Fachern eingesetzt.
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Abbildung E2: Empfohlene Verteilung der Mindestunterrichtszeit nach Pflichtfachern
fur alle Schuljahre des Primarbereichs (in Prozent), 2006/07
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Anmerkungen

Belgien (BE nl): In der Region Brissel-Hauptstadt unterscheidet sich der verbindlich vorgeschriebene Fremdsprachenunterricht
deutlich von den anderen Regionen. Niederlandisch wird ab dem 3. Jahr des Primarbereichs unterrichtet und umfasst in den
Primarschulen den hdchsten Anteil der Unterrichtszeit.

Tschechische Republik: Das neue Rahmenprogramm fiir Bildung (2007), das bis zum Schuljahr 2011/12 vollstandig umgesetzt wird,
sieht einen hoheren Anteil an flexiblem Stundenvolumen vor.

Spanien: Der Pflichtlehrplan, der von der Zentralregierung fir ganz Spanien festgelegt wird, macht in den Autonomen Regionen mit
einer zweiten Amtssprache 55 %, in den ubrigen Gemeinschaften 65 % der Unterrichtszeit aus. Die verbleibende Unterrichtszeit wird
von der jeweiligen Autonomen Region festgelegt. Das neue Organgesetz zur Bildung von 2006 (Ley Orgéanica de Educacion oder
LOE) sieht eine Umstrukturierung der Pflichtschule vor, die schrittweise von 2006/07 bis 2009/10 umgesetzt wird. Die Reform umfasst
die Einfuhrung eines Faches zu Birger- und Menschenrechten sowie eine Umgestaltung der Unterrichtszeit nach Fachern.

Zypern: In landlichen Gebieten hangt die jedem Fach gewidmete Unterrichtszeit von der Zahl der Lehrkrafte der Schule ab.

Litauen: Wahrend der ersten beiden Jahre der Primarschule sind die musischen Aktivitdten in den Unterricht integriert. Durch die im
Schuljahr 2007/08 durchgefiihrte Reform wird die jedem Fach gewidmete Unterrichtszeit veréandert und werden die Befugnisse der
lokalen Akteure (Schulleitung und Entscheidungstrager) fiir die Einteilung des Stundenvolumens umstrukturiert.

Luxemburg: Die Kategorie ,weitere Facher“ umfasst Luxemburgisch, kreative Téatigkeiten und Musik.
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Anmerkungen (Abbildung E2 — Fortsetzung)

Ungarn: Im nationalen Lehrplan werden keine Fécher, sondern sogenannte ,kulturelle Kompetenzen* festgelegt, die einen Rahmen fir
die Einteilung der Unterrichtszeit fur die jeweiligen Kompetenzen bieten. Verschiedene facherorientierte Rahmenlehrplane (auf
zentraler Ebene entwickelt bzw. vom Bildungsminister akkreditiert), die weitere Empfehlungen hinsichtlich der Zeiteinteilung geben,
werden den Schulen zur Verfigung gestellt. Die Kategorie ,weitere Facher* umfasst Selbstmanagement und praktische Studien.
Osterreich: Wahrend der ersten beiden Jahre ist der Fremdsprachenunterricht (50 Minuten pro Woche) im Rahmen eines integrierten
Ansatzes mit anderen Fachern verbunden.

Slowenien: Die Kategorie ,weitere Facher* umfasst Hauswirtschaft und Diskussionen im Klassenverband.

Slowakei: Seit dem Schuljahr 2007/08 wird IKT ab der ersten Klasse der Primarschule unterrichtet.

Schweden: Die Daten umfassen auch ISCED 2.

Island: Die Kategorie ,weitere Facher" umfasst Hauswirtschaft und Lebenskompetenzen.

Liechtenstein: Seit dem Schuljahr 2008/09 wird Englisch ab der zweiten Klasse der Primarschule unterrichtet.

Turkei: Die Kategorie weitere Facher umfasst ,Straenverkehrssicherheit und Erste Hilfe* sowie ,Orientierung und gesellschaftliche
Aktivitaten®.

Erlauterung

Die Zeitanteile pro Fach wurden fur den gesamten Primarbereich ermittelt, indem das Stundenvolumen der verschiedenen
Pflichtfacher zum gesamten Unterrichtsvolumen ins Verhéltnis gesetzt wurde. Die Berechnung basiert auf den offiziell empfohlenen
Mindeststunden. Wenn in den Lehrplanen nur die Pflichtfacher, nicht aber das dafiir vorgesehene Stundenvolumen festgelegt wird,
kénnen die Schulen entscheiden, wie viele Stunden auf jedes Fach verwendet werden. Durch einen kleinen schwarzen Kreis wird
gekennzeichnet, dass das betreffende Fach Pflichtfach ist.

Die Unterrichtszeit fur Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) ist im Diagramm aufgefihrt, sofern es sich um ein
eigenstandiges Fach handelt. Ist IKT als Teil des Pflichtlehrplans in den Unterricht anderer Facher integriert, wird dies durch einen
kleinen roten Kreis gekennzeichnet.

Die Kategorie ,Wahlpflichtfacher* bezeichnet eine Gruppe von Féachern, von denen die Schiler eines oder mehrere wahlen missen,
um die Anforderungen des Pflichtlehrplans zu erfillen.

Die Kategorie ,flexibles Stundenvolumen” bedeutet entweder, dass im Lehrplan lediglich angegeben wird, welche Facher unterrichtet
werden missen, nicht jedoch, wie viel Zeit fur diese anzuberaumen ist. Oder es bedeutet, dass im Lehrplan zuséatzlich zu dem
Stundenvolumen fiir die einzelnen Pflichtfacher ein Stundenvolumen vorgesehen ist, das die Schiler bzw. die Schule auf die Facher
ihrer Wahl verteilen kénnen.

IM SEKUNDARBEREICH IM RAHMEN DER SCHULPFLICHT HABEN DIE
SCHULER EINEN ABWECHSLUNGSREICHEREN STUNDENPLAN

Die in den offiziellen Bestimmungen vorgesehene Verteilung der Unterrichtszeit auf die Pflichtfacher unterscheidet
sich im allgemeinbildenden Sekundarbereich im Rahmen der Schulpflicht deutlich von der Verteilung im
Primarbereich (Abbildung E2). Erkennbar ist vor allem, dass der auf die Unterrichtssprache und auf Mathematik
verwendete Stundenanteil abnimmt, wahrend das Unterrichtsvolumen fur die Natur- und Gesellschafts-
wissenschaften in fast allen Staaten zunimmt. In der Tschechischen Republik, Estland, Slowenien, der Slowakei
und Finnland sind die ,Naturwissenschaften“ (neben Mathematik in der Slowakei) das Unterrichtsfach, dem der
hdchste Stundenanteil zugewiesen wird, wahrend dies in Liechtenstein fir die Sozialwissenschaften gilt. Auch auf
den fremdsprachlichen Unterricht, der in allen Staaten obligatorisch ist, entfallt ein hoher Stundenanteil. Im
Allgemeinen werden im allgemeinbildenden Sekundarbereich im Rahmen der Vollzeitschulpflicht zwischen 10 %
und 20 % des Gesamtunterrichtsvolumens fiir den Fremdsprachenunterricht verwendet.

Die Verteilung der Unterrichtszeit auf Unterrichtssprache, Mathematik, Naturwissenschaften, Sozialwissenschaften
und Fremdsprachen ist daher trotz der bestehenden Unterschiede zwischen den Bildungssystemen der
verschiedenen Staaten und manchmal sogar innerhalb einzelner Staaten viel ausgewogener als im Primarbereich.

Die nach den Empfehlungen auf die musischen Facher zu verwendende Zeit nimmt im Vergleich zum
Primarbereich ab. Machen die musischen Facher in der ersten Stufe der Pflichtschule im Allgemeinen noch
zwischen 10 % und 20 % der Gesamtstundenzahl aus, so betragt ihr Anteil am Gesamtunterrichtsvolumen im
allgemeinbildenden Sekundarbereich im Rahmen der Schulpflicht in der Regel maximal 10 %. In Italien, Osterreich
(Allgemeinbildende Hohere Schule), Finnland und Liechtenstein (Gymnasium) ist jedoch fur die musischen Facher
mehr Zeit vorgesehen.
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Abbildung E3: Empfohlene Verteilung der Mindestunterrichtszeit nach Pflichtfachern fur alle Schuljahre des
allgemeinbildenden Sekundarbereichs im Rahmen der Schulpflicht (in Prozent), 2006/07
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Anmerkungen

Tschechische Republik: Das neue Rahmenprogramm fiir Bildung (2007), das bis zum Schuljahr 2011/12 vollstandig umgesetzt wird,
sieht einen hoheren Anteil an flexiblem Stundenvolumen vor.

Deutschland: a) Gymnasium, b) Hauptschule

Griechenland: Die Kategorie ,weitere Facher* umfasst altgriechische Sprache und Literatur, Hauswirtschaft und Berufsberatung.
Spanien und Ungarn: Siehe Anmerkung zu Abbildung E2.

Litauen: Durch die im Schuljahr 2007/08 durchgefiihrte Reform wird die jedem Fach gewidmete Unterrichtszeit verandert und werden
die Befugnisse der lokalen Akteure (Schulleitung und Entscheidungstrager) fir die Einteilung des Stundenvolumens umstrukturiert.
Luxemburg: Die Kategorie ,weitere Facher* umfasst Luxemburgisch, Musik und Handwerk.

Malta: Secondary schools

Osterreich: a) Hauptschule und Polytechnische Schule; b) Allgemeinbildende Hohere Schule (AHS) (Unterkategorie Realgymnasium)
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Anmerkungen (Abbildung E3 — Fortsetzung)

Polen: Auf dieser Stufe dient das flexible Stundenvolumen nicht I&anger dem integrierten Unterricht (wie in der Primarschule), sondern
fur einige Extrastunden, die nach Ermessen des Schulleiters verwendet werden kénnen.

Ruménien: a) Gimnaziu + Liceu, b) Gimnaziu + Scoala de arte si meserii

Schweden: Die Angaben beziehen sich auch auf ISCED 1.

Island: Die Kategorie ,weitere Facher" umfasst Hauswirtschaft und Lebenskompetenzen.

Liechtenstein: Oberschule

Turkei: Die Kategorie weitere Facher umfasst ,Stralenverkehrssicherheit und Erste Hilfe* sowie ,Orientierung und gesellschaftliche
Aktivitaten®.

Erlduterung

Die Anteile pro Fach wurden fiir den gesamten Sekundarbereich im Rahmen der Vollzeitschulpflicht ermittelt, indem das
Stundenvolumen der verschiedenen Pflichtfacher zum gesamten Unterrichtsvolumen ins Verhaltnis gesetzt wurde. Die
Vollzeitschulpflicht endet im Allgemeinen zum Ende des allgemeinbildenden Sekundarbereichs| oder der durchgehenden
Pflichtschule, mit Ausnahme von Belgien, Bulgarien, Frankreich, Ungarn, den Niederlanden (VWO und HAVO), der Slowakei und im
Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) (Abbildung B1).

Die Unterrichtszeit fur Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) wird nur aufgefihrt, wenn es sich um ein eigenstandiges
Fach handelt. Ist IKT als Teil des Pflichtlehrplans in den Unterricht anderer Facher integriert, wird dies durch einen kleinen roten Kreis
gekennzeichnet.

Die Kategorie ,Wahlpflichtfacher* bezeichnet eine Gruppe von Fachern, von denen die Schiler eines oder mehrere wahlen mussen,
um die Anforderungen des Pflichtlehrplans zu erfillen.

Die Kategorie ,flexibles Stundenvolumen” bedeutet entweder, dass im Lehrplan lediglich angegeben wird, welche Facher unterrichtet
werden missen, nicht jedoch, wie viel Zeit fir diese anzuberaumen ist. Oder es bedeutet, dass im Lehrplan zuséatzlich zu dem
Stundenvolumen fir die einzelnen Pflichtfacher ein Stundenvolumen vorgesehen ist, das die Schuler bzw. die Schule auf die Facher
ihrer Wahl verteilen kénnen.

Die Unterrichtszeit im Sekundéarbereich im Rahmen der Schulpflicht bleibt in den Niederlanden und im Vereinigten
Konigreich flexibel sowie beinahe vollstéandig flexibel in der Flamischen Gemeinschaft Belgiens. In Spanien ist die
Situation im Primar- und Sekundarbereich ahnlich, wahrend in Polen das flexible Stundenvolumen von 47 %
(Primarbereich) auf 6 % (Sekundarbereich) zuriickgeht. Im Ubrigen verfiigen die Schiiler im allgemeinbildenden
Sekundarbereich im Rahmen der Vollzeitschulpflicht in den meisten Staaten Uber eine gewisse Autonomie bei der
Wahl ihrer Facher. Sie kdnnen aus einer vorgegebenen Liste bestimmte Facher als Wahlpflichtfacher auswahlen.

Informations- und Kommunikationstechnologie (IKT) wird in fast der Halfte der Staaten als eigenstéandiges Fach
unterrichtet, hat jedoch nur einen geringen Stundenanteil. Sehr haufig wird IKT in andere Facher integriert oder als
Bestandteil der technischen Facher unterrichtet (Spanien, Frankreich, Italien, Slowenien und Finnland).

IM PRIMARBEREICH LIEGT DIE STUNDENZAHL FUR DIE UNTERRICHTSSPRACHE
IN DER REGEL UBER DER EMPFOHLENEN MINDESTSTUNDENZAHL

In ganz Europa ist die Unterrichtssprache in der Regel das Pflichtfach mit der hochsten empfohlenen
Mindeststundenzahl (Abbildung E2). Fir das vierte Jahr des Primarbereichs kann in den Staaten, die an der
PIRLS-Studie (2006) teilgenommen haben, die offizielle Unterrichtszeit zu der Zeit in Bezug gesetzt werden, die
die Lehrkrafte tatsachlich auf die Unterrichtssprache verwenden.

In allen Staaten mit Ausnahme von Luxemburg und Slowenien erhalten drei Viertel der Schiler in der
4. Jahrgangsstufe der Primarschule mindestens sechs Wochenstunden Unterricht im Fach Unterrichtssprache.
Die Halfte der Schuler in Belgien (Franzosische Gemeinschatft), Frankreich und den Niederlanden haben tber acht
Stunden Unterricht in der Unterrichtssprache. Mit Ausnahme von Litauen korreliert dies in allen Staaten, fur die
Daten zur Verfiigung stehen, mit der empfohlenen Mindeststundenzahl fir die Unterrichtsprache, d. h. mindestens
75 % der Schuler in der 4.Jahrgangsstufe des Primarbereichs erhalten in diesem Fach die empfohlene
Stundenzahl (oder mehr) pro Woche.
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Abbildung E4: Schiler im 4. Primarschuljahr nach der Zahl der Wochenstunden, die die Lehrkréfte die
Unterrichtssprache unterrichten, verglichen mit dem offiziell empfohlenen Mindestunterrichtsvolumen,

offentliche und private Schulen, 2006
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Empfohlene Mindeststundenzahl (in der Tabelle angegeben

@® Stunden- Y P ( 9eg ) ) v )

volumen X Staat hat an der Datenerhebung nicht teilgenommen 25. Perzentil 50. Perzentil 75. Perzentil
BEfr | BEnl | BG | DK | DE | ES | FR | T | Lv | LT | | HU [ NL | AT | PL | RO | st | sk |sE [ |91 s |No

ENG | SCT

P10 | 65 | 50 |47 | 40 | 42 | 40 | 60 | 60 | 33 | 53 | 42 | 53 | 50 | 58 | 50 | 42 | 38 | 60 | 40 | 50 | 50 | 40 | 45
P25 | 79| 58 | 53| 45 |50 | 45| 75|65 |43 |53 | 42|60 |63 |70 |55]|50]38]68]50]|60]|55]|48]60
P50 | 9,0 6,7 60 | 53 6,0 50 9,0 7,0 53 54 42 7,0 8,0 75 7,0 6,0 5,0 6,8 6,0 7,0 6,5 6,0 | 7,0
P75 | 10,0 8,0 80 | 60 9,0 6,0 | 108 | 80 7,0 7,0 4,2 85 | 100 [ 9,0 8,0 72 55 6,8 8,0 8,0 75 73 9,0
P90 | 120 | 100 | 100 | 68 | 115 | 75 | 125 | 100 | 9,7 79 42 | 10,0 | 105 | 12,0 | 10,0 | 80 8,4 69 | 10,0 | 85 9,8 | 10,0 | 12,0
Min [ J [ 47 | 37 39 3,6 6,0 [ 6,0 41 [ 54 [ 58 40 4,2 38 68 | @ [ [ J 4,0 [

Quellen: Perzentil: IEA, Datenbank PIRLS 2006, Empfohlene Mindeststundenzahl: Eurydice, 2006/07

Erlduterung

Die Lehrkrafte wurden gebeten, in dem an sie gerichteten Fragebogen anzugeben, wie viele Stunden sie jede Woche fiir den
Unterricht der Unterrichtssprache verwenden.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéachst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewabhlt.
Dadurch sollte fur jeden Schuler unabhéngig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional
zu ihrer GréRBe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte dargestellt werden, die
eine bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schuler, auf die sich die Antwort bezieht.
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Anmerkungen (Abbildung E4 — Fortsetzung)
Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.

Aus Griinden der besseren Lesbarkeit werden in der Abbildung nur Werte dargestellt, die dem 25., dem 50. und dem 75. Perzentil der
Verteilung entsprechen. Die Werte des 10. und des 90. Perzentils werden in der Tabelle unter der Abbildung angegeben. Zur
Berechnung der empfohlenen Mindeststundenzahl pro Woche wurde eine Schatzung der Unterrichtszeit fur die Unterrichtssprache
zugrunde gelegt, die durch die Zahl der Wochen eines Schuljahres geteilt wurde.

Die Verteilung der Schiler nach den Wochenstunden, die die Lehrer angeben, auf den Unterricht der
Unterrichtssprache zu verwenden, ist in den einzelnen Staaten sehr unterschiedlich. Der Unterschied zwischen
dem 25. und dem 75. Perzentil betragt im Allgemeinen zwei bis drei Wochenstunden, wahrend er sich zwischen
dem 10. und dem 90. Perzentil auf zwischen vier und sechs Stunden belduft. Relativ geringe Unterschiede
bestehen in Danemark, Spanien, Italien, Litauen und Ruméanien, wéhrend in Luxemburg und der Slowakei fast alle
Schuler die gleiche Stundenzahl in der Unterrichtssprache unterrichtet werden. In der Slowakei entspricht die
Unterrichtszeit zudem der empfohlenen Mindeststundenzahl.

IM PRIMARBEREICH WERDEN LERNSOFTWARE UND MATERIALIEN AUS DEM INTERNET
NOCH IMMER NICHT AKTIV FUR DAS LESENLERNEN GENUTZT

Lesenlernen und Anregung zum Lesen sind grundlegende Aktivitaten, insbesondere im Primarbereich. Die Vielfalt
der Lesematerialien, die im 4. Primarschuljahr verwendet werden, und die Haufigkeit ihres Einsatzes wurden auf
der Grundlage der im Rahmen der PIRLS-Studie (2006) erhobenen Daten fiir die Staaten, die daran
teilgenommen haben, untersucht.

Schulbtcher sind fur die Schiler im 4. Primarschuljahr das wichtigste Instrument zum Lesenlernen. In allen
Staaten auf3er in Belgien (Franzésische Gemeinschaft), Danemark, Frankreich und dem Vereinigten Konigreich
(England) werden mehr als drei Viertel der Schiler von Lehrkraften unterrichtet, die im Unterricht mindestens
einmal pro Woche Schulblicher einsetzen. In Bulgarien, Lettland, Litauen, Ungarn, Polen und der Slowakei
werden Schulbicher in allen Féllen als Hauptunterrichtsmaterial flr den Leseunterricht eingesetzt.

Mehr als die Halfte der Lehrkrafte der Schiler ziehen Kinderbiicher als weiteres Unterrichtsmedium heran. In den
Niederlanden, Schweden, dem Vereinigten Konigreich, Island und Norwegen werden 80 % der Schiler oder mehr
von Lehrkraften unterrichtet, die eine Vielzahl von Kinderblchern im Unterricht einsetzen. In Frankreich,
Schweden, dem Vereinigten Konigreich (England) und in einem geringeren Umfang in Belgien (Franzosische
Gemeinschaft) ist der Einsatz von Kinderblchern fur den Leseunterricht sogar haufiger als der von Schulbiichern.

Nur in seltenen Fallen werden haufig Lernsoftware oder Materialien aus dem Internet fur das Lesenlernen
eingesetzt. Im Vergleich zur Situation im Jahr 2001 (siehe Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005)
hat der Einsatz neuer Technologien fir den Leseunterricht dennoch zugenommen. In den Niederlanden, in
Osterreich, im Vereinigten Konigreich (England und Schottland) und in Norwegen werden neue Technologien
haufig genutzt. Dort verwenden Uber 30 % der Schiiler Lesesoftware oder Materialien aus dem Internet haufiger
als einmal die Woche. Dieser Anstieg wird in den nachsten Jahren durch die Verbreitung spezieller Software und
Online-Materialien, die speziell fur den Leseunterricht im Primarbereich entwickelt wurden, noch zunehmen.
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Abbildung E5: Schuler im 4. Primarschuljahr, deren Lehrkréafte angeben, dass sie mindestens ein Mal pro Woche
Schulbiicher, Kinderbiicher oder Lernsoftware fiir das Lesenlernen einsetzen (in Prozent),
offentliche und private Schulen, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Erlauterung

Die Lehrkrafte wurden in dem an sie gerichteten Fragebogen gebeten anzugeben, wie haufig sie verschiedene Instrumente zum
Lesenlernen einsetzen: (a) ,Lehrbiicher, (b) ,Lesereihen®, (c) ,Arbeitsblatter oder Ubungsbiicher, (d) ,Kinderzeitschriften und -
magazine“, (e) ,Lernsoftware fur das Lesenlernen“ (z.B. CD-ROM), (f) ,Lesematerial aus dem Internet* (Webseiten), (g)
JKinderbiicher* (z. B. Romane, Geschichtensammlungen, usw.) (h) ,Materialien aus anderen Fachern“ und (i) von ,Schilern verfasste
Materialien®. In der Abbildung wurden nur die Angaben zu (a), (e), (f) und (g) beriicksichtigt.

Die Antwortmdglichkeiten waren: (i) ,jeden Tag oder fast jeden Tag“, (ii) ,ein oder zwei Mal pro Woche®*, (iii) ,ein oder zwei Mal pro
Monat*, (iv) ,nie oder fast nie“. In der Abbildung wurden nur die Kategorien (i) und (ii) berticksichtigt.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéachst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahlt.
Dadurch sollte fur jeden Schiler unabhangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer GréBe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte dargestellt werden, die eine
bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schiiler, auf die sich die Antwort bezieht.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge®.
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IM PRIMARBEREICH WERDEN IN DER UNTERRICHTSSPRACHE EIN BIS VIER
MAL PRO WOCHE HAUSAUFGABEN GEGEBEN

Die Vermittlung der Unterrichtssprache beschrankt sich bei den Schillern der 4. Jahrgangsstufe des
Primarbereichs meist nicht allein auf den Unterricht in der Schule. Nur die Niederlande bilden eine Ausnahme.
Hier missen die meisten Schiiler weniger als einmal pro Woche Hausaufgaben in diesem Fach machen. In den
Staaten, fur die im Rahmen der PIRLS-Studie (2006) erhobene Daten vorliegen, gaben die Lehrkrafte von etwa
53 % der Schuler an, dass sie den Schulern in diesem Fach ein- bis viermal Hausaufgaben geben. In Schweden
und im Vereinigten Konigreich (Schottland) missen 70 % der Schiller ein bis vier Mal pro Woche Hausaufgaben
im Fach Unterrichtssprache machen. In Bulgarien, Litauen, Island und Norwegen missen etwa 60 % der Schiler
taglich Hausaufgaben in diesem Fach machen.

Abbildung E6: Schiller im 4. Primarschuljahr, deren Lehrkrafte angeben, dass sie Hausaufgaben im Fach
Unterrichtssprache geben (in Prozent), 6ffentliche und private Schulen, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Erlauterung

Die Lehrkrafte wurden in dem an sie gerichteten Fragebogen gebeten anzugeben, wie haufig sie ihren Schilern Hausaufgaben im
Fach Unterrichtssprache geben (Lesen, Schreiben, mindlicher Ausdruck, Lesen literarischer Texte und sonstige sprachliche
Kompetenzen).

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahlt.
Dadurch sollte fur jeden Schuler unabhéngig von der Grof3e der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer GréRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte dargestellt werden, die eine
bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schuler, auf die sich die Antwort bezieht.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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BEI UBER EINEM DRITTEL DER 15-JAHRIGEN SCHULER BETRAGT
DER ZEITAUFWAND FUR DIE HAUSAUFGABEN IM SPRACHUNTERRICHT
UND IN MATHEMATIK ZWEI ODER MEHR STUNDEN PRO WOCHE

Nach Angaben der 15-jghrigen Schiler, die an der PISA-Studie 2006 teilgenommen haben, ist die
durchschnittliche Dauer der Hausaufgaben und anderer eigenstandiger Lerntdtigkeiten je nach Staat sehr
unterschiedlich. In der Regel haben proportional weniger Schiiler in den nordischen Staaten Hausaufgaben auf als
in Mittel- und Stideuropa. Die fiir Hausaufgaben aufgewendete Zeit unterscheidet sich zudem hinsichtlich der drei
untersuchten Unterrichtsfacher (Sprache, Mathematik und Wissenschatft).

Mehr als ein Drittel der 15-jahrigen Schiiler verwenden mehr als zwei Stunden woéchentlich fir Hausaufgaben in
den sprachlichen Fachern und Mathematik. In Bulgarien, Polen, Rumanien und der Tirkei gilt dies fur mehr als
40 % und in Italien fuar mehr als 60 % der Schiler. In Belgien (Flamische Gemeinschaft), der Tschechischen
Republik, den Niederlande, Finnland und Schweden geben dagegen tber 80 % der Schiler an, weniger als zwei
Stunden wochentlich fur Hausaufgaben in dem Fach Unterrichtssprache aufzuwenden und teilweise keine
Hausaufgaben in diesem Fach aufzubekommen.

In den meisten Staaten verwenden die Schuler Uber zwei Stunden pro Woche mehr mit Hausaufgaben fir
Mathematik als fiir die Unterrichtssprache. In sieben Staaten ist der Anteil der Schiler, die vier oder mehr Stunden
mit Hausaufgaben in der Unterrichtssprache oder Mathematik verbringen, nahezu identisch (der Unterschied liegt
unter 3 %), wahrend die Schuler in Danemark, Italien, Polen und im Vereinigten Konigreich (England) mehr Zeit
mit Hausaufgaben fur die Unterrichtssprache als fiir Mathematik verbringen.

In der Regel verbringt ein geringerer Prozentsatz an Schilern mehr als zwei Stunden in der Woche mit
Hausaufgaben in den wissenschaftlichen Féachern. In Bulgarien, Griechenland, Italien, Lettland, Polen und
Portugal verbringen dennoch mehr als 35 % der Schiler mindestens zwei Stunden pro Woche mit Hausaufgaben
in den wissenschaftlichen Fachern. In Belgien (Flamische Gemeinschaft), den Niederlanden, Polen und Slowenien
wenden mehr Schiler zudem mehr Zeit fpr Hausaufgaben in den wissenschaftlichen Féachern als in der
Unterrichtssprache auf.

Erlauterung (Abbildung E7)

Die Schuler wurden gebeten, im Fragebogen fur die Schiler anzugeben, wie viele Stunden sie jede Woche fiir Hausaufgaben oder
andere eigenstandige Lerntatigkeiten in den wissenschaftlichen Fachern, Mathematik und Sprachen aufwenden. In der Abbildung
wurden folgende Kategorien gebildet: (a) keine Hausaufgaben oder weniger als zwei Stunden, (b) zwei bis vier Stunden und (c) mehr
als vier Stunden.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéachst die Schulen und anschlieRend die Schiler (35 Schuler im Alter von 15 Jahren)
ausgewahlt. Dadurch sollte fur jeden Schuler unabhéngig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit
bestehen, ausgewahlt zu werden. Fur weitere Erlauterungen zur PISA-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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Abbildung E7: 15-jahrige Schiler nach der Zahl der Stunden, die sie angeben, pro Woche fur Hausaufgaben und
andere Lernauftrage aufzuwenden, dffentliche und private Schulen, 2006
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ABSCHNITT Il - GRUPPEN- BZW. KLASSENBILDUNG UND SCHULKLIMA

IM ELEMENTARBEREICH WERDEN ALTERSHOMOGENE GRUPPEN
RELATIV HAUFIG GEBILDET

In Vorschuleinrichtungen (ISCED 0) werden die Kinder in der Regel nach einem der beiden folgenden Modelle in
Gruppen eingeteilt:

e Beim ersten Modell wird bereits die in der Primarschule Ubliche Organisationsform angewandt: Die
Kinder werden in altershomogene Gruppen eingeteilt — im Folgenden als ,,Schulmodell* bezeichnet.

e Das zweite Modell entspricht in seiner Struktur mehr der Organisation der Familie: In dem
-Familienmodell“ werden die Gruppen jeweils aus Kindern unterschiedlichen Alters gebildet.

Abbildung E8: Hauptformen der Gruppenbildung an Vorschuleinrichtungen (ISCED 0),
2006/07

. Schulmodell (altershomogen)

D Familienmodell (unterschiedliches Alter)

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien (BE fr, BE nl), Luxemburg und Island: Das Familienmodell ist nicht sehr verbreitet.

Tschechische Republik: Die 2005 in Kraft getretenen Rechtsbestimmungen sehen eine homogene Gruppenbildung vor. Kinder
unterschiedlichen Alters kdnnen in einer Gruppe der materska Skola eingeteilt werden. Die Entscheidung liegt beim Schulleiter.
Niederlande: Es gibt keine vorschulischen Angebote im engeren Sinne. In der Abbildung wurde das erste Jahr des basisonderwijs
(Primarschule) berticksichtigt, das von den meisten 4-Jahrigen besucht wird.

Portugal: In offentlichen Einrichtungen erfolgt die Einteilung meist nach dem Familienmodell. In privaten Netzwerken werden die
Gruppen gewdhnlich nach dem Schulmodell eingeteilt.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Zwar Uberwiegt das ,Schulmodell®, aber die Gruppenbildung fallt in den Zusténdigkeits-
bereich der Schulen, die unterschiedlich verfahren.
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In den meisten Staaten Europas werden altershomogene Gruppen nach dem ,Schulmodell* gebildet. Die
Vorschuleinrichtungen, die diese Form der Gruppenbildung anbieten, unterstehen in den meisten Fallen dem
Bildungsministerium. Auch in die Vorschulklassen Danemarks, Finnlands und Schwedens werden definitions-
gemal nur Kinder derselben Altersgruppe (6-Jahrige) aufgenommen.

Demgegenuber werden in Deutschland sowie (in den Einrichtungen mit Bildungsfunktion fir Kinder unter
6 Jahren) in Danemark, Finnland und Schweden vorzugsweise altersgemischte Gruppen im Sinne des
~Familienmodells* gebildet (auch ,vertikale Gruppen® genannt). Bemerkenswert ist, dass das ,Familienmodell* in
allen Staaten aufer in Schweden in Einrichtungen praktiziert wird, die in die Zustandigkeit eines anderen
Ministerium als des Bildungsministeriums fallen (Abbildung B1).

In anderen Staaten — in Belgien (Deutschsprachige Gemeinschaft), der Tschechischen Republik, Estland, Italien,
Zypern, Lettland, Litauen, Osterreich, Polen, Portugal, Slowenien, der Slowakei, Norwegen und der Turkei —
bestehen beide Modelle nebeneinander. In einigen Staaten sind altersgemischte Gruppen vor allem in kleinen
Vorschuleinrichtungen in landlichen Gebieten anzutreffen. Das ,Schulmodell” ist in diesen Staaten damit am
weitesten verbreitet.

OBERGRENZEN VON 20 BIS 25 KINDER PRO BETREUUNGSPERSON
SIND HAUFIG DIE NORM IM ELEMENTARBEREICH

Im Elementarbereich setzen die meisten Staaten Hochstwerte fir die Betreuungsrelation fest, d. h. fur die
maximale Zahl von Kindern, fiir die eine Betreuungsperson zustandig sein darf. Wird diese Zahl tiberschritten, wird
die Gruppe entweder geteilt oder von zwei qualifizierten Personen betreut, die gleichzeitig in der Gruppe sind.

Die haufigste Norm fur 4-Jahrige schreibt vor, dass 20 bis 25 Kinder von einer erwachsenen Person betreut
werden dirfen. Diese Zahl ist mit 10 Schilern in Lettland, Finnland, dem Vereinigten Konigreich (Schottland) und
Island niedriger. Besonders hoch (bis zu 30 Kinder pro Betreuungsperson) ist sie dagegen im ersten
Primarschuljahr im Vereinigten Kénigreich (Nordirland).

Niedrigere Richtwerte fur die Betreuungsrelation kénnen in Bezug auf besondere Situationen gelten, wie
beispielsweise die Aufnahme von unter dreijahrigen Kindern (Malta, Finnland), gemeinsame Betreuung
verschiedener Altersgruppen (Estland und Slowenien), Lage der Einrichtung in einem benachteiligten Gebiet
(Frankreich und Slowenien) oder Betreuung von Kindern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf innerhalb der
Gruppe (Tschechische Republik, Irland, Italien und Slowenien).

In den Staaten, in denen es keine Richtwerte fur die Betreuungsrelation gibt, werden die Betreuungsstandards
anders festgelegt. So wird in Belgien und in den Niederlanden anhand der Gesamtzahl der angemeldeten Kinder
festgelegt, wie viele Lehr- bzw. padagogischen Fachkrafte der betreffenden Einrichtung zugeteilt werden. Der
Leiter bzw. die Leiterin der Einrichtung ist dann selbst fiir die Gruppen- bzw. Klassenbildung zustandig. In den
Niederlanden konnen die Schulen jedoch selbst entscheiden, wie viele Lehrkrafte sie einstellen. In Frankreich
etwa legen die Inspecteurs d’Académie jedes Jahr die durchschnittliche Zahl der Kinder pro Klasse fur ihr
Département neu fest. AuBerdem koénnen sie die Obergrenze fir die maximale Klassenstarke nach jeweils nur fir
ihr Département geltenden Kriterien festsetzen.
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Abbildung E9: Empfohlene Héchstwerte fur die Betreuungsrelation an schulischen oder nichtschulischen
Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion (maximale Zahl der 4-Jahrigen pro Betreuungsperson), 2006/07
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Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Bulgarien: Es existieren keine nationalen Vorschriften zur Betreuungsrelation, die maximale Gruppenstarke ist jedoch auf 24 Kinder
begrenzt.

Estland: Die angegebene Zahl gilt fur altershomogene Gruppen; fur altersgemischte Gruppen ist die maximale Gruppenstarke auf
18 Kinder begrenzt.

Irland: Die Zahl bezieht sich ausschlie3lich auf die infant classes der Primarschulen.

Frankreich: Obwohl es keine diesbezigliche Vorschrift gibt, betrédgt der Durchschnitt pro Lehrer 26 Kinder, der von einem agent
territorial spécialisé d'école maternelle (ATSEM) unterstitzt wird.

Zypern: Seit September 2008 betragt die Hochstzahl 25 Kinder.

Niederlande: Es gibt keine vorschulischen Angebote im engeren Sinne. In der Abbildung wurde das erste Jahr des basisonderwijs
(Primarschule) beriicksichtigt, das von den meisten 4-Jahrigen besucht wird.

Slowenien: Die Norm von 12 Kindern pro Betreuungsperson gilt fir vier Stunden pro Tag. In der Ubrigen Zeit wird die gesamte Gruppe
von einer Person betreut (maximal 22 Kinder).

Slowakei: Nach dem neuen Bildungsgesetz, das am 1. September 2008 in Kraft trat, betragt die empfohlene Hochstzahl 21 Kinder.
Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS): Empfohlen wird, dass in den 6ffentlichen Nursery Schools und Nursery Classes fur eine Gruppe
von maximal 26 Kindern zwei Betreuungspersonen (eine Lehrkraft und ein qualifizierter Assistent) eingeteilt werden. Wenn die
verantwortliche Lehrkraft auRerdem Aufgaben in der Verwaltung wahrnimmt, darf die Gruppe maximal 20 Kinder haben. Die sonstigen
Pre-school groups kdnnen diese Betreuungsrelation anwenden, wenn sie tiber ahnlich qualifiziertes Personal verfigen. Ansonsten wird
empfohlen, fir jeweils 8 Kinder eine Betreuungsperson vorzusehen. Die meisten 4-Jéhrigen besuchen die Reception Classes der
Primarschulen. Fir diese Klassen ist eine maximale Klassenstarke von 30 Kindern vorgeschrieben.

Vereinigtes Konigreich (NIR): Die Angaben beziehen sich auf das erste Primarschuljahr. Die meisten 4-Jahrigen besuchen diese
erste Primarschulklasse; jungere Kinder kdnnen aber in die Nursery Schools oder andere vorschulische Einrichtungen gehen, fir die
ahnliche Empfehlungen wie in England und Wales gelten.

Vereinigtes Konigreich (SCT): Die Norm gilt seit 2002. Bis zu ihrem Inkrafttreten kamen maximal 10 Kinder auf eine
Betreuungsperson.

Island: Die Angabe bezieht sich ausschlieRlich auf fiir den Vorschulbereich qualifizierte Fachkréafte.

Turkei: Obwohl es keine spezifischen Vorschriften fir 4-jahrige Kinder gibt, liegt die empfohlene Gruppenstéarke im Vorschulbereich im
Allgemeinen bei 10 bis 20 Kindern.

Erlduterung

Die Abbildung gibt die offiziell empfohlene Héchstzahl von 4-Jahrigen pro Betreuungsperson wieder. In einigen Staaten kann die
padagogisch qualifizierte Fachkraft von padagogischen Hilfskraften unterstitzt werden.
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IN DEN MEISTEN STAATEN WERDEN 7-JAHRIGE SCHULER
— IN NAHEZU ALLEN FACHERN VON DEM KLASSENLEHRER UNTERRICHTET ————

In den meisten Staaten werden die Schiler zu Beginn des Primarbereichs (siehe Abbildung B1 zum Verhaltnis zu
ISCED 1) in den meisten Fachern von einem Klassenlehrer unterrichtet, der seine Klasse lediglich fir den
Unterricht in bestimmten Lernbereichen (wie Fremdsprachen, Leibeserziehung und Sport, Musikerziehung oder
Religion) an andere Lehrer abgibt.

In zehn Staaten ist in der Regel eine Lehrkraft fir eine Klasse verantwortlich und unterrichtet alle Facher. Sie kann
den Unterricht in spezifischen Fachern jedoch an einen Fachlehrer abgeben. In Bulgarien, Frankreich, Lettland,
den Niederlanden, Osterreich, Portugal, Schweden, Island und Norwegen ist der Klassenlehrer entweder allein
verantwortlich und unterrichtet alle Facher oder er gibt seine Klasse fiir den Unterricht in bestimmten Féachern an
einen Fachlehrer ab.

Die Aufteilung der Facher zwischen den verschiedenen Lehrkraften richtet sich nach dem Grad ihrer
Spezialisierung. Dieses Klassenlehrerprinzip bedeutet jedoch nicht unbedingt, dass keine andere Lehrkraft die
Klasse unterrichtet. Im Vereinigten Konigreich (England, Wales und Nordirland) setzen beispielsweise viele
Schulen die Lehrkrafte flexibel ein und tauschen z. B. fur bestimmte Lernbereiche die Lehrer der verschiedenen
Klassen aus.

Abbildung E10: Hauptmodelle der Aufteilung des Unterrichts bzw. der Unterrichtsfacher zwischen den
Lehrkraften (7-jahrige Schuler), 2006/07

. Ein Lehrer ist fur alle Facher zustéandig

Ein Lehrer wird systematisch durch
andere Lehrer in bestimmten Fachern erganzt

Zwei oder mehr Lehrer teilen
sich verschiedene Facher

Quelle: Eurydice
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Anmerkungen (Abbildung E10)

Bulgarien: Nur ein Lehrer des Primarbereichs ist fir den Unterricht der 7-jahrigen Schiler in allen Unterrichtsfachern verantwortlich.
Andere Fachlehrer des entsprechenden Fachs werden jedoch fir den Unterricht in Fachern wie Musik, Leibeserziehung,
Fremdsprachen und Handwerken eingesetzt. Im Falle der Ganztagsbetreuung erhalten die Kinder von einem Erzieher padagogische
Unterstiitzung bei der Vorbereitung auf den Unterricht.

Litauen: An einigen Schulen kdénnen die Lehrkrafte in bestimmten Fachern (Musik, Kunst, Leibeserziehung, Fremdsprachen) von
Fachlehrern unterstitzt werden.

Niederlande: Der Klassenlehrer wird in den Fachern Musik und Leibeserziehung von einem Fachlehrer ersetzt, da die Lehrer im
Primarbereich diese beiden Facher nicht unterrichten dirfen.

Slowenien: In der ersten Jahrgangsstufe der Pflichtschulbildung (Schiler im Alter von 6 bis 7 Jahren) unterrichtet ein Hauptlehrer
wahrend der Halfte der Unterrichtszeit und wird von einer zweiten Lehrkraft unterstitzt, die tblicherweise als Vorschullehrer qualifiziert
ist. Sind drei oder mehr Roma in einer Gruppe, arbeiten zwei Lehrer in dieser Gruppe.

Zwei Staaten heben sich bei der Einteilung der Facher im Primarbereich hervor. In Danemark zeigt die Einteilung
der Facher die Sonderregelungen an den Schulen, aber meist teilen sich zwei oder mehrere Lehrer die
unterschiedlichen Facher auf. Haufig arbeiten die Lehrkrafte jedoch als Team und der Unterricht ist in einigen
Fachern interdisziplinér. In Italien sind verschiedene Formen der Unterrichtsorganisation méglich. In den Schulen,
die sich fur die Einrichtung von classi a modulo (modulare Klassen) entschieden haben, sind drei bzw. vier
Lehrkrafte jeweils fir zwei oder drei Klassen verantwortlich und teilen sich die Facher auf. Sie unterrichten
abwechselnd, arbeiten aber mehrere Stunden am Tag gemeinsam in einer Klasse. In den Schulen mit classi a
tempo pieno (Vollzeitklassen) sind zwei Lehrkréfte fir eine Klasse verantwortlich.

Gegen Ende der Primarbildung ist es in mehreren Staaten tblich, die verschiedenen Facher unter verschiedenen
Lehrkraften aufzuteilen. In Finnland werden die Schiler beispielsweise nach und nach von Fachlehrern
unterrichtet, damit sie sich auf den Ubergang in die letzten Jahrgangsstufen der durchgehenden Pflichtschule
(perusopetus/grundlaggande utbildning) einstellen kdnnen, wo diese Form der Unterrichtsorganisation tberwiegt.
In Portugal sind die Lehrer in der zweiten Stufe des ensino basico jeweils fiir eine Fachergruppe zustandig. Der
PIRLS-Studie von 2006 zufolge trifft diese Organisationsform auch auf die vierte Jahrgangsstufe des
Primarbereichs in Deutschland und in Ungarn zu (Abbildung E11).

VERTEILUNG DER UNTERRICHTSFACHER AUF MEHRERE LEHRKRAFTE
BEREITS AB DEM 4. PRIMARSCHULJAHR

Im europaischen Durchschnitt wird die Mehrheit der Schiler der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs in den
verschiedenen Fachern von unterschiedlichen Lehrern unterrichtet, wobei sich die Staaten jedoch stark
unterscheiden. In neun Staaten, die an der PIRLS-Studie von 2006 teilgenommen haben, werden die Klassen
einer Gruppe von Lehrern zugewiesen, die jeweils fiir ein oder mehrere Unterrichtsfacher (wie beispielsweise
Mathematik, Naturwissenschaften und Sprachen) verantwortlich sind. In Bulgarien, Danemark, Deutschland,
Italien, Ungarn, Polen und Ruméanien ist diese Praxis stark verbreitet. In Danemark unterrichten bei 95 % der
Schiler der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs unterschiedliche Lehrer die verschiedenen Facher, eine
Unterrichtsorganisation, die bereits in der ersten Jahrgangsstufe vorherrscht (siehe Abbildung E10). In 13 Staaten
besucht die Mehrheit der Schiler der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs eine Klasse, in der ein Klassenlehrer
(fast) alle Facher unterrichtet. In Belgien (Flamische Gemeinschaft), Lettland, Litauen, Luxemburg, Osterreich,
Slowenien, dem Vereinigten Konigreich und Island gilt dies fur tber die Halfte der Schiiler.

In den Niederlanden, in Schweden und Norwegen sowie zu in geringerem Umfang im Vereinigten Konigreich
(Schottland) ist ein dritter Ansatz relativ weit verbreitet. Dieser Ansatz besteht darin, dass zwei Lehrkrafte sich die
Verantwortung fur eine Klasse teilen. Sie arbeiten entweder gleichzeitig (Team Teaching) oder wechseln sich ab
(Job Sharing). In Schweden werden die Lehrkrafte in den ersten Jahren der Pflichtschule dazu angehalten, im
Team zu unterrichten (Team Teaching), was je nach Schule in unterschiedlicher Form praktiziert wird (z. B.
konnen die Lehrer gemeinsam in einer Klasse jeweils mit einer Schilergruppe entweder im selben Raum oder in
getrennten R&umen arbeiten). In den Niederlanden ist diese Praxis einerseits auf den besonders hohen Anteil von
Primarschullehrern mit Teilzeitarbeitsvertragen und andererseits auf Empfehlungen des Bildungsministeriums
zurlickzufuhren, die den Teamunterricht (unter Achtung der Autonomie der Schulen in diesem Bereich) fordern.
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Abbildung E11: Schuler der 4. Jahrgangsstufe der Primarschule nach Art der von den Lehrern angegebenen
Aufteilung der Verantwortung und der Facher zwischen den Lehrkréften, 6ffentliche und private Schulen, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006
Anmerkung

Slowakei: Diese Frage war im Lehrerfragebogen nicht enthalten.

Erlduterung

In dem Lehrerfragebogen waren die Lehrkréafte gebeten worden, anzugeben, ob andere Lehrkréfte wéhrend eines erheblichen Teils
der Woche in ihrer Klasse unterrichten. Falls dies zutraf, sollte angegeben werden, ob die Schiler in unterschiedlichen Fachern von
verschiedenen Lehrern unterrichtet werden oder ob die Lehrkraft sich die Verantwortung fur den Unterricht in der Klasse mit einer
anderen Lehrkraft teilt.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahilt.
Dadurch sollte fur jeden Schiler unabhangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer GréRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte dargestellt werden, die eine
bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schiiler, auf die sich die Antwort bezieht.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*“.
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VIELE STAATEN BEGRENZEN DIE KLASSENGROSSE
IM PRIMARBEREICH AUF ETWA 25 SCHULER

In etwa einem Drittel aller Staaten gibt es keine offiziellen Empfehlungen zur Hochstzahl der Schiler in einer
Klasse und in zwei Dritteln sind keine Mindestzahlen festgelegt. In den Ubrigen Staaten haben die nationalen (oder
Ubergeordneten) Behorden die Hochst- und/oder Mindestgrenzen der Klassengrofen bestimmt. Die offiziellen
Empfehlungen stimmen nicht notwendigerweise mit den tatsachlichen durchschnittlichen Klassengréen berein.
Die Staaten, die an der PIRLS-Studie von 2006 teilgenommen haben, weisen haufig Klassenstarken unterhalb der
empfohlenen Obergrenzen auf (Abbildung E14).

Die maximalen Gruppen- oder Klassenstarken fur den Unterricht in den meisten Fachern kénnen in den einzelnen
Staaten sehr unterschiedlich sein, sie Uberschreiten jedoch nie die Zahl von 33 bis 34 Schiilern, der Hochstzahl im
Vereinigten Kénigreich (Schottland) bzw. der Slowakei. Im Allgemeinen bewegen sich die Obergrenzen zwischen
25 und 30 Schilern pro Klasse. Die niedrigste Obergrenze (weniger als 22 Schiler) ist in Bulgarien festzustellen.
In elf Staaten wird ebenfalls eine Mindestzahl festgelegt, die in der Tschechischen Republik, in Italien, Litauen,
Osterreich und Ruménien mindestens 10 Schiilern pro Klasse entspricht.

Die Staaten, die keine Empfehlungen zur KlassengréR3e im Primarbereich herausgeben, sind in der Regel
dieselben, die auch keine Empfehlungen zur Betreuungsrelation im Elementarbereich aussprechen
(Abbildung E9). In allen diesen Staaten liegt die Entscheidungsbefugnis tber die Einteilung der Schiler in Klassen
bei den lokalen Behdrden bzw. bei den einzelnen Schulen.

Im Allgemeinen wird bei den Anforderungen an die Klassengrof3e nicht zwischen den unterschiedlichen Fachern
des Lehrplans oder der Jahrgangsstufen unterschieden, dennoch gibt es in einigen Staaten Vorschriften fir
bestimmte Falle. In Zypern und in der Slowakei sind z. B. die Richtzahlen fur das erste Primarschuljahr niedriger
angesetzt und in Polen gibt es nur in Zusammenhang mit dem Fremdsprachenunterricht Empfehlungen fir die
maximale Klassenstarke. In der Tschechischen Republik, in Spanien, Lettland und Litauen ist die empfohlene
Obergrenze der Schulerzahlen fir den Fremdsprachenunterricht um 30 % niedriger als fur andere Féacher des
Lehrplans (siehe Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa — Ausgabe 2008).

Abbildung E12: Vorschriften oder Empfehlungen zur Klassengréf3e im Primarbereich,

2006/07
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Quelle: Eurydice
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Anmerkungen (Abbildung E12)

Tschechische Republik: In Ausnahmeféallen kdnnen Klassen mit Giber 30 Schiilern gebildet werden.

Deutschland: Mittelwert fiir die Richtzahlen der einzelnen Bundesléander.

Irland: Obwohl keine nationalen Obergrenzen festgelegt sind, sind die Schulbehdrden durch das Ministerium fir Bildung und
Wissenschaft aufgefordert, die Zahl der Schiler pro Klasse so gering wie moglich zu halten und eine durchschnittliche Klassenstérke
von 28 Schulern einzuhalten.

Spanien: Die einzigen Vorschriften auf nationaler Ebene betreffen die maximale KlassengroRe, die Empfehlungen hinsichtlich einer
geringeren Schilerzahl im Fremdsprachenunterricht fallen in den Zusténdigkeitsbereich der Autonomen Gemeinschaften.

Frankreich: Der geschéatzte Durchschnittwert pro Klasse betragt 23 Schiller.

Zypern: Die Hochstzahl von 30 Schillern gilt fur die ersten beiden Jahrgangsstufen. Fir die letzten vier Jahrgangsstufen liegt die
Obergrenze bei 32 Schilern.

Lettland: Die Vorschriften fur die Mindestklassenstérke bewegen sich in Abhéngigkeit vom Standort der Schule zwischen 8 bis 15 Schiilern. In
den Stadten betragt die Mindestgrof3e 15 Schuler.

Ungarn: Die Klassen kénnen in allen Fachern in Gruppen aufgeteilt werden, wobei die Schilerzahlen pro Gruppe hochstens die Halfte
der zulassigen Klassenstérke betragen durfen.

Osterreich: Im August 2008 wurden die Osterreichischen Lander durch ein Bundesgesetz verpflichtet, die Obergrenzen fiir die
KlassengréRe von 30 auf 25 Schiiler zu senken.

Polen: Nach einem 2008 verabschiedeten Gesetz wird eine Obergrenze von 26 Schilern in den Jahrgangsstufen 1 bis 3 des
Primarbereichs empfohlen.

Portugal: In der zweiten Stufe des ensino basico (ISCED 1) liegt die Unter- bzw. Obergrenze bei mindestens 25 bzw. hdchstens 28 Schilern.
Slowakei: Nach dem seit 1. September 2008 geltenden neuen Bildungsgesetz gibt es keine Untergrenzen, sondern nur Obergrenzen,
die nach Jahrgangsstufen unterschieden werden: 1. Jahrgangsstufe: 22 Schuler; 2. bis 4. Jahrgangsstufe: 25 Schiler und 5. bis
9. Jahrgangsstufe: 28 Schiller.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Vorschriften hinsichtlich der Obergrenzen beziehen sich ausschlie3lich auf 5- bis 7-
Jahrige (ENG/WLS) bzw. auf 4- bis 8-Jahrige (NIR).

Vereinigtes Konigreich (SCT): In Schottland wurde fiir die ersten drei Jahre des Primarbereichs (5- bis 7-Jahrige) die Obergrenze auf
30 Schuler pro Klasse gesetzlich festgelegt. Die derzeitige schottische Regierung arbeitet mit den lokalen Behdrden an der
Reduzierung der Obergrenze auf 18 Schiiler in den ersten drei Jahrgangsstufen des Primarbereichs.

Erlauterung
Die Vorschriften bzw. Empfehlungen zur Klassengré3e von Klassen, die Kinder mit sonderpéadagogischem Forderbedarf aufnehmen,
wurden nicht berucksichtigt.

IM PRIMARBEREICH KOMMEN ZWISCHEN 10 UND 15
SCHULER AUF EINEN LEHRER
Im Primarbereich betragen die Schiler-Lehrer-Relationen in 19 Staaten zwischen 10 und 15 Schiiler. In nahezu

allen Ubrigen Staaten liegen diese Werte bei unter 20 Schilern pro Lehrer. Nur in der Turkei ist dieses Verhaltnis
mit Uber 25 Schilern pro Lehrer wesentlich hoher.

Insgesamt ist die Schuler-Lehrer-Relation in samtlichen Staaten mit Ausnahme von Slowenien zwischen 2001 und
2006 gesunken. Dort stieg dieses Verhaltnis um 1,82 Prozentpunkte an. Dieser Trend erklart sich hauptsachlich
durch den Rickgang der jungen Bevdlkerung (Abbildung A1) und die gleichbleibende Zahl der Lehrer im
Primarbereich. In acht Staaten (Tschechische Republik, Griechenland, Zypern, Lettland, Litauen, Malta, Slowakei
und Trkei) war eine Verringerung um mehr als zwei Prozentpunkte zu verzeichnen. Dieser Riickgang war in
Litauen jedoch teilweise auf eine neue Berechnungsmethode der Vollzeitlehreraquivalente seit 2002
zuruckzufuhren.

Die Schiler-Lehrer-Relation ist nicht zu verwechseln mit der KlassengroRe (Abbildung E12). Faktoren wie die
Aufteilung der Unterrichtsverantwortung auf mehrere Lehrkrafte oder die Anwesenheit von Sonderpadagogen, die
Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf betreuen, beeinflussen die Schiler-Lehrer-Relation, ohne dass
sich dadurch etwas an der KlassengrtRe andert.

Im Allgemeinen sind die Zahlen der Schuler pro Klasse (Abbildung E14) hoher als die Zahl der Schuler pro Lehrer.
Es besteht jedoch in allen Staaten ein Zusammenhang zwischen den beiden Indikatoren: Steigt die Zahl der
Schuler pro Lehrer, nimmt auch die KlassengréRe zu. In Ungarn und in der Slowakei sind beispielsweise die
KlassengrofRen ungefahr gleich grol3. Dabei ist die Zahl der Schuler pro Lehrkraft in der Slowakei besonders hoch,
in Ungarn dagegen niedriger.
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Abbildung E13: Entwicklung der Schuler-Lehrer-Relation im Primarbereich (ISCED 1),
2001 und 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Die nicht 6ffentlich geférderten Privatschulen wurden nicht erfasst.

Frankreich: Die Angaben flr 2006 beziehen sich auf das Jahr 2005.

Zypern: Die Angaben fuir 2006 umfassen auch Lehrer an sonderpadagogischen Schulen.

Litauen: Die Berechnung der Vollzeitlehreraquivalente wurde seit 2002 verbessert, weshalb die Daten nicht vollstandig mit den
Vorjahren vergleichbar sind.

Luxemburg: Die Angaben fir 2001 beziehen sich ausschlielich auf die 6ffentlichen Schulen.

Niederlande: Die Daten umfassen auch ISCED 0.

Portugal: Die Daten fir 2001 umfassen alle Lehrer (Kopfzahl) im Nenner. Es stehen keine Daten fir Vollzeitlehreraquivalente zur
Verfigung.

Island: Die Daten umfassen auch ISCED 2. Bei den Zahlen fir 2006 handelt es sich um Schatzwerte.

Erlauterung

Die Schler-Lehrer-Relation wird errechnet, indem die Zahl der Vollzeitschuleraquivalente einer Bildungsstufe durch die Zahl der
Vollzeitlehreraquivalente derselben Bildungsstufe dividiert wird. Es wurden (abgesehen von einigen Ausnahmen) ausschlie3lich
unterrichtende  Lehrkrafte beriicksichtigt.  Nicht-unterrichtendes padagogisch qualifiziertes Personal, das mit anderen
bildungsspezifischen Aufgaben betraut ist (Schulaufsichtsheamte, Schulleiter ohne Unterrichtsverpflichtung, abgeordnete Lehrkréfte
usw.), sowie Lehramtsanwérter in der schulpraktischen Ausbildung wurden nicht bericksichtigt. Unter ,Lehrkraften® wurden
Sonderpadagogen und andere Lehrer erfasst, die eine Klasse im Klassenverband, in kleinen Gruppen in einem Medienraum oder im
Rahmen von Einzelunterricht innerhalb oder auRerhalb des normalen Klassenzimmers unterrichten.

DIE KLASSENGROSSE IM PRIMARBEREICH BETRAGT IN EUROPA ETWA 23 SCHULER,
ES GIBT JEDOCH GROSSE UNTERSCHIEDE

Die KlassengréRe kann sich auf die Beziehung zwischen Lehrern und Schilern auswirken. Eine geringere
Klassenstarke gilt haufig als positiv fur die Schilerleistungen, da sie den Lehrern ermdglicht, die Bedurfnisse der
einzelnen Schiler zu berlcksichtigen. Alles deutet jedoch darauf hin, dass das Verhaltnis zwischen Klassengrof3e
und Schilerleistungen nicht linear ist und von anderen Faktoren beeinflusst werden kann.

Den Angaben der Lehrkrafte im Rahmen der PIRLS-Studie (2006) zufolge bestehen zwischen den einzelnen
Staaten, zum Teil aber auch innerhalb eines Staates, Unterschiede in Bezug auf die KlassengrofRen in der
4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs. Die in den Schulen erhobenen Zahlen lagen unter den offiziell
empfohlenen bzw. vorgeschriebenen Hochstwerten (Abbildung E12). Nur in Bulgarien, Spanien, Litauen und
Ungarn kann es in bestimmten Schulen vorkommen, dass der fur die Klassenstarke empfohlene Hochstwert
Uberschritten wird.
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Abbildung E14: Schiler der 4. Primarschulklassen nach der von den Lehrkraften angegebenen Klassengrof3e
im Vergleich zu offiziell empfohlenen oder vorgeschriebenen Hochstwerten, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006 und Eurydice 2006/07

Erlauterung

Die Lehrer wurden in dem an sie gerichteten Fragebogen gebeten, die Zahl der Schiler in ihrer Klasse anzugeben.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéachst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahlt.
Dadurch sollte fur jeden Schiler unabhéngig von der Grofl3e der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional
zu ihrer Gré3e war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte dargestellt werden, die
eine bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schuler, auf die sich die Antwort bezieht.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.

Aus Grunden der besseren Lesbarkeit werden in der Abbildung nur Werte dargestellt, die dem 25., dem 50. und dem 75. Perzentil
der Verteilung entsprechen. Die Werte des 10. und des 90. Perzentils werden in der Tabelle unter der Abbildung angegeben.

Die vorgeschriebenen oder empfohlenen Hochstwerte fir die Klassengréf3e sind Abbildung E12 entnommen.
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Abbildung E14 bietet einen Uberblick (iber die Situation in den Staaten, die keine Empfehlungen oder Vorschriften
zur KlassengréRe herausgeben wie Belgien, Frankreich, die Niederlanden, Polen, Schweden, das Vereinigte
Konigreich (England), Island oder Norwegen. Bei der Zahl der Schiiler pro Klasse waren mit einem Durchschnitt
von 20 Schilern pro Klasse in Norwegen und 29 Schuilern pro Klasse im Vereinigten Konigreich (England) relativ
grolR3e Unterschiede zu verzeichnen.

Klassen mit besonders hohen Schilerzahlen sind hauptséachlich in Frankreich, Ungarn, den Niederlanden, der
Slowakei und Schweden anzutreffen. Im Vereinigten Konigreich (England und Schottland) sind zudem mindestens
75 % der Klassen grofRer als der europédische Durchschnitt und mindestens 10 % der Klassen werden von 32 oder
mehr Schilern besucht. In Lettland, Luxemburg, Ruméanien und Norwegen sind in einem Viertel der Klassen
dagegen nur 15 oder 16 Schiler. Diese geringen Klassenstarken sind zum Teil auf die Lage der Schulen
zurlickzufuhren, die tendenziell eher in landlichen Gebieten angesiedelt sind.

Die KlassengroR3e ist allerdings von der Schiler-Lehrer-Relation (Zahl der Schuler pro Lehrer) zu unterscheiden.
Im Allgemeinen ist die Zahl der Schiler pro Klasse deutlich hdher als die der Schiller pro Lehrer (Abbildung E13),
was sich leicht dadurch erkléaren l&sst, dass sich mehrere Lehrkréafte die Verantwortung fur eine Schulklasse teilen
kénnen. Dennoch besteht offensichtlich ein Zusammenhang zwischen diesen beiden Indikatoren: In den Staaten,
die in der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs relativ niedrige Klassenstarken aufweisen, kommen auch im
gesamten Primarbereich weniger Schiler auf eine Lehrkraft. In zwei Staaten ist jedoch eine Abweichung von
diesem Muster zu beobachten. In Schweden und Ungarn sind die Klassen relativ grof3 (der Medianwert liegt bei
23 Schilern pro Klasse) und die Schiiler-Lehrer-Relation mit 12,1 bzw. 10,4 Schilern pro Lehrkraft eher glnstig.

DIE KOMBINATION VERSCHIEDENER FORMEN DER UNTERRICHTSORGANISATION
ERFOLGT HAUFIG FUR DAS LESENLERNEN

Lehrer kénnen verschiedene Strategien fir die Unterrichtsorganisation anwenden, die hauptséachlich auf den
Kenntnissen der Schiiler in den unterschiedlichen Fachern beruhen. Zehn Staaten organisieren den Unterricht
hauptséachlich im Klassenverband und setzen andere Formen der Gruppenbildung nur in beschranktem Mal ein.
In einer zweiten Gruppe von Staaten wie Bulgarien, Ungarn, den Niederlanden, Polen, Rumé&nien und der
Slowakei ist der Einsatz von drei weiteren Methoden stark verbreitet. In einigen Staaten sind spezifische
Unterrichtsformen anzutreffen.

Aus der getrennten Analyse jeder Unterrichtsform ergibt sich, dass der Unterricht im Klassenverband, bei dem der
Lehrer mit allen Schilern gleichzeitig kommuniziert, offenbar am weitesten verbreitet ist. Diese Methode wird in
vielen Staaten von anderen Formen wie die Einteilung nach Leistungsstand oder individualisierter Unterricht
erganzt.

In Bulgarien, Spanien, ltalien, Lettland und Rumanien ist nach den Antworten der Lehrer der Unterricht im
Klassenverband fast Uberall anzutreffen. Im Vereinigten Konigreich (Schottland) dagegen scheint diese
Unterrichtsform weit weniger verbreitet als in anderen Staaten. Auch im Vereinigten Konigreich (England) und
Island erlernen weniger als die Halfte der Schiiler das Lesen im Klassenverband.

Die Bildung kleinerer Gruppen nach dem Leistungsstand der Schuler ist ein im Vereinigten Konigreich (England
und Schottland) bevorzugter Ansatz und in Bulgarien, Ungarn und Rumanien eine haufig angewandte erganzende
Lehrmethode.

Individualisiertes Lesenlernen ist in Island (fur mehr als 70 % der Schiler) weit verbreitet und auch in Bulgarien,
Ungarn, Polen, Rumé&nien und der Slowakei ein haufig bevorzugter Ansatz.
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Abbildung E15: Schiler im 4. Primarschuljahr nach der Unterrichtsform,
die von den Lehrern als die angewandte Form fur das Lesenlernen angegeben wird,
offentliche und private Schulen, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Erlauterung

In dem Lehrerfragebogen wurden die Lehrkréfte gebeten anzugeben, wie haufig (immer oder meistens, haufig, manchmal, nie) sie fir
das Lesenlernen verschiedene Formen der Unterrichtsorganisation (Unterricht im Klassenverband, Gruppen mit gleichem
Leistungsstand, Gruppen mit gemischtem Leistungsstand, nach anderen Kriterien gebildete Gruppen, individualisiertes Lesenlernen)
einsetzen. In der Abbildung sind drei Parameter, namlich Unterricht im Klassenverband, Gruppen mit gleichem Leistungsstand und
individualisiertes Lesenlernen wiedergegeben, fur die die Antwortmoglichkeiten ,,immer oder meistens” und ,haufig” zusammengefasst
wurden.

Unter Gruppenbildung nach Leistungsstand wird hier die Einteilung der Schiler in Kleingruppen innerhalb der Klasse durch die
Lehrkraft fir den Unterricht in einem bestimmten Fach verstanden.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahlt.
Dadurch sollte fur jeden Schiler unabhangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer Gré3e war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Anteile der Lehrkrafte dargestellt werden, die eine
bestimmte Antwort gegeben haben, sondern die Anteile der Schiiler, auf die sich die Antwort bezieht.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge®.
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INTEGRATION VON SCHULERN MIT MIGRATIONSHINTERGRUND:
VON DER UNTERSTUTZUNG INNERHALB DER REGELSCHULE BIS ZUM
UNTERRICHT IN SEPARATEN KLASSEN

In nahezu allen Bildungssystemen erhalten Kinder mit fremder Muttersprache spezielle FordermalRnahmen, um
ihren besonderen Bediirfnissen fur das Erlernen der Unterrichtssprache gerecht zu werden. Nur in der Tirkei
wurden bisher noch keine derartigen MalRhahmen umgesetzt. Die meisten MalBnahmen fur die sprachliche
Forderung wurden fur Kinder mit Migrationshintergrund entwickelt, die vor Kurzem in das Gastland kamen. Die
FordermaRnahmen werden nach zwei Hauptmodellen und in unterschiedlichen Kombinationen dieser Modelle
angeboten.

Abbildung E16: Schulische Integrationsmodelle fur Schiler mit fremder Muttersprache

Bildung im Rahmen der Vollzeitschulpflicht, 2006/07
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Anmerkungen

Tschechische Republik: Die Schulen sind nicht verpflichtet, FérdermalRnahmen fiir das Erlernen der tschechischen Sprache fir
Schuler aus Nichtmitgliedstaaten anzubieten, die in den Regelklassen integriert sind. In der Praxis erhalten sie jedoch
FordermaRnahmen. Fir Schiler aus EU-Staaten wird von den regionalen Behdérden ein kostenloser Sprachunterricht angeboten.
Estland: Es handelt sich im Wesentlichen um MaflRnahmen fur russischsprachige Schiler aus Migrantenfamilien.

Irland: Nur Schulen, an denen uber 20% der Schiler aus Migrantenfamilien stammen, konnen eigene Einfiihrungs-
/Immersionsklassen einrichten. In diese Kategorie fallen nur sehr wenige Schulen.

Spanien: Die Zentralregierung gibt Richtlinien heraus, nach denen die regionalen Behotrden Uber spezifische MaRnahmen
entscheiden, die von den Schulen fiir die spezifischen Bediirfnisse jedes Schilers eingefuihrt werden.

Lettland: Dargestellt wird nur die Situation der Schulen/Klassen, die besondere Bildungsangebote (bilingualer Ansatz) fur Schuler
bereitstellen, die einer sprachlichen Minderheit angehéren (Sprachen: Russisch, Polnisch, Ukrainisch, Hebraisch, Litauisch, Estnisch,
Romani und Weil3russisch).

Osterreich: Die Einrichtung eigener Klassen fiir neu zugewanderte Schiler erfolgt nur in Ausnahmeféllen und bedarf der
Genehmigung des Bundesministeriums.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Obwohl die Zentralbehérden Finanzmittel fir FérdermalZnahmen und Leitlinien fir bewahrte
Verfahrensweisen zur Verfugung stellen, werden diese Finanzmittel den lokalen Behdrden und (in England und Wales) den Schulen fur
MafRnahmen in Einklang mit den jeweiligen Bedingungen bereitgestellt. Direkte Integration mit zusétzlicher Férderung ist das haufigste,
jedoch nicht das einzige Modell.
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Erlauterung (Abbildung E16)

Es wurden nur die im Rahmen der Regelschule durchgefiihrten FérdermalRnahmen bericksichtigt. Nicht berticksichtigt wurden die
Schiler, die muttersprachlichen Unterricht erhalten.

Bildung separater Gruppen/Klassen: Besuch von Klassen/Unterrichtsstunden, die speziell fur die entsprechenden Kinder mit
Migrationshintergrund organisiert werden. In diesen Klassen erhalten die Schiler einen speziell auf ihre Bedurfnisse abgestimmten
Unterricht, der das Erlernen der Unterrichtssprache umfasst.

Direkte Integration: Die Schiler mit Migrationshintergrund werden umgehend in Klassen der Regelschulbildung integriert. Diese
Kinder erhalten besondere Forderung beim Erlernen der Unterrichtssprache wahrend der ublichen Unterrichtsstunden.

Beim ersten Modell werden die Schiiler umgehend in eine ihrem Alter entsprechende Regelklasse integriert, zum
Teil auch in eine niedrigere Jahrgangsstufe, um ihnen Zeit zu geben, ihre Kenntnisse in der Unterrichtssprache zu
verbessern. Sie werden nach den fir alle Schiler geltenden Methoden und Lehrplanen unterrichtet.
SprachférderungsmaflRnahmen werden fiir jeden individuellen Schiler mit Migrationshintergrund wahrend der
Unterrichtsstunden durchgefunhrt.

Beim zweiten Modell erhalten die Schuler fir einen begrenzten Zeitraum (der von ein paar Wochen bis zu ein oder
zwei Schuljahren reicht) auRerhalb des regularen Unterrichts einzeln oder in Gruppen einen speziell auf ihre
Bedirfnisse abgestimmten Foérderunterricht. Sie kénnen jedoch auch an Unterrichtsstunden mit den anderen
Schilern der entsprechenden Regelklassen teilnehmen.

In den meisten Staaten wird ein ergédnzender Ansatz durchgefihrt, bei dem einige Elemente der beiden
erstgenannten Methoden kombiniert werden. Dieses dritte Modell zielt darauf ab, dass die Schiler separaten,
speziell auf ihre (insbesondere sprachlichen) Bediirfnisse abgestimmten Unterricht erhalten und nach und nach in
Regelklassen integriert werden. Die Schiler aus Migrantenfamilien werden Uber einen begrenzten Zeitraum
hinweg, der von einigen Wochen bis hin zu mehreren Monaten reichen kann, in der Regel aber nicht langer als ein
Schuljahr dauert, in einer separaten Klasse (auch Ubergangsklasse, Aufnahmeklasse oder Immersionsklasse
genannt) unterrichtet. Manchmal nehmen sie auch am Unterricht der Regelklasse teil, und zwar in Fachern, in
denen die Kenntnis der Unterrichtssprache nicht erforderlich ist (Kunst-, Sport- oder Fremdsprachenunterricht). In
manchen Féllen ist es an bestimmte Bedingungen geknipft, z. B., dass eine erforderliche Mindestzahl von
Schilern mit Migrationshintergrund an der Schule angemeldet ist oder dass Unterricht fir eine spezifische Gruppe
(Kinder von Asylbewerbern oder Angehdorige einer besonderen Sprachgemeinschaft) angeboten wird.

In nur zwei Staaten, Deutschland und Rumanien, besteht die Hauptform der Sprachférderung in der Bildung
separater Klassen fur Kinder mit fremder Muttersprache fir einen Zeitraum von maximal vier Jahren bzw. einem
Jahr.

SCHULER-LEHRER-RELATION IM SEKUNDARBEREICH:
ZWISCHEN 10 UND 15 SCHULERN PRO LEHRKRAFT

Im Sekundarbereich betragt die Schiler-Lehrer-Relation in den meisten Staaten zwischen 10 und 15 Schilern pro
Lehrkraft. Sie ist damit im Allgemeinen ginstiger als im Primarbereich. Die einzigen Ausnahmen bilden jedoch
Deutschland und Polen mit 18,7 bzw. 11,4 Schilern pro Lehrkraft im Primarbereich (Abbildung E13).

Griechenland, Litauen und Portugal weisen fir beide Stufen des Sekundarbereichs Relationen von weniger als
10 Schiilern pro Lehrer auf. In Belgien, Malta, Finnland und Liechtenstein werden zudem weniger als 10 Schiiler
pro Lehrkraft im Sekundarbereich | unterrichtet, dieses Verhéltnis ist im Sekundarbereich Il jedoch hoher. Im
Gegensatz dazu ist der Anteil in Deutschland, den Niederlanden, Ruméanien (Sekundarbereich Il), Finnland
(Sekundarbereich Il), im Vereinigten Koénigreich (Sekundarbereich I) und in der Turkei mit Gber 15 Schilern pro
Lehrer hoher.

Die Schuler-Lehrer-Relation ist nicht zu verwechseln mit der Klassengrof3e. Faktoren wie die Abweichung
zwischen der Unterrichtsverpflichtung der Lehrer und den gemaR dem Stundenplan fur die Schiiler vorgesehenen
Unterrichtsstunden sowie die Mitwirkung von Sonderpadagogen, die Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf unterstiitzen und kein Deputat haben, beeinflussen die Schiler-Lehrer-Relation, ohne dass sich
dadurch etwas an der KlassengréRe andert. Im Allgemeinen ist die Zahl der Schiler pro Klasse grundsatzlich
hoher als die Zahl der Schuler pro Lehrer.
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Abbildung E17: Schiiler-Lehrer-Relation im Sekundarbereich (ISCED 2 und 3),
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien: Angaben zu den nicht 6ffentlich geférderten privaten Einrichtungen wurden nicht beriicksichtigt.

Belgien, Finnland und Vereinigtes Konigreich: Die Daten fur ISCED 3 beziehen die Schiiler und das padagogische Personal der
ISCED-Stufe 4 ganz oder teilweise mit ein.

Danemark: Die Daten fur ISCED 2 beziehen die Schiler und das padagogische Personal der ISCED-Stufe 1 ganz oder teilweise mit
ein.

Irland und Niederlande: Die Daten fur die ISCED-Stufe 3 beziehen die Schiler und das padagogische Personal der ISCED-Stufen 2
und 4 mit ein.

Frankreich: Die Angaben flr 2006 beziehen sich auf das Jahr 2005.

Litauen: Die allgemeinen Bildungsgéange der Stufe ISCED 3 sind in der ISCED-Stufe 2 enthalten.

Island: Die Daten fur ISCED 2 beziehen die Schiler und das padagogische Personal der ISCED-Stufe 1 ganz oder teilweise mit ein.
Die Lehrer der Stufe ISCED 3 umfassen teilweise die Lehrkréfte der ISCED-Stufe 4.

Liechtenstein: Die Daten zeigen die in Liechtenstein zur Schule gehenden Schiler (z. B. anhand des Inlandskonzepts). Viele
Schiiler/Studenten lernen und studieren im Ausland, hauptséchlich in der Schweiz und in Osterreich (ISCED 3 bis 6 nach der
Pflichtschulzeit).

Erlauterung

Die Schler-Lehrer-Relation wird errechnet, indem die Zahl der Vollzeitschuleraquivalente einer Bildungsstufe durch die Zahl der
Vollzeitlehreraquivalente derselben Bildungsstufe dividiert wird. Es wurden (abgesehen von einigen Ausnahmen) ausschlie3lich
unterrichtende  Lehrkrafte beriicksichtigt.  Nicht-unterrichtendes padagogisch qualifiziertes Personal, das mit anderen
bildungsspezifischen Aufgaben betraut ist (Schulaufsichtsbeamte, Schulleiter ohne Unterrichtsverpflichtung, abgeordnete Lehrkréfte
usw.), sowie Lehramtsanwarter in der schulpraktischen Ausbildung wurden nicht beriicksichtigt. Unter ,Lehrkraften“ wurden
Sonderpadagogen und andere Lehrer erfasst, die eine ganze Klasse in einem Klassenzimmer, in kleinen Gruppen in einem
Medienraum oder im Rahmen von Einzelunterricht in einem Klassenzimmer oder aullerhalb des normalen Klassenzimmers
unterrichten.

227




A

UNTERRICHTSPROZESSE

EIN FUNFTEL DER SCHULER DER 4. JAHRGANGSSTUFE DES PRIMARBEREICHS
WURDE OPFER EINER STRAFTAT

Das Schulklima wirkt sich auf zahlreiche Bereiche der interpersonellen Beziehungen in den Schulen aus und ist
auch fur die Leistungen eines Schlers von grof3er Bedeutung. Positive zwischenmenschliche Beziehungen und
wenige Straftaten unter den Schilern schaffen optimale Lernbedingungen und verringern negative

Verhaltensweisen.

Abbildung E18: Schiiler der 4. Jahrgangsstufe der Primarschule nach Zahl
der in ihrer Schule gemeldeten Straftaten, 2006
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Quelle: IEA, Datenbank PIRLS 2006

Erlauterung

Die Schiler wurden gebeten, in dem Fragebogen anzugeben, ob im Vormonat eines der nachfolgenden Ereignisse vorgekommen
war. ,Mir wurde etwas gestohlen®, ,Jemandem aus meiner Klasse wurde etwas gestohlen®, ,Ich wurde von einem anderen Schiiler
schikaniert®, ,Jemand aus meiner Klasse wurde von einem anderen Schiler schikaniert, ,Ich wurde von einem anderen Schiler
verletzt®, ,Jemand aus meiner Klasse wurde von einem anderen Schiuler verletzt“. In der Abbildung sind drei Parameter, namlich ,Mir
wurde etwas gestohlen®, ,Ich wurde von einem anderen Schiler schikaniert* und ,Ich wurde von einem anderen Schiler verletzt*
wiedergegeben, da sich an diesen Antworten die Wahrnehmung des Schulklimas erkennen lasst.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunachst die Schulen und dann die Schiiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahlt.
Dadurch sollte fur jeden Schuler unabhangig von der Grof3e der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,

ausgewahlt zu werden.
Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*“.

In den Staaten, die an der Studie PIRLS 2006 teilgenommen haben, wurden die Schiler gebeten, anzugeben, ob
ihnen im Vormonat etwas gestohlen wurde oder ob sie schikaniert bzw. verletzt worden waren. Die Antworten auf
diese Fragen zeigen die Wahrnehmung der Sicherheit in der Schule durch die Schiiler und kénnen als MaRstab
fur die Untersuchung des Schulklimas verwendet werden. Aufgrund der Unterschiede in Kultur und
Bildungstraditionen kann die gesellschaftliche Wahrnehmung der Folgen einer Straftat in der Schule und deren
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Interpretation in den verschiedenen Staaten sehr unterschiedlich sein. Aus diesem Grund sind die Antworten mit
Vorsicht zu analysieren.

In Bulgarien, Danemark, Polen, Slowenien und Norwegen berichteten weniger als 20 % der befragten Schiler von
Straftaten bezlglich der drei genannten Elemente. In Schweden ist die Situation ahnlich, nur die Kategorie ,ich
wurde verletzt" beantworteten 20,8 % der Schiiler positiv.

In Belgien (Franzosische Gemeinschaft), Spanien, Frankreich, der Slowakei und dem Vereinigten Konigreich
(England und Schottland) berichteten mehr als 20 % der Schiler, dass alle untersuchten Straftaten in ihrer Schule
auftraten.

In einigen Staaten schlief3lich wurde nur eine der Straftaten von einem hohen Anteil der Schiler angegeben. Dies
gilt beispielsweise fur Deutschland, wo mehr als 30 % der Schiler eine Verletzung durch andere Schiler
meldeten, oder in Ungarn und Rumanien, wo mehr als 45 % der Schiler angaben, von einem anderen Schiler
schikaniert worden zu sein.

WENIGER ALS 20 % DER SCHULER BESUCHEN EINE SCHULE,
— AN DER DER SCHULLEITER ERHEBLICHE PROBLEME MIT DER DISZIPLIN MELDET —

In der internationalen Studie PIRLS 2006 wurden die Schulleiter gebeten, mdgliche Probleme mit Folgen fir das
Schulklima anzugeben. Sie wurden zu zwo6lf unterschiedlichen Themen in Zusammenhang mit der Disziplin der
Schiler befragt. Als Maf3stab fiir die Atmosphéare an der Schule werden hier drei Probleme betrachtet, d. h.
Lverspatung der Schuler, ,Abwesenheit* und ,Stérung des Unterrichts®. In einigen Fallen beruhen die Antworten
der Schulleiter mdoglicherweise auf personlichen Beobachtungen, in anderen basieren sie auf spezifischen
Regelungen fur die Dokumentation von Verspatungen oder Stérungen des Unterrichts. Aus diesem Grund sind die
Daten mit Vorsicht auszulegen.

In Belgien (Flamische Gemeinschaft), Spanien, Frankreich, Polen und Schweden gaben die Schulleiter von
weniger als 20 % der Schiler des 4. Jahrgangs des Primarbereichs an, Probleme in diesen drei Bereichen zu
haben. Die Schulleiter in Da&nemark, Slowenien, Island und Norwegen gaben an, dass Verspatung oder
Abwesenheit in ihren Schulen nur einen kleinen Teil der Schiler betrifft, wohingegen Stérungen im Unterricht ein
.maniges" oder ,ernsthaftes” Problem bei etwa einem Drittel dieser Schiler darstellt.

Die Storung des Unterrichts ist das am haufigsten als maRiges oder ernsthaftes Problem genannte Thema flr
etwa 25 % der Schiiler in der 4. Jahrgangsstufe des Primarbereichs. Die Unterschiede zwischen den einzelnen
Staaten sind jedoch beachtlich. In Deutschland, Osterreich und der Slowakei wird die Stérung des Unterrichts von
den Schulleitern als maRiges oder ernsthaftes Problem fir mehr als 40 % der Schiler bezeichnet und kommt in
diesen Staaten wesentlich haufiger vor.

In Staaten wie Bulgarien, Italien, Lettland, Litauen und Rumanien dagegen bewerteten die Schulleiter von 20 %
bis 40 % der Schiler alle drei Faktoren als mafiges oder ernsthaftes Problem an ihren Schulen. Eine mdgliche
Erklarung fir die insgesamt hohen Zahlen von Verspatungen der Schiiler oder Stérungen des Unterrichts sind die
relativ groBen Schulen in diesen Staaten (Abbildung B5). In Bulgarien, Litauen und Rumanien wird Abwesenheit
der Schiler als maRiges oder ernsthaftes Problem von mehr als 40 % der Schiler bezeichnet. In allen drei
Staaten stellt es das haufigste Problem in Zusammenhang mit der Disziplin der Schiler dar.

Ein geringer Prozentsatz von abwesenden Schilern (weniger als 5 %) wird in Belgien (Flamische Gemeinschaft),
Polen, dem Vereinigten Konigreich (Schottland) und Norwegen genannt.

Die drei Faktoren zum Schulklima sind in Kombination mit den Klassenstarken und SchulgréfZen sowie mit der
Bildungsstufe zu bewerten. Die Schulleiter, die den Fragebogen der PIRLS-Studie beantwortet haben, leiten in
einigen Landern Schulen des Sekundarbereichs. Folglich kann davon ausgegangen werden, dass die gemeldeten
Daten fur die drei analysierten Faktoren an diesen Schulen héher liegen.
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Abbildung E19: Verteilung der Kinder in der 4. Jahrgangsstufe der Primarschule an Schulen,
an denen Probleme wie Verspatung, Abwesenheit und Stérung des Unterrichts vom Schulleiter
als maRiges oder ernsthaftes Problem erkannt werden, 2006
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Anmerkung
Luxemburg: Im Primarbereich gibt es keine Schulleiterstellen.
Erlauterung

Die Schulleiter wurden in dem Fragebogen gebeten anzugeben, in welchem Umfang die zwolf unterschiedlichen Disziplinprobleme an
ihrer Schule problematisch sind. Die Antworten der Schulleiter wurden in vier Kategorien eingeteilt. Die Abbildung zeigt die Antworten,
wonach drei der Disziplinprobleme namlich ,Verspatung der Schiiler, ,Abwesenheit‘ (d. h. unentschuldigtes Fehlen) und ,Stérung des
Unterrichts" ein ,maRiges” oder ,ernsthaftes* Problem darstellen.

Nach dem Stichprobenverfahren wurden zunéchst die Schulen und dann die Schiler (eine 4. Klasse der Primarschule) ausgewahilt.
Dadurch sollte fur jeden Schiler unabhangig von der GroRe der Schule, die er besucht, dieselbe Wahrscheinlichkeit bestehen,
ausgewahlt zu werden. Hierbei wurden die Schulen so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit ihrer Auswahl umgekehrt proportional zu
ihrer GroRRe war. Daraus erklart sich, warum in der Abbildung nicht unmittelbar die Prozentanteile der Schulleiter dargestellt werden,
die die eine oder andere Antwort in Bezug auf den betreffenden Parameter gegeben haben, sondern die Prozentanteile der Schiiler,
deren Schulleiter die entsprechende Antwort gegeben haben.

Weitere Informationen zur PIRLS-Studie siehe ,Glossar und statistische Werkzeuge*.
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ABSCHNITT Ill — LEISTUNGSBEWERTUNG DER SCHULER

DIE MOGLICHKEIT ZUR KLASSENWIEDERHOLUNG BESTEHT
IN DEN MEISTEN EUROPAISCHEN STAATEN

Im Umgang mit Schilern mit Leistungsschwéachen verfolgen die einzelnen Staaten unterschiedliche Anséatze.
Normalerweise gibt es hinsichtlich der Entscheidungen betreffend den Ubergang der Schiiler in die nachste
Jahrgangsstufe zwei Standardverfahren. Beim ersten besteht die Moglichkeit, das Schuljahr zu wiederholen, beim
zweiten erfolgt die Versetzung automatisch.

In vielen Staaten kénnen Schiler, die das Klassenziel zum Ende des Schuljahres nicht erreicht haben, die
Jahrgangsstufe wiederholen. Die Entscheidung Uber eine Klassenwiederholung liegt im Ermessen der Schule.
Dies ist in Belgien, Bulgarien, der Tschechischen Republik, Deutschland, Estland, Lettland, Litauen, Luxemburg,
den Niederlanden, Osterreich, Ruménien, der Slowakei, Finnland und der Tiirkei mdglich. In den genannten
Staaten ist es zwar theoretisch mdglich, dass Schiler eine Klasse wiederholen, in manchen von ihnen kommt es
jedoch in der Praxis nur sehr selten vor. In Finnland ist eine Klassenwiederholung beispielsweise nur in zwei
Fallen moglich: wenn die Schiler nach den Zeugnisnoten in einem oder mehreren Fachern ,durchgefallen” sind
oder wenn angesichts ihrer Lernfortschritte eine Wiederholung angemessen erscheint. Im ersten Fall missen die
Schiler jedoch Gelegenheit gehabt haben, nachzuweisen, dass sie ohne zuséatzlichen Unterricht zwischenzeitlich
den geforderten Leistungsstand erreicht haben. Im zweiten Fall muss ein Erziehungsberechtigter angehort
werden, ehe eine Entscheidung getroffen wird.

In den Staaten, in denen die Wiederholung einer Klasse mdglich ist (Belgien, Spanien, Zypern und Liechtenstein),
kann diese MalRnahme jedoch nicht unbegrenzt haufig eingesetzt werden. Aul3erdem ist sie teilweise nur zu
bestimmten Zeitpunkten der Schullaufbahn maéglich. In Spanien und Frankreich ist die Wiederholung einer Klasse
nur am Ende einer Stufe méglich (in diesen Staaten betragt die Dauer der betreffenden Stufen zwischen zwei und
vier Jahren). In manchen Staaten, darunter Bulgarien, Deutschland, Ungarn, Osterreich, Polen und Portugal, ist
eine Wiederholung der ersten Jahrgangsstufe bzw. der ersten Jahrgangsstufen des Primarbereichs nicht méglich.

In Staaten wie Danemark, Irland, ltalien, Griechenland, Zypern, Ungarn, Malta, Slowenien, Schweden, dem
Vereinigten Konigreich, Island, Liechtenstein und Norwegen gilt dagegen die Regelversetzung wahrend der
gesamten Pflichtschulzeit. Fur Schiiler mit Leistungsschwéache sind zusatzliche Férdermalinahmen vorgesehen.
Doch auch in Staaten, die sich fur die Regelversetzung entschieden haben, kann die Mdoglichkeit bestehen,
Schuler in begriindeten Ausnahmeféllen eine Jahrgangsstufe wiederholen zu lassen. Als besondere Grinde
gelten in den einzelnen Staaten beispielsweise eine sehr lange Abwesenheit (z. B. wegen Krankheit) oder die
Empfehlung von schulexternen Fachleuten (Psychologen, Arzten, Sozialarbeitern usw.). Die Entscheidung wird in
der Regel in Abstimmung mit dem Schulleiter und den Eltern getroffen.
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Abbildung E20: Offizielle Versetzungsregelungen im reguléren Primarbereich (ISCED 1),
2006/07
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[ ] Regelversetzung

. Klassenwiederholung mdéglich
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. Klassenwiederholung am Ende einer Stufe moglich

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Im Primarbereich ist eine Klassenwiederholung hdchstens zweimal moglich.

Bulgarien: Eine Klassenwiederholung ist zum Ende jeder Jahrgangsstufe mdéglich, au3er in der 1. Jahrgangsstufe, wo fur Kinder mit
Lernschwierigkeiten Sommerkurse zur Vorbereitung auf die 2. Jahrgangsstufe angeboten werden.

Tschechische Republik: Nach dem Bildungsgesetz (2005) soll ein Schuler, der in der ersten Stufe des Primarbereichs (ISCED 1)
eine Jahrgangsstufe wiederholt, in der zweiten Stufe unabh&ngig von seinen Leistungen versetzt werden.

Danemark und Griechenland: Eine Klassenwiederholung ist nur mdglich, wenn sie aus besonderen Grinden fiir den Schiler
forderlich erscheint.

Deutschland und Osterreich: Von der ersten in die zweite Jahrgangsstufe des Primarbereichs gilt die Regelversetzung. Spéter
mussen die Schiler je nach erzielten Leistungen gegebenenfalls die Klasse wiederholen.

Estland: Eine Wiederholung der ersten oder zweiten Jahrgangsstufe des Primarbereichs erfolgt nur in Ausnahmeféllen (z. B. aus
gesundheitlichen Griinden).

Spanien: Die Wiederholung einer Klasse ist nur einmal am Ende eines der drei Ciclos gestattet.

Italien: Die Nichtzulassung fur das nachste Schuljahr wird nur in Ausnahmeféllen genehmigt. Die Entscheidung, einen Schiler nicht in die
nachsthohere Klasse vorriicken zu lassen, wird von einer Gruppe in der Klasse unterrichtender Lehrer getroffen.

Zypern: Eine Klassenwiederholung ist wahrend des Primarbereichs nur einmal moglich.

Ungarn: In den ersten drei Jahren gilt die Regelversetzung. Bei auRergewdhnlichen Umstédnden und Zustimmung der Eltern kdnnen
Schiler jedoch eine Jahrgangsstufe wiederholen. In der vierten Jahrgangsstufe ist es mdglich, die Klasse zu wiederholen.

Malta: Im Primarbereich miissen Schiler nur in Ausnahmefallen eine Klasse wiederholen. Ausschlaggebend ist dabei die Empfehlung
des Schulleiters. Eltern, deren Kinder die Priifung zum Abschluss des Primarbereichs, die Voraussetzung fir die Aufnahme an ein
Junior Lyceum ist, nicht bestanden haben, kénnen die Wiederholung des Schuljahres und eine erneute Prifung im folgenden Jahr
beantragen.

Niederlande: Klassenwiederholungen werden nach Mdéglichkeit vermieden. Diese MafRnahme wird in der Regel nur dann eingesetzt,
wenn ein Schiler gegenuber seinen Klassenkameraden einen erheblichen Leistungs- und Entwicklungsriickstand aufweist und die
Schule keine andere Lésung findet.

Polen: In den ersten drei Jahren kann eine Klasse nur ausnahmsweise und nach einer Beratung mit den Eltern und psychologischen
Fachkraften wiederholt werden.

Portugal: AuB3er im ersten Schuljahr ist eine Klassenwiederholung mdglich.

Slowenien: Die Gesetzgebung fir den Primarbereich sieht keine Klassenwiederholung fir Schiler der ersten sechs Jahre des
Primarbereichs vor. Nur in Ausnahmeféllen (z. B. aufgrund von Krankheit oder Umzug) ist eine Wiederholung mdglich.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Entscheidung der Einteilung von Schiilern in Unterrichtsgruppen liegt bei den Schulen.
Es wird jedoch erwartet, den Leistungsschwachen einzelner Schiler durch differenzierten Unterricht und Foérdermalnahmen zu
begegnen und nicht durch die Wiederholung eines Schuljahres. Schiler riicken daher fast immer automatisch in die néchste
Jahrgangsstufe vor.
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Anmerkungen (Abbildung E20 — Fortsetzung)

Liechtenstein: Zeigt ein Schiler signifikante Leistungs- und Entwicklungsschwéachen, entscheiden Lehrer und Eltern gemeinsam tber
die Wiederholung des Schuljahres (einmal im Primarbereich).

Tarkei: In integrierten Klassen (in weniger bevdlkerten Gebieten blich) kénnen Schiler nur in der dritten und flinften Jahrgangsstufe
wiederholen.

Erlauterung

Die Regelungen fur die Bewertung der Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf in integrierten Klassen wurden nicht
berlcksichtigt.

NUR IN WENIGEN STAATEN WIRD FUR DIE AUFNAHME IN DEN SEKUNDARBEREICH
EIN ABSCHLUSSZEUGNIS DES PRIMARBEREICHS VERLANGT

Die Bildung im Rahmen der Schulpflicht ist in den europdischen Staaten sehr unterschiedlich strukturiert
(Abbildung B1). In einigen Staaten wird die gesamte (bzw. fast die gesamte) Bildung im Rahmen der Schulpflicht
in einer einheitlichen und durchgehenden Struktur angeboten. In anderen Staaten ist dieser Bereich in zwei
gesonderte Bildungsstufen unterteilt: Primarbereich und Sekundarbereich. In den meisten dieser Staaten ist das
Bildungsangebot in den ersten Jahrgangsstufen des Sekundarbereichs noch nicht gegliedert, d. h. allen Schulern
wird dieselbe allgemeine Bildung vermittelt. In manchen Staaten haben die Schuler jedoch bereits zu Beginn des
Sekundarbereichs die Wahl zwischen verschiedenen Zweigen oder Schultypen.

Abbildung E21: Zugangsvoraussetzungen fur den Sekundarbereich | (ISCED 2)
offentliche Schulen und staatlich geforderte Privatschulen, 2006/07

==
™
a
m
.
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Bildungsempfehlung eines Klassen- oder
Schulgremiums und/oder Prifung
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Zeugnis Uber Primarschulbildung
erforderlich

Quelle: Eurydice

Anmerkungen

Belgien: Schiler, die das Abschlusszeugnis der Primarbildung nach Abschluss der 6. Jahrgangsstufe des Primarbereichs nicht
erworben haben, bzw. 12 Jahre oder alter sind, kdnnen ins erste Jahr des Sekundarbereichs | aufgenommen werden, in der sie dieses
Zeugnis noch erwerben kénnen.

Belgien (BE nl): Das Abschlusszeugnis des Primarbereichs wird aufgrund einer standardisierten externen Prifung bei Abschluss der
Bildungsstufe erteilt. Seit dem Schuljahr 2008/09 kann dieses Abschlusszeugnis ausschlieBlich Gber die externe Prifung erworben
werden.

Ungarn: Wahlen die Schuler eine Schule aufgrund des Einzugsbereichs oder ihres speziellen Lehrplans aus, kann die Schule
Aufnahmekriterien festlegen.
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Anmerkungen (Abbildung E21 — Fortsetzung)

Malta: Die Aufnahme an verschiedenen 6ffentlich geforderten kirchlichen Schulen des Sekundarbereichs erfolgt u. a. mittels einer
landesweiten Priifung, der Common Entrance Examination. Schiler, die ihren Bildungsweg an einem Junior Lyceum fortsetzen
mochten, mussen eine spezielle Aufnahmeprifung fur diese Schulform bestehen. Die Abschaffung der Aufnahmeprifung fir das
Junior Lyceum ist jedoch fiir das Schuljahr 2010/11 geplant.

Polen: Am Ende des Primarbereichs sind die Schiler verpflichtet, eine externe Priifung abzulegen, die jedoch eher eine diagnostische
als eine selektive Funktion hat. Die Teilnahme an dieser Priifung ist — unabhéngig von den erzielten Ergebnissen — zum Abschluss des
Primarbereichs und zur Aufnahme in den Sekundarbereich | Pflicht.

Vereinigtes Konigreich (ENG/NIR): In Nordirland und in einigen Gebieten Englands gibt es sogenannte Selective Schools, an denen
die Aufnahme Uber eine Auswahlprifung erfolgt. In Nordirland wird dieses System verandert und die letzten zentral organisierten
Aufnahmeprifungen fir die Sekundarschulen wurden 2008 fir das Schuljahr 2009 abgehalten.

Je nach Aufbau und Struktur des Bildungssystems haben die Leistungen der Schiler Auswirkungen auf den
Ubertritt vom Primar- in den Sekundarbereich. In dieser Hinsicht lassen sich die Staaten in vier groRe Gruppen
einteilen.

In einer ersten Gruppe von Staaten, in denen die Bildung im Rahmen der Schulpflicht in einer einheitlichen und
durchgehenden Struktur organisiert ist (12 Staaten), erfolgt der Ubergang in den Sekundarbereich | nahtlos. Die
Schiler werden zur nachsten Jahrgangsstufe zugelassen, sofern sie den Leistungsanforderungen des vorherigen
Schuljahres entsprochen haben. In der Tschechischen Republik, Ungarn und der Slowakei mussen jedoch
Schiler, die ihre Schulbildung nicht in der durchgehenden Pflichtschule fortsetzen, sondern an eine
Sekundarschule Giberwechseln mdchten, eine von der Sekundarschule festgelegte Prifung ablegen.

In einer zweiten Gruppe von Staaten mussen die Schiiler die letzte Jahrgangsstufe der Primarbildung mit Erfolg
abgeschlossen haben, um in den Sekundarbereich | berwechseln zu kdnnen. Dies ist in Irland, Spanien, Italien,
Malta, Portugal und Rumanien der Fall. In Frankreich und im Vereinigten Konigreich kdnnen die Schiler in der
Regel in den Sekundarbereich eintreten, wenn sie das erforderliche Alter erreicht haben.

In einer dritten Gruppe von Staaten wird die Entscheidung in Bezug auf den Ubertritt in den Sekundarbereich von
der Klassenkonferenz bzw. von der Schulkonferenz getroffen. Der erfolgreiche Abschluss der Primarbildung allein
reicht nicht aus. In allen Staaten dieser Gruppe besteht im Sekundarbereich | ein gegliedertes Bildungsangebot.
Den Schilern wird nach dem Abschluss der Primarschule aufgrund ihrer Leistungen im Primarbereich eine der
verschiedenen Sekundarschulen empfohlen. In Deutschland dient die Grundschulempfehlung als Grundlage fir
die Entscheidung Uber die weitere Schullaufbahn bzw. als diesbeztigliche Empfehlung an den Schiler oder seine
Eltern. Sie ist in allen Fallen mit einer eingehenden Beratung der Eltern verbunden. Je nach Bundesland wird die
endgiiltige Entscheidung dann entweder von den Eltern oder von der aufnehmenden Schule oder in Einzelfallen
von der Schulaufsicht getroffen. In Luxemburg wird zum Ende der sechsten Jahrgangsstufe der Primarschule eine
Empfehlung zum weiteren Bildungsgang abgegeben. Schiler, deren Eltern diese Empfehlung anfechten und die
entgegen der Empfehlung in den allgemeinbildenden Sekundarbereich eintreten wollen, miissen eine nationale
Aufnahmeprifung ablegen. In den Niederlanden grindet sich der Abschlussbericht der Primarschule unter
anderem auf die Beurteilung der Leistungen des Schiilers in der letzten Jahrgangsstufe des basisonderwijs, die in
der Regel anhand von zentral durchgefuhrten nicht obligatorischen Tests gemessen werden. Anhand des Tests
lasst sich der Leistungsstand des Schilers ermitteln und die Auswahl der differenzierten Sekundarbildung treffen.
Voraussetzung fiir die Aufnahme in die allgemeinbildende hohere Schule in Osterreich ist der erfolgreiche
Abschluss der vierten Klasse der Primarschule, aulerdem missen die Schuler in den Fachern Deutsch und
Mathematik die Note ,sehr gut* oder ,gut* erzielt haben. Schiler, die diese Bedingungen nicht erfillen, kdnnen
eine von der Schule festgelegte Aufnahmeprufung ablegen.

In einer letzten, kleineren Gruppe von Staaten schlie3lich, in denen Primarbereich und Sekundarbereich getrennte
Bildungsstufen darstellen, ist das Abschlusszeugnis der Primarbildung Voraussetzung fiir den Zugang zum
Sekundarbereich. Dieses Abschlusszeugnis wird in Bulgarien, Griechenland, Zypern, Litauen und Polen (neben
der Pflicht zur Ablegung einer externen Prifung) auf der Grundlage der Jahresleistungen vergeben. In Belgien
wird zum Ende der sechsten Jahrgangsstufe von der Klassenkonferenz ein Zeugnis vergeben, wenn die Ziele des
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Lehrplans erreicht wurden. In fast allen diesen Staaten sind die Schulen fir die Ausstellung des Abschluss-
zeugnisses allein verantwortlich, eine externe Aufsicht ist nicht vorgesehen.

DIE ZEUGNISSE AM ENDE DER SCHULPFLICHT WERDEN IM ALLGEMEINEN AUFGRUND
VON ABSCHLUSSPRUFUNGEN VERGEBEN

In den meisten europaischen Staaten erhalten die Schuler zum Abschluss des allgemeinbildenden
Sekundarbereichs | bzw. zum Abschluss der Vollzeitschulpflicht ein Zeugnis. Die hier aufgefuhrten Informationen
beziehen sich ausschlielich auf die Vergabe von Zeugnissen an allgemeinbildenden Schulen; in den meisten
Staaten fallt das Ende der Vollzeitschulpflicht auch mit dem Ubergang zum allgemeinbildenden Sekundarbereich 11
zusammen. Nur Schiler in den VWO- und HAVO-Bildungsgangen in den Niederlanden sowie in der Slowakei
erhalten an diesem Punkt ihrer Schullaufbahn kein Zeugnis.

In den meisten Fallen wird dieses Zeugnis den Schilern zumindest teilweise aufgrund ihrer Ergebnisse in einer
Abschlusspriifung erteilt. In einigen Bundeslandern in Deutschland (im Fall der Hauptschule und Realschule), in
Irland und Rumanien (bis zum Schuljahr 2007/08) wird das Zeugnis sogar ausschlielich auf Grundlage einer
externen Abschlussprifung vergeben. In Bulgarien, der Tschechischen Republik, den meisten Bundesléandern in
Deutschland, Spanien, Luxemburg, Ungarn, Osterreich, Slowenien, Finnland, Schweden und der Turkei wird
dieses Zeugnis jedoch allein auf der Grundlage der im Laufe des Schuljahres erbrachten Leistungen und Noten
vergeben.

Sofern Abschlussprufungen durchgefihrt werden, bestehen diese zumindest teilweise aus schriftlichen Prifungen.
In manchen Fallen werden die schriftlichen und/oder mindlichen Prufungen von einer schulexternen Stelle
ausgearbeitet, in der Regel jedoch von der Schule durchgefiihrt. Nur in Belgien, Griechenland, Zypern und
Liechtenstein werden die schriftichen Priufungen innerhalb der Schule ausgearbeitet, die auch allein flr ihre
Durchfiihrung verantwortlich ist.

In zwolIf Staaten werden interne Leistungsbewertungen, z. B. in Form von internen Abschlussprifungen oder den
wahrend des Jahres erbrachten Leistungen und Noten, mit externen bzw. unter externer Aufsicht durchgefihrten
Prufungen kombiniert. In Italien beispielsweise nimmt der schulexterne Vorsitzende des Priifungsausschusses zu
den von den Lehrkréften ausgearbeiteten Prifungen Stellung und Uberwacht die Korrektur und Benotung der
Arbeiten. In den Niederlanden besteht die Abschlussprifung aus zwei unterschiedlichen Teilprifungen: einer
schulinternen mundlichen und/oder schriftlichen Prifung (schoolexamen) und einer externen schriftlichen Prufung
(centraal examen). In Portugal schlieRlich mussen sich die Schiler zum Ende der durchgehenden Pflichtschule
sowohl externen als auch internen Prifungen unterziehen.

In den Staaten, in denen sich die abschlielende Beurteilung auf die im Laufe des Schuljahres erbrachten
Leistungen und Noten oder die Ergebnisse einer schulinternen Priifung stutzt, sind in der Regel die Lehrer fur die
Notenvergabe verantwortlich. In einer Reihe von Staaten werden die von den Lehrkraften erteilten Noten durch
eine externe Beurteilung gewichtet (z. B. durch die Ergebnisse der externen Prifung), in anderen wird die
Beurteilung anhand von Kriterien vorgenommen, die von einer externen Stelle vorgegeben werden (in Estland,
Lettland, den Niederlanden und Portugal). In Irland, Malta, Polen, Ruménien und dem Vereinigten Kdnigreich wird
die Abschlussnote von schulexternen Prifern vergeben.
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Abbildung E22: Zeugnisse am Ende des allgemeinbildenden Sekundarbereichs | bzw. am Ende der
Vollzeitschulpflicht, 2006/07

Quelle: Eurydice
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Das Zeugnis wird vergeben auf der Grundlage ...

einer Abschlusspriifung

DE (in einigen Bundeslandern an der Hauptschule und der Realschule), IE, RO

der Jahresleistungen

BG, CZ, DE (in den meisten Bundeslandern), ES, LT, LU, HU, AT, SI, SK, FI, SE, TR

einer Abschlussprifung und der Jahresleistungen

BE, DK, EE, EL, FR, IT, CY, LV, MT, NL, PL, PT, UK; IS, LI, NO
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BE de, EL, FR, IE (+ freiwillige mundliche Prtfung), CY, NL (centraal examen), PL, PT, RO, LI

handelt es sich um eine schriftliche und miindliche Priifung

BE fr, BE nl, DK, DE (in einigen Bundeslandern an der Hauptschule und der Realschule), EE, IT,
LV, MT (miindliche Priifung in Sprachen und dem praktischen Teil einiger Facher, z. B.
Naturwissenschaften, Kunst, usw.), NL (schoolexamen), UK (mindliche/praktische Priifungen nur
in bestimmten Bildungsgéngen), IS, NO

Wenn eine schriftliche Abschlusspriifung abzulegen ist,

wird sie innerhalb der Schule ausgearbeitet (interne
Priifung)

BE, EL, CY, NL (schoolexamen), PT, IS, LI

wird sie innerhalb der Schule ausgearbeitet und einer
externen Stelle zur Genehmigung vorgelegt

DE (in einigen Bundesléandern an der Hauptschule und der Realschule), IT, Sl

wird sie von einer externen Stelle/Behdrde ausgearbeitet

DK, DE (in einigen Bundeslandern an der Hauptschule und der Realschule), EE, FR, IE, LV, MT,
NL (centraal examen), PL, PT, RO, UK, IS, NO

Wenn eine mundliche Abschlussprifung abzulegen ist,

wird sie innerhalb der Schule ausgearbeitet (interne
Prifung)

BE fr, BE nl, DK, DE (in einigen Bundeslandern an der Hauptschule und der Realschule),
NL (schoolexamen), IS
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externen Stelle zur Genehmigung vorgelegt
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eine externe Stelle festgelegt hat, erteilt

EE, LV, NL, PT

von externen Prifern erteilt

IE, MT, PL, RO, UK
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Anmerkungen (Abbildung E22)

Belgien: In der Franzésischen Gemeinschaft erhalten die Schiler zum Ende der zweiten Stufe der Sekundarbildung (ein Jahr nach
dem Ende der Vollzeitschulpflicht) ein Zeugnis. In der Flamischen Gemeinschaft wird am Ende des Sekundarbereichs | (d. h. am
Ende der ersten Stufe) ein Zeugnis ausgestellt. Im Sekundarbereich Il wird ebenfalls am Ende jeder Jahrgangsstufe ein Zeugnis und
am Ende der dritten Jahrgangsstufe ein Abschlusszeugnis erteilt. In der Deutschsprachigen Gemeinschaft wird derzeit zum Ende der
dritten Jahrgangsstufe des Sekundarbereichs (Ende der Vollzeitschulpflicht) ein Zeugnis vergeben, bis die Schliisselkompetenzen, die
bis zum Ende der zweiten Stufe des Sekundarbereichs erworben werden missen, gesetzlich festgelegt sind.

Tschechische Republik: Bei erfolgreichem Abschluss des 9. Jahrgangs der allgemeinbildenden Schule enthélt das Zeugnis einen
Vermerk Uber den Abschluss der Grundbildung (zakladni vzdélani — ISCED 2A). Dieser Vermerk wurde 2005 durch das
Bildungsgesetz in das Zeugnis aufgenommen.

Deutschland: In einigen Bundeslandern nehmen die Schiler fur den Erwerb des Hauptschul- bzw. Realschulabschlusses an einer
(schriftlichen und mindlichen) Abschlussprifung teil. Die Aufgaben fir die schriftliche Priifung werden je nach Land entweder von der
Schulaufsichtsbehorde zentral gestellt oder, wenn die Prufungsaufgaben von der jeweiligen Schule gestellt werden, von dieser
Behdrde nur genehmigt.

Litauen: Gegenwartig wird das Zeugnis auf Grundlage der Jahresleistungen erteilt, die Schiler kdnnen jedoch zusétzlich einen
Leistungstest liber den Sekundarbereich | ablegen. Die Aufgaben, Durchfiihrung und Bewertungskriterien werden von einer externen
Stelle vorgegeben, die Endnoten jedoch von den Lehrern des Schulers vergeben.

Malta: Interne Leistungsfeststellungen finden in 11 Fachern statt. Fur die Endnote werden die Ergebnisse der Praxisberichte der
Schiler aus den letzten drei Jahren des Sekundarbereichs bericksichtigt. Eine Prifungskommission fuhrt die externe
Abschlussprufung durch.

Niederlande: Die Abbildung zeigt die Situation an den Schulen mit VMBO-Bildungsgang. Fir Schiler in HAVO- und VWO-
Bildungsgangen endet die Vollzeitschulpflicht im Sekundarbereich II.

Polen: Die Ergebnisse der externen Abschlussprifung zu Ende des gimnazjum sind im Zeugnis aufgefuihrt und von entscheidender
Bedeutung fur die Aufnahme in den Sekundarbereich II.

Portugal: Die Schiler legen in allen Fachern und allen Jahrgangsstufen interne Prifungen und im 9. Schuljahr eine externe Priifung
in Form eines landesweiten Examens in Portugiesisch und Mathematik ab.

Rumaénien: Seit dem Schuljahr 2007/08 wird das Zeugnis fiir den Ubertritt in den Sekundarbereich Il (lyceum) auf der Grundlage einer
internen Bewertung (die Leistungen des Schiilers in den letzten 4 Schuljahren) und einer externen Prifung erteilt Diese neuen
Prifungen werden zentral ausgearbeitet (Nationales Zentrum fur Lehrpléne und Bewertung der voruniversitaren Bildung), intern
verwaltet und zur Hélfte extern von Lehrern/externen Prufern auf Schulebene benotet.

Slowenien: Es gibt eine (schriftliche) Abschlusspriifung. Sie dient hauptsachlich der Ermittlung der Kenntnisse des Schulers fur den
Schdler, die Eltern und Lehrer. Die schriftliche Prifung wird von einer externen Stelle ausgearbeitet. Es wird kein Abschlusszeugnis
erteilt und die Bewertung erfolgt durch externe Prufer. Die Leistungen des Schilers bei der Abschlusspriifung werden separat im
Abschlusszeugnis ausgewiesen.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Schuler erwerben fiir die einzelnen Facher externe Abschlisse. Diese werden von
unabhéngigen Einrichtungen (awarding bodies) bescheinigt, sind aber von den nationalen Behodrden reguliert. Die Form der
Leistungsfeststellungen ist unterschiedlich, umfasst jedoch immer extern festgelegte und benotete Komponenten entweder zum
Abschluss des Bildungsgangs oder — bei Kursen in Modulform — am Ende der einzelnen Module und zum Abschluss des Kurses. In
die Leistungsfeststellung kénnen auch eine oder mehrere extern festgelegte Leistungen im Rahmen des zweijghrigen Kurses
einbezogen werden.

Island: Die Schiler legen keine externe Prifung in der 10. Jahrgangsstufe zum Ende der Schulpflicht mehr ab.

Erlduterung
In der Kategorie ,AbschlieRende Beurteilung auf der Grundlage der Ergebnisse der internen Leistungsbewertung und einer externen

(bzw. unter externer Aufsicht durchgefiihrten) Abschlussprifung” kann sich die ,interne Leistungsbewertung“ entweder auf eine
interne Abschlussprifung beziehen oder auf die wahrend des Jahres erbrachten Leistungen und Noten oder auch auf beides.

AM ENDE DES SEKUNDARBEREICHS I
FINDET HAUFIG EINE EXTERNE ABSCHLUSSPRUFUNG STATT

In allen hier untersuchten Staaten erhalten Schiler, die einen Bildungsgang im allgemeinbildenden
Sekundarbereich Il abgeschlossen und die geltenden Anforderungen erfiillt haben, ein Abschlusszeugnis. In der
Regel gilt der Besitz dieses Abschlusszeugnisses gleichzeitig als Mindestvoraussetzung fir den Zugang zum
Tertiarbereich.

In nur drei Staaten, Spanien, Schweden und der Turkei, wird dieses Zeugnis ausschlie3lich auf der Grundlage der
kontinuierlichen Leistungsbeurteilung im bzw. in den letzten Jahrgangsstufe(n) des allgemeinbildenden
Sekundarbereichs vergeben. In den {brigen Staaten werden die Abschlusszeugnisse aufgrund einer
Abschlussprifung erteilt. In Irland, Frankreich, Malta, Ruméanien und Slowenien basieren sie ausschlie3lich auf
einer externen Abschlussprifung.

In einigen Staaten sind fir die Vergabe des Abschlusszeugnisses sowohl die in einer Abschlussprifung erzielten
Ergebnisse als auch die im Laufe des Schuljahres (bzw. der letzten Schuljahre) erbrachten Leistungen
ausschlaggebend.
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In der Tschechischen Republik, in Estland, Ungarn, Polen, der Slowakei und Finnland erhalten die Absolventen
am Ende des allgemeinbildenden Sekundarbereichs zwei Zeugnisse. Das erste Zeugnis beinhaltet zumeist nur die
Noten fir die im letzten Schuljahr erbrachten Leistungen, das zweite die Ergebnisse der Abschlussprifung. Etwas
anders ist die Situation dagegen in Estland, wo das erste Zeugnis die Noten der in den letzten Jahren erbrachten
Leistungen und die Ergebnisse der internen Abschlussprifungen und das zweite Zeugnis die Ergebnisse der
externen Prufungen enthalt. In all diesen Staaten auf3er Finnland (im Fall der polytechnischen Einrichtungen)
ertffnet das erste Zeugnis allein nicht den Zugang zu Bildungsgangen des Tertiarbereichs.

In den meisten Staaten setzen sich die Abschlussprifungen aus mindlichen und schriftlichen Prifungen
zusammen. In Bulgarien, Griechenland, Zypern, Litauen, Portugal und Finnland werden nur schriftliche Prufungen
abgehalten. Auf dieser Bildungsstufe werden die schriftlichen Prufungen sehr h&ufig von einer schulexternen
Stelle ausgearbeitet, wenngleich sie zuweilen noch schulintern abgenommen und unter externer Aufsicht
durchgefuhrt werden.

In Belgien, der Tschechischen Republik, der Slowakei und Island hingegen werden die Aufgaben der schriftlichen
Abschlusspriifung schulintern, von einem Lehrer bzw. einer Gruppe von Lehrern, ausgearbeitet. In Griechenland
legen die Schuler zwei schriftliche Prifungen ab: eine interne und eine externe. In Portugal findet eine
Abschlussprifung nur in denjenigen Fachern statt, die bis zum Ende des Sekundarbereichs Il belegt wurden. Beim
schriftlichen Teil der Prifung in Osterreich trifft der zustiandige Schulinspektor der Schulbehérde eine Auswahl
unter den von der Schule vorgeschlagenen Prifungsaufgaben. Fir den mundlichen Teil wéahlt der Leiter der
Prufungskommission die vom Prifer vorgeschlagenen Fragen aus.

In den meisten Staaten, in denen sich die Abschlussprifung aus mundlichen und schriftichen Prufungen
zusammensetzt, werden beide Teile in gleicher Weise organisiert, d. h. entweder schulintern oder von einer
externen Stelle. In den Niederlanden besteht die Abschlussprifung aus zwei unterschiedlichen Teilpriifungen:
einer schulinternen mundlichen und/oder schriftlichen Prifung, die von den Lehrkraften der Schule entwickelt und
benotet wird (schoolexamen), und einer externen schriftlichen Prifung, die von einer schulexternen Stelle
ausgearbeitet und von den Lehrkraften geman den von dieser Stelle aufgestellten Normen beurteilt wird (centraal
examen).

In den meisten Staaten werden die Abschlussnoten von den Lehrern der Schule vergeben. Die Lehrer
entscheiden entweder selbststandig, auf der Grundlage extern vorgegebener Kriterien oder durch Gewichtung der
Noten des Schilers in Bezug auf eine externe Beurteilung Uber die Vergabe des Zeugnisses. In Finnland wird die
Leistungsbewertung fur das Reifezeugnis (Matriculation Certificate) nach der externen schriftlichen Reifepriifung
zunachst von den Lehrern und dann von einer externen Reifeprifungskommission (Matriculation Examination
Board) vorgenommen. In mehreren Staaten wird die Abschlussnote von einer Prafungskommission oder nicht der
Schule angehdrenden Personen vergeben. In Estland werden nur die externen Examen von schulexternen
Prufern beurteilt. In Lettland und Litauen legen externe Priifer die Note fiir die im Rahmen der zentralisierten
Examen gepriften Facher fest, wahrend die Prifungen in den anderen Fachern von den Lehrkréaften auf
Grundlage der von einer externen Stelle festgelegten Kriterien bewertet werden. In den Niederlanden handelt es
sich bei der Abschlussnote um den Durchschnittswert aus den in den beiden Prufungen (interne und externe
Prufung) erzielten Ergebnissen.
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Abbildung E23: Zeugnisse zum Ende des allgemeinbildenden Sekundarbereichs I,

2006/07

s

Quelle: Eurydice

D AbschlieBende Beurteilung ausschlielich auf der
Grundlage der Jahresnoten und -leistungen

AbschlieBende Beurteilung auf der Grundlage der
D Jahresleistungen und einer internen
Abschlusspriifung

AbschlieBende Beurteilung auf der Grundlage der
Ergebnisse der internen Leistungsbeurteilung und
einer externen (bzw. nach Genehmigung durch eine
externe Stelle durchgefiihrten) Abschlussprifung

AbschlieBende Beurteilung ausschlieBlich auf der
. Grundlage der Ergebnisse einer externen
Abschlussprufung

Das Zeugnis wird vergeben auf der Grundlage ...

einer Abschlusspriifung CZ (maturitni zkouska), EE (riigieksamitunnistus), FR, IE, HU (Erettségi Bizonyitvany), MT, AT, SI,
SK (maturitna skuska), Fl (Reifezeugnis), RO
der Jahresleistungen CZ (vysvédceni), ES (fortlaufende Bewertung der Leistungen im Schuljahr), HU (Evvégi Bizonyitvény), PL (Swiadectwo

ukoriczenia liceum), SK (vysvedcenie), FI (Abschlusszeugnis), SE (Noten der letzten drei Jahre), TR

einer Abschlusspriifung und der
Jahresleistungen

BG, BE, CZ, DK, DE, EE (giimnaasiumi [6putunnistus), EL, IT, CY, LV, LT, LU, NL, PL (cewiadectwo maturalne), PT,
UK, IS, LI, NO

Wenn eine Abschlusspriifung abzulegen ist,

handelt es sich um eine schriftliche
Prifung

BG, EL, CY, LT, NL (centraal examen), PT, Fl (Reifezeugnis)

handelt es sich um eine schriftliche
und miindliche Priifung

BE, CZ, DK, DE, EE (riigieksamitunnistus and giimnaasiumi I6putunnistus, mtndlich nur in der Zweitsprache und
Fremdsprache), FR, IE, IT, LV, LU, HU (Erettségi Bizonyitvany), MT (miindlich in Sprachen und dem praktischen Teil
einiger Facher, z. B. Naturwissenschaften, Kunst, usw.), NL (schoolexamen), AT, PL (cewiadectwo maturalne), RO, SI,
SK (maturitna skuska), UK (miindliche/praktische Priifungen nur in bestimmten Bildungsgéngen), IS, LI, NO

Wenn eine schriftliche Abschlussprifung abzulegen ist,

wird sie innerhalb der Schule
ausgearbeitet (interne Priifung)

BE, CZ (maturitni zkouska), EE (giimnaasiumi Ioputunnistus), EL, NL (schoolexamen), PT, IS

wird sie innerhalb der Schule
ausgearbeitet und einer externen
Stelle zur Genehmigung vorgelegt

DE (in einigen Bundeslandern), IT, AT, LI

wird sie von einer externen
Stelle/Behorde ausgearbeitet

BG, DK, DE (in einigen Bundeslandem), EE (riigieksamitunnistus), EL, FR, IE, IT, CY, LV, LT, LU, HU (Erettségi
Bizonyitvany), MT, NL (centraal examen), PL (cewiadectwo maturalne), PT, RO, Sl, SK, FI (Reifezeugnis), UK, NO

Wenn eine mundliche Abschlussprifung abzulegen ist,

wird sie innerhalb der Schule
ausgearbeitet (interne Priifung)

BE, CZ (maturitni zkouska), DK, EE (giimnaasiumi I6putunnistus), NL (schoolexamen), PL (Swiadectwo maturalne), SK
(maturitné skdska), 1S

wird sie innerhalb der Schule
ausgearbeitet und einer externen
Stelle zur Genehmigung vorgelegt

DE, IT, HU (Erettségi Bizonyitvény), AT, LI, NO

wird sie von einer externen
Stelle/Behdrde ausgearbeitet

EE (riigieksamitunnistus), FR, IE, IT, LV (bei zentral abgehaltenen Priifungen), LU, MT, RO, SI, UK

239




c
UNTERRICHTSPROZESSE

Die Zeugnisnoten werden ...

allein von den Lehrkréften der Schiler erteilt BE, CZ, EE (giimnaasiumi I6putunnistus), ES, HU (Evvégi Bizonyitvény), PL ($wiadectwo ukoriczenia
liceum), SK (vysvedcenie and maturitne vysvedCenie — interner Teil), FI (Abschlusszeugnis), SE, IS, TR

von den Lehrkréften erteilt, aber durch eine externe | BG (Leistungen der letzten drei Schuljahre + Priifungsnoten), DK (miindlich), DE (Ergebnisse im Abitur),

Note gewichtet EL, CY (Leistungen im Schuljahr + Abschlussprifung), AT, LI, NO (Noten im Schuljahr + Priifungsnoten)
von den Lehrkraften auf der Grundlage von Kri- IT, LV, LT, HU (K6zépszintii Erettségi Vizsga), NL, PT

terien, die eine externe Stelle festgelegt hat, erteilt

von externen Prifern erteilt DK (schriftlich), EE (riigieksamitunnistus), FR (jury), IE, IT, LV (bei zentral abgehaltenen Prifungen),

LT (bei zentral abgehaltenen Prifungen), LU, HU (Emelt Szint(i Erettségi Vizsga), MT,
PL (cewiadectwo maturalne), RO, Sl, SK (maturitné vysvedcenie- externer Teil), Fl (Reifezeugnis), UK

Anmerkungen (Abbildung E23)

Tschechische Republik: Die Schiller erhalten zwei Zeugnisse: eines mit den Noten fiir das letzte Schuljahr (vysvédceni) und ein
zweites nach Bestehen der internen Abschlussprufung (maturitni zkouSce). Nur mit dem zweiten Zeugnis wird die Hochschulzugangs-
berechtigung erworben.

Danemark: Die Angaben beziehen sich auf das Zeugnis, das zum Ende des Gymnasiums vergeben wird. In diesem Zeugnis werden
auch die Noten fur im Laufe des Jahres erbrachte Leistungen aufgefuhrt. Schiler, die an den Prufungen nicht teilnehmen, erhalten
kein Abschlusszeugnis.

Deutschland: In sieben Bundeslandern werden die Aufgaben fur die schriftlichen Prifungen von der Schulaufsichtsbehorde gestelit.
Estland: Die Schiler erhalten zwei Zeugnisse: eines bezieht sich auf die Leistungen des letzten Jahres oder der letzten
Jahrgangsstufen und die Ergebnisse der internen Abschlusspriifungen (giimnaasiumi I6putunnistus), das andere auf die Ergebnisse in
den landesweiten externen Prifungen (riigieksamitunnistus). Fur weiterfiihrende Bildungsgange sind beide Zeugnisse erforderlich.
Italien: Nach dem Gesetz Nr. 1 (vom 11. Januar 2007) setzt sich die Prifungskommission ab dem Schuljahr 2006/07 zur Hélfte aus
Lehrkraften der Schule und zur anderen Halfte aus externen Lehrern mit einem externen Vorsitzenden zusammen.

Ungarn: In Ungarn gibt es zwei verschiedene Zeugnisse: Das Zeugnis flr den Abschluss der nationalen Sekundarschule (Gimnaziumi
Erettségi Bizonyitvany) wird auf Grundlage der Noten der Abschlusspriifung erteilt, bei der es sich entweder um kézépszintii érettségi
vizsga (nationale Standardprifung fur den Abschluss des Sekundarbereichs Il) oder emelt szintli érettségi vizsga (erweiterte
Abschlussprifung fir den Sekundarbereich Il) handelt. Diese Prufungen sind schriftlich (von externer Stelle ausgearbeitet) und
mundlich (im Fall der Standardpriifung von der Schule ausgearbeitet und einer externen Stelle zur Genehmigung vorgelegt und im Fall
der erweiterten Prufung von einer externen Stelle ausgearbeitet). Die Abschlussnoten werden von den Lehrern der Schule auf
Grundlage der von einer externen Behorde vorgegebenen Kriterien (Standardpriifung) oder von externen Prifern (erweiterte Priifung)
vergeben. Wird das Zeugnis auf Grundlage der Jahresleistungen im Sekundarbereich Il erteilt (Gimnaziumi Bizonyitvany), werden die
Abschlussnoten ausschlieBlich von den Lehrern des Schilers vergeben.

Malta: In bestimmten Fachern (Kunst, EDV, Geografie, Informationstechnologie und Wissenssysteme) flieRen in die Abschlussnote im
Laufe des Schuljahrs vergebene Zensuren mit ein.

Osterreich: Ab 2014 soll der schriftliche Teil der Abschlusspriifung zum Ende der allgemeinbildenden Sekundarstufe Il fiir alle
Priflinge als externe Priifung gehalten werden.

Polen: Das Zeugnis $wiadectwo maturalne, mit dem Hochschulzugangsberechtigung erworben wird, wird auf der Grundlage einer
Abschlussprifung (2005 eingefiihrt) und der Noten des letzten Schuljahres vergeben. Der schriftliche Teil der Abschlussprifung wird
vom nationalen Priifungskomitee festgelegt und externe Prufer nehmen die Bewertung sowie Notenvergabe vor. Schiler, die die
Matura-Prifung nicht ablegen mochten, erhalten das Zeugnis $wiadectwo ukénczenia liceum, das sich nur auf die Jahresleistungen
bezieht und keinen Zugang zur Hochschulbildung ermdglicht.

Portugal: Die externe Prifung in Form eines landesweiten Examens wird nur in naturwissenschaftlich-humanistischen
Bildungsgéangen in vier Fachern abgehalten, wobei Portugiesisch fur alle Bildungsgéange vorgeschrieben ist. Bei weiteren
Bildungsgangen des Sekundarbereichs Il wie technischen, kinstlerischen und berufsbildenden Bildungsgéngen ist eine externe
Prifung nur abzulegen, wenn der Schiiler eine Hochschule besuchen méchte.

Slowakei: Die Schiiler erhalten zunachst das Zeugnis vysvedcenie auf der Grundlage ihrer Leistungen im letzten Schuljahr. Danach
mussen sie eine Abschlussprifung bestehen, um das Abschlusszeugnis zu erwerben. Die Abschlussnoten des internen Teils der
Abschlussprifung werden von den Lehrern erteilt, wahrend im externen Teil Prozentpunkte und Perzentile von externen Priifern
vergeben werden.

Finnland: Alle Schiler erhalten ein Zeugnis. Die darin aufgeflhrten Noten werden auf der Grundlage der im Laufe des
Sekundarbereichs Il erbrachten Leistungen vergeben. Schiiler, die die externe Reifepriifung abgelegt haben, erhalten au3erdem ein
Reifezeugnis. Fiur die Aufnahme an den polytechnischen Schulen ist eines der beiden Zeugnisse ausreichend, die Universitaten
verlangen jedoch ein Reifezeugnis.

Vereinigtes Konigreich (ENG/WLS/NIR): Die Schiiler erwerben fiir die einzelnen Facher externe Abschlisse. Diese werden von
unabhéngigen Einrichtungen (awarding bodies) bescheinigt, sind aber von den nationalen Behérden reguliert. Die Form der
Leistungsfeststellungen ist unterschiedlich, umfasst jedoch immer extern festgelegte und benotete Komponenten entweder zum
Abschluss des Bildungsgangs oder — bei Kursen in Modulform — am Ende der einzelnen Module und zum Abschluss des Kurses. In
die Leistungsfeststellung konnen auch eine oder mehrere extern festgelegte Leistungen im Rahmen des zweijahrigen Kurses
einbezogen werden.

Erlauterung

Die Karte bezieht sich auf die Zeugnisse, die zum Abschluss des allgemeinbildenden Sekundarbereichs Il vergeben werden und mit
denen die Hochschulzugangsberechtigung erworben wird. Fir die Staaten, in denen zwei Zeugnisse vergeben werden, wurden bei
der Einordnung beide bertcksichtigt, selbst wenn ein Zeugnis nicht flr die Zulassung zur Hochschule ausreicht.

In der Kategorie ,AbschlieRende Beurteilung auf der Grundlage der Ergebnisse der internen Leistungsbewertung und einer externen
(bzw. unter externer Aufsicht durchgefiihrten) Abschlusspriifung® kann sich die ,interne Leistungsbewertung“ entweder auf eine inter-
ne Abschlusspriifung, auf die wéahrend eines oder mehrerer Jahre erbrachten Leistungen und Noten oder auch auf beides beziehen.
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DIE MEISTEN JUNGEN MENSCHEN IN EUROPA VERFUGEN MINDESTENS
UBER EINEN ABSCHLUSS DES SEKUNDARBEREICHS I

Mehr als 78 % aller jungen Europderinnen und Europder im Alter von 20 bis 24 Jahren haben den
Sekundarbereich Il erfolgreich abgeschlossen. In der Tschechischen Republik, in Polen, Slowenien und der
Slowakei beléauft sich dieser Anteil auf mehr als 90 %. Nur Malta, Portugal, Island und die Turkei haben einen
Anteil von weniger als 60 % zu verzeichnen.

Abbildung F1: Anteil der Bevolkerung im Alter von 20 bis 24 Jahren, die mindestens Uber einen
Abschluss des Sekundarbereichs Il (ISCED 3) verfiigt, 2007

EU-27  BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI 5K H SE UK 15 L NO TR

EU-27 | BE |BG|CZ |DK |DE |EE | IE |EL [ES [FR | IT ([CY LV |LT LU |HU |MT | NL|AT|PL|PT|RO| SI|SK| Fl |[SE|UK|IS | LI |[NO|TR
78,1 |82,6(83,3(91,8|70,8(72,5|80,9(86,7|82,1(61,1|82,4|76,3|85,8(80,2|89,0(70,9|84,0(54,7|76,2|84,1|91,6(53,4|77,4{91,5(91,3|86,5(87,2|78,1|49,3| : [93,3]46,4

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Zypern: Studierende, die ihr Studium im Ausland absolvieren, sind in der Erhebung noch nicht beriicksichtigt.

Vereinigtes Konigreich: Die Abschlisse National Vocational Qualifications (NVQ) Stufe 1 und Foundation General National
Vocational Qualifications (GNVQ) gelten nicht als Abschliisse der ISCED-Stufe 3.

Island und Norwegen: Die Daten stammen aus der Arbeitskréfteerhebung 2006.

Erlauterung

Die Definition der Bildungsstufen folgt der internationalen Standardklassifikation fur das Bildungswesen — ISCED (siehe ,Glossar und
statistische Werkzeuge"). Personen, die den Sekundarbereich Il abgeschlossen haben, verfugen héchstens tber einen Abschluss auf
der Ebene ISCED 3, 4, 5 oder 6.

Die Angaben beziehen sich jeweils auf eine Stichprobe der zum Zeitpunkt der Durchfuhrung der Erhebung Uber Arbeitskrafte (siehe
,Glossar und statistische Werkzeuge“) in dem betreffenden Staat anséssigen Bevolkerung, einschliellich der Einwohner, die ihre
Ausbildung in einem anderen Staat absolviert haben. Dieser Indikator kann daher nicht als ein Ergebnis des betreffenden nationalen
Bildungssystems gewertet werden. Dies ist insbesondere bei den Staaten zu berlcksichtigen, in denen starke Migrationsbewegungen
stattfinden.

Der Sekundarbereich Il umfasst jeweils allgemeinbildende und berufliche Zweige (Abbildung B1), die zu einem
Abschluss filhren, der die Absolventen entweder unmittelbar fir den Eintritt in den Arbeitsmarkt oder fir den
Ubergang in den Hochschulbereich qualifiziert.

Zwischen 2002 und 2007 war ein eindeutiger Anstieg bei der Zahl der jungen Menschen mit einem Abschluss des
Sekundarbereichs Il zu erkennen. In Malta und Portugal ist eine wichtige positive Tendenz festzustellen, da der
Anteil der jungen Menschen mit einem Abschluss des Sekundarbereichs Il um 15,7 % bzw. 9 % anstieg. Nur in
drei Staaten (Danemark, der Slowakei und Spanien) lag dieser Anteil bei den 20- bis 24-Jahrigen mehr als zwei
Prozentpunkte niedriger als 2002.

Dieses Phanomen ist im Ubrigen mit eine Erklarung dafiir, warum der Anteil der jungen Menschen, die eine
Ausbildung im Hochschulbereich absolvieren (Abbildung C15), nicht unmittelbar dem jeweiligen Prozentsatz der
Absolventen der ISCED-Stufe 3 entspricht: Die Absolventen des Sekundarbereichs Il, die einen Bildungsgang der
ISCED-Stufe 3C besucht haben, der entweder unmittelbar auf den Eintritt in den Arbeitsmarkt oder aber auf einen
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weiterfihrenden Bildungsgang auf der Ebene ISCED 4 vorbereitet, haben theoretisch keinen unmittelbaren
Zugang zum Hochschulbereich.

Obwohl das Bildungsniveau bei den jingeren Generationen insgesamt angestiegen ist, bestehen nach wie vor
zum Teil erhebliche Abweichungen zwischen den einzelnen Staaten. Dennoch ist nur in zwei europaischen
Staaten, namlich Malta und Portugal, weniger als die Halfte der Bevolkerung im Alter zwischen 25 und 64 Jahren
im Besitz eines Abschlusses des Sekundarbereichs .

EIN ABSCHLUSS DES SEKUNDARBEREICHS II IST BEI
JUNGEREN ALTERSGRUPPEN HAUFIGER ANZUTREFFEN

Jungere Menschen (im Alter von 25 bis 34 Jahren) sind im Durchschnitt hoher qualifiziert als die ihnen
vorausgehenden Generationen. In den meisten Staaten steigt der Anteil der Einwohner, die nicht mindestens den
Sekundarbereich 1l abgeschlossen haben, in den héheren Altersgruppen an.

Abbildung F2: Anteil der Bevélkerung, der nicht mindestens den Sekundarbereich Il (ISCED 3)
abgeschlossen hat, nach Altersgruppen, 2007
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[]| 257 |24,7(16,8| 6,3 |20,0{13,8| 5,9 |27,5(32,4|44,0|25,8(44,3|19,3| 9,0 | 6,4 |33,1|17,3(68,9(22,8|16,4| 9,7 |72,7|14,4|15,5| 7,2 |13,1| 9,9 |26,6|33,1| : | 7.6 |76,6
| 313 [37,5/21,2{11,5[29,0|15,0| 7,5 [40,0|46,1|56,6(37,2|51,6(32,8| 9,6 | 5,1 |37,8/21,5/82,0{29,0(22,1|13,8|79,5(24,4|22,4|13,0(18,7(16,8|28,9(35,8| : [12,9]80,6
| 416 |49,7(351|15,1|34,3(19,3|17,6|57,8(63,2|71,9|46,7|66,2|52,9|24,4|21,5|46,7|31,5|87,7|38,7|29,6|25,9|86,8|45,7|28,9|20,3|34,9|26,0|32,6|49,3| : |21,9/87,8

Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Vereinigtes Konigreich: Die Abschliisse National Vocational Qualifications (NVQ) Stufe 1 und Foundation General National
Vocational Qualifications (GNVQ) gelten nicht als Abschliisse der ISCED-Stufe 3.

Island und Norwegen: Die Daten stammen aus der Arbeitskréafteerhebung 2006.

Erlduterung

Die Definition der Bildungsstufen folgt der internationalen Standardklassifikation fur das Bildungswesen — ISCED (siehe ,Glossar und
statistische Werkzeuge"). Als Personen, die nicht Uber den Abschluss des Sekundarbereichs Il verfugen, gelten alle Personen, die
hochstens die Bildungsstufe ISCED 0 bis 2 abgeschlossen haben. Die erfassten Daten beziehen sich fir fast alle Staaten auf das
zweite Quartal. Ausnahmen bilden hier Deutschland, Irland und das Vereinigte Kénigreich mit Daten aus unterschiedlichen Quartalen
oder Durchschnittszahlen.

Die Angaben beziehen sich jeweils auf eine Stichprobe der zum Zeitpunkt der Durchfiihrung der Erhebung tber Arbeitskrafte (siehe
.Glossar und statistische Werkzeuge®) in dem betreffenden Staat anséssigen Bevolkerung, einschlie3lich der Einwohner, die ihre
Ausbildung in einem anderen Staat absolviert haben. Dieser Indikator kann daher nicht als ein Ergebnis des betreffenden nationalen
Bildungssystems gewertet werden. Dies ist insbesondere bei den Staaten zu berticksichtigen, in denen starke Migrationsbewegungen
stattfinden.
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In der Gesamtbevolkerung der europaischen Staaten (ohne Differenzierung nach Altersgruppen) ist der Anteil der
Einwohner, die den Sekundarbereich Il nicht abgeschlossen haben, in Malta, Portugal und der Turkei fast doppelt
so hoch wie im Durchschnitt der EU-27.

In der Europaischen Union hatten im Jahr 2007 rund 20 % der 25- bis 34-Jahrigen keinen Abschluss des
Sekundarbereiches Il, in der Gruppe der 55- bis 64-Jahrigen waren es fast 41,6 %. Der Anteil der jungen
Menschen ohne einen Abschluss im Sekundarbereich | war in zahlreichen mittel- und osteuropaischen Staaten,
insbesondere in der Tschechischen Republik (5,8 %) und in der Slowakei (6 %), wesentlich geringer als im EU-
Durchschnitt (20,7 %). Das Qualifikationsniveau der jungen Menschen hat sich zwischen 2002 und 2007
insbesondere in Belgien, Irland, Spanien, Italien, Luxemburg und dem Vereinigten Konigreich deutlich verbessert.
Malta zeigte in den vergangenen funf Jahren den stérksten Rickgang bei der Zahl der jungen Menschen, die nur
Uber einen Abschluss im Sekundarbereich | verfiigen. Bei den 25- bis 34-Jahrigen lag dieser Ruckgang sogar bei
15 %. Deutlich weniger stark ist das Bildungsniveau in den Landern angestiegen, in denen das Niveau ohnehin
bereits relativ hoch war. Die Zahl der jungen Menschen, die den Sekundarbereich Il nicht abgeschlossen haben,
nahm im entsprechenden Zeitraum in sechs EU-Staaten, namlich Deutschland, Estland, Lettland, Litauen,
Rumanien und Schweden sogar zu (weitere Informationen finden sich in Schliisselzahlen zum Bildungswesen in
Europa 2005).

In Bulgarien, Estland, Lettland, Litauen und Ruménien und in geringerem Umfang in Deutschland war der Anteil
der Personen, die den Sekundarbereich Il nicht abgeschlossen haben, bei der Altersgruppe der 25- bis 34-
Jahrigen hoher als bei der Altersgruppe der 35- bis 44-Jahrigen. In manchen Staaten kann dies auf die
Veranderungen durch den Ubergang zur Marktwirtschaft zuriickzufiihren sein, die einige Schiiler zwangen, das
Bildungssystem unmittelbar nach dem Abschluss der Schulpflicht zu verlassen.

ABSOLVENTEN DES ALLGEMEINBILDENDEN SEKUNDARBEREICHS Il
SIND UBERWIEGEND WEIBLICH

Im Jahr 2006 ist in allen européischen Staaten mit Ausnahme der Turkei die Zahl der Frauen, die einen Abschluss
des allgemeinbildenden Sekundarbereichs Il erwerben, héher als die Zahl der ménnlichen Absolventen.

Abbildung F3: Zahl der weiblichen Absolventen des Sekundarbereichs Il (ISCED 3) je 100 mannliche
Absolventen, 2002-2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkung

Danemark, Frankreich und Osterreich: Die Bezugsjahre sind 2001 und 2006.
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Erlauterung (Abbildung F3)

Der Verhéltniswert fur die Zahl der weiblichen Absolventen des Sekundarbereichs Il je 100 ménnliche Absolventen wird berechnet,
indem die Gesamtzahl der Frauen, die in dem Bezugsjahr einen Abschluss des Sekundarbereichs Il erworben haben, durch die
Gesamtzahl der jungen Manner dividiert wird, die im gleichen Jahr einen Sekundarschulabschluss erworben haben. Das Ergebnis wird
mit 100 multipliziert. Die Bedingungen fur den Erwerb eines Abschlusses des Sekundarbereichs Il (ISCED 3) werden nach nationalen
Kriterien festgelegt.

Zwischen 2002 und 2006 hat sich die Situation in den meisten Staaten kaum verandert und der durchschnittliche
Verhaltniswert ist relativ gleich geblieben. Dies zeugt indes weniger von einer allgemeinen Stabilitat als von
gegenlaufigen Entwicklungen innerhalb der Européaischen Union. So ist in der Halfte der Mitgliedstaaten, fir die
entsprechende Daten verfligbar waren, das Verhaltnis gesunken, wahrend in der anderen Halfte das Verhaltnis
gestiegen ist. Wahrend dieses Zeitraums sank die Zahl der weiblichen Absolventen des Sekundarbereichs Il in
Bulgarien, Ungarn und Polen deutlich. Die Zahl der Frauen mit diesem Bildungsabschluss ist in diesen Staaten
jedoch nach wie vor hoher als die der mannlichen Absolventen.

Die zahlenmaRige Uberlegenheit der Frauen zeigt sich besonders deutlich in der Tschechischen Republik, sowie
in Estland, Italien, Portugal, Ruménien und Slowenien, wo mindestens drei weibliche auf einen mannlichen
Absolventen des Sekundarbereichs 1l kommen.

JUNGERE ALTERSGRUPPEN HABEN DOPPELT SO HAUFIG EINEN
HOCHSCHULABSCHLUSS WIE ALTERE ALTERSGRUPPEN

In den jingeren Altersgruppen sind im Verhéltnis doppelt so viele Hochschulabsolventen vertreten wie in den
alteren Jahrgangen. Im Jahr 2007 waren in der Europaischen Union etwas mehr als 30 % der 30- bis 34-Jahrigen
im Besitz eines Hochschulabschlusses, wahrend in der Altersgruppe der 55- bis 64-Jahrigen nur etwa 17 % ein
Hochschulstudium abgeschlossen hatten.

In manchen Staaten ist der Anstieg des Anteils der Hochschulabsolventen im Laufe der Generationen beachtlich.
Dieser Anteil ist in Frankreich, Zypern, Malta und Portugal bei den 30- bis 34-Jahrigen mehr als 60 % héher als bei
den 60- bis 64-Jahrigen. In den Ubrigen européischen Staaten entspricht der Unterschied zwischen den jingsten
und den altesten Altersgruppen dem Durchschnitt der EU-27. Nur in vier Staaten, namlich der Tschechischen
Republik, Deutschland, Rumé&nien und der Slowakei, weisen die unterschiedlichen Generationen einen
vergleichsweise &hnlichen Anteil an Hochschulabschliissen auf. Doch selbst in diesen Staaten ist der Anteil der
Hochschulabsolventen in der jiingsten Altersgruppe (30- bis 34-J&hrige) hoher.

Auch wenn in den jungeren Altersgruppen insgesamt ein Anstieg des Anteils der Hochschulabsolventen
festzustellen ist, so sind auch hier weiterhin deutliche Unterschiede zwischen den einzelnen Staaten zu erkennen.
So sind in einigen Staaten (Belgien, Danemark, Irland, Frankreich, Zypern, Finnland und Schweden) mehr als
40 % der 30- bis 34-Jahrigen im Besitz eines Hochschulabschlusses, wohingegen es in der Tschechischen
Republik, Italien, Portugal, Ruméanien und der Slowakei maximal 20 % sind.
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Abbildung F4: Anteil der Hochschulabsolventen (ISCED 5 und 6) an der Bevdlkerung
im Alter zwischen 30 und 64 Jahren nach Altersgruppen, 2007
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[l 30-34 Jahre [77] 35-39 Jahre | | 40-44 Jahre [;7] 45-49 Jahre [ ] 50-54 Jahre [ 55-64 Jahre
EU-27 | BE |BG | CZ | DK |DE |EE | IE |EL |ES|FR|IT [CY|[LV |LT|LU|HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO|SI|SK|FI |SE|[UK|IS|LI|NO|TR

| 299 [41,5]26,0{13,3|41,2|26,5|33,3|40,6|26,2|39,541,5|18,6|46,3|25,6|38,0(35,2|20,1|21,6(35,8/21,1|27,0|19,8(13,9|31,0|14,8|47,3|40,7|37,9/26,8| : [43,7|1L8
[ | 259 (37,4]23,1]14,4|351|26,0/33,1|36,2|25,3|34,2|32,4|15,9|38,0/22,7|29,8/30,6|17,5(13,1|32,4| 20,1| 20,1 | 14,9|10,4|25,2| 13,3|43,7|32,9|32,9/26,6| : [39,9] 9,5
[1] 235 [33,8]22,9]14,1|31,5|25,4|34,3|30,2|25,3]30,1|25,0(12,2|32,5|22,9|26,5(23,9|18,1{10,0|28,7|18,3|15,2|12,2| 9,6 [20,0{12,9|41,9]|29,0|131,9/23,0 : [33,7] 7.8
1] 21,5 [30,3]23,1]15,8|29,8|24,9|37,2|26,5(20,8|24,6|21,0|11,1|27,2|23,4|25,5|23,0{17,0| 8,8 |30,1|17,9|13,2|10,5(10,6|21,1|14,0|38,1|28,8/30,4|23,6| : [30,8] 7,0
1] 20,2 [26,1]22,2]12,8|29,4|25,2|33,8(22,7(19,2|20,4|18,6(|11,6|26,2|20,2|26,9|20,8|15,3| 7,7 |29,6|17,0|12,4|10,3|11,4|17,7|13,9|33,6|28,8/30,1|18,8| : [32,4] 83
| 171 [22,3]18,8]10,7|23,5/|23,1|28,4|17,2(13,2|15,9|16,6| 9,4 |17,9/18,2|21,0{18,9|15,7| 7,7 |25,6|13,9|12,3| 7,4 | 9,0 |15,6(12,1|28,2|25,7|21,3|15,1| : [26,6] 6,0
Quelle: Eurostat, Arbeitskrafteerhebung (Daten von Juli 2008)
Anmerkung
Island: Die Daten zu den Hochschulabsolventen stammen aus dem Jahr 2006.
Erlduterung

Die Angaben beziehen sich jeweils auf eine Stichprobe der zum Zeitpunkt der Durchfihrung der Erhebung lber Arbeitskrafte (siehe
,Glossar und statistische Werkzeuge“) in dem betreffenden Staat ansassigen Bevolkerung, einschlie3lich der Einwohner, die ihre
Ausbildung in einem anderen Staat absolviert haben. Dieser Indikator kann daher nicht als ein Ergebnis des betreffenden nationalen
Bildungssystems gewertet werden. Dies ist insbesondere bei den Staaten zu beriicksichtigen, in denen starke Migrationsbewegungen
stattfinden.

60 % DER HOCHSCHULABSOLVENTEN SIND WEIBLICH

Im Jahr 2006 war die Zahl der Frauen mit einem Bildungsabschluss des Tertiarbereichs in allen Staaten der EU-
27 hoher als die Zahl der Manner mit einem solchen Bildungsabschluss. In Estland, Lettland, Litauen, Ungarn,
Polen und Portugal war der Anteil der weiblichen Hochschulabsolventen sogar knapp doppelt so hoch.

In manchen Staaten, d.h. Bulgarien, Griechenland, Zypern, Rumanien, Slowenien, der Slowakei, Finnland,
Schweden, Island und Norwegen, ist die Zahl der Hochschulabsolventinnen 1,5 Mal héher als die der mannlichen
Absolventen. Nur in der Turkei liegt der Anteil der Hochschulabsolventinnen unter dem der mannlichen
Absolventen.

Im Zeitraum 2002 bis 2006 kamen etwa drei weibliche auf zwei mannliche Absolventen und dieses Verhaltnis war
weitgehend unverandert.
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Abbildung F5: Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen
je 100 ménnliche Absolventen (ISCED 5 und 6) 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien (BE nl): Nicht beriicksichtigt ist der geringfiigige Prozentsatz der im nicht-universitédren Hochschulbereich verliehenen zweiten
Hochschulabschlusse.

Estland: Ohne Master-Abschlisse (ISCED 5A).

Italien: Ohne zweite und weiterfiihrende Hochschulabschlisse der ISCED-Stufe 5A sowie ISCED 6.

Zypern und Liechtenstein: Die Mehrheit der Studierenden absolviert ihr Studium im Ausland und wurde hier nicht berticksichtigt.
Malta und Portugal: Vorlaufige Angaben.

Osterreich: Die Angaben fir die ISCED-Stufe 5B beziehen sich auf das Bezugsjahr 2001.

Rumanien: Nicht beriicksichtigt wurden zweite Hochschulabschliisse und Forschungsprogramme (ISCED 6).

Erlduterung

Der Verhéltniswert fur die Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen je 100 méannliche Absolventen wird berechnet, indem die
Gesamtzahl der Frauen, die in dem Bezugsjahr einen Hochschulabschluss erworben haben, durch die Gesamtzahl der Manner, die im
gleichen Jahr einen Hochschulabschluss erworben haben, dividiert und das Ergebnis mit 100 multipliziert wird. Normalerweise sind alle
Absolventen der ISCED-Stufen 5A, 5B und 6 berlcksichtigt.

Hochschulabsolventen sind Personen, die im Bezugszeitraum der Datenerhebung einen Hochschulabschluss erworben haben. In den
meisten Staaten gilt als Bezugszeitraum das Kalenderjahr, in manchen Staaten allerdings wird das Studienjahr oder Hochschuljahr als
Bezugszeitraum betrachtet. Die Bedingungen fir den Erwerb eines Hochschulabschlusses werden nach nationalen Kriterien
festgelegt.

Die Zahl der Hochschulabsolventen der ISCED-Stufe 6 ist wesentlich geringer als auf den ISCED-Stufen 5A und 5B und die
Geschlechterverteilung in der Hochschulbildung insgesamt kann signifikante Unterschiede in den Abschlissen auf den
unterschiedlichen ISCED-Stufen aufweisen.

DEUTLICH MEHR WEIBLICHE ALS MANNLICHE ABSOLVENTEN DES TERTIARBEREICHS -
EIN TREND, DER IN DEN VERGANGENEN FUNF JAHREN STABIL WAR

Bereits 1998 (Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005) war zu beobachten, dass die Zahl der
weiblichen Hochschulabsolventen die der mannlichen Absolventen tberstieg (mit Ausnahme von Deutschland und
Osterreich). Diese Entwicklung hat sich tiber das Jahr 2002 hinaus weiter fortgesetzt und in den meisten Staaten
dazu gefiuhrt, dass die Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen im Vergleich zu den mannlichen Absolventen
um mehr als 10 % angestiegen ist.

Von 2002 bis 2006 war der Anteil der weiblichen Absolventen &uf3erst stabil, wobei etwa drei Absolventinnen auf
zwei mannliche Absolventen kommen. In einer Gruppe von Staaten (Belgien, Danemark, Spanien, Frankreich,
Italien, den Niederlanden, Osterreich, Finnland oder Norwegen) ist das Verhéltnis fiir die Zahl der Absolventinnen
je 100 Absolventen im gleichen Zeitraum relativ stabil geblieben. In Ungarn, Slowenien, der Slowakei, Schweden
und Island ist der Anteil der weiblichen Absolventen jedoch weiterhin um etwa 5 % pro Jahr gestiegen.

Im Jahr 2006 Uberstieg in allen Staaten, fir die Daten vorliegen, die Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen
die der mannlichen Absolventen. In Estland, Lettland, Polen und Portugal sind diese Unterschiede mit zwei
weiblichen auf einen méannlichen am Absolventen am grof3ten.
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Irland und Portugal waren die einzigen beiden Staaten, bei denen der Verhaltniswert fir die Zahl der weiblichen
Hochschulabsolventen 2006 unter dem Wert fiir 2002 lag, Portugal ist jedoch nach wie vor einer der Staaten mit
dem hochsten Verhaltniswert unter den Mitgliedstaaten der EU-27. Bulgarien und Zypern sind dagegen die
einzigen Staaten, in denen das Verhdaltnis der weiblichen Absolventinnen je 100 méannlichen
Hochschulabsolventen im Zeitraum von 1998 bis 2002 abgenommen hat; dieser Trend hat sich jedoch seit 2002
umgekehrt. Im Jahr 2006 haben die beiden Staaten Verhaltniswerte Gber dem Durchschnitt der EU-27 erreicht
(150 Absolventinnen in Bulgarien und 160 Absolventinnen in Zypern).

Abbildung F6: Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen (ISCED 5 und 6)
je 100 mannliche Absolventen — Entwicklung 2002 bis 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien (BE nl): Nicht berticksichtigt ist der geringfligige Prozentsatz der im nicht-universitaren Hochschulbereich verliehenen zweiten
Hochschulabschlisse.

Estland: Im Jahr 2002 ohne Absolventen der Master-Studiengange (ISCED 5A).

Italien: Im Jahr 2006 ohne zweite und weiterfuhrende Hochschulabschliusse der ISCED-Stufe 5A sowie ISCED-Stufe 6.

Zypern und Liechtenstein: Die Mehrheit der Studierenden absolviert ihr Studium im Ausland und wurde hier nicht bericksichtigt.
Osterreich: Die Angaben firr die ISCED-Stufe 5B beziehen sich auf das Vorjahr.

Ruménien: Nicht berlcksichtigt wurden zweite Hochschulabschliisse und Forschungsprogramme (ISCED 6).

Vereinigtes Konigreich: Aufgrund einer Anderung der Methodik im Jahr 2001 sind die Daten fiir 2001 und 2002 nur begrenzt mit den
Daten fiir das Jahr 2000 und die davor liegenden Jahre vergleichbar. Die Anderungen der Berechnungsweise wirken sich nicht auf die
Verteilung der Absolventen nach Geschlecht, wohl aber auf die Gesamtzahl der Absolventen aus.

Erlduterung

Der Verhaltniswert fir die Zahl der weiblichen Hochschulabsolventen je 100 mannliche Absolventen wird berechnet, indem die
Gesamtzahl der Frauen, die in dem Bezugsjahr einen Hochschulabschluss erworben haben, durch die Gesamtzahl der Manner, die im
gleichen Jahr einen Hochschulabschluss erworben haben, dividiert und das Ergebnis mit 100 multipliziert wird. Normalerweise sind alle
Absolventen der ISCED-Stufen 5A, 5B und 6 beriicksichtigt.

Hochschulabsolventen sind Personen, die im Bezugszeitraum der Datenerhebung einen Hochschulabschluss erworben haben. In den
meisten Staaten gilt als Bezugszeitraum das Kalenderjahr, in manchen Staaten allerdings wird das Studienjahr oder Hochschuljahr als
Bezugszeitraum betrachtet. Die Bedingungen fur den Erwerb eines Hochschulabschlusses werden nach nationalen Kriterien
festgelegt.
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Anmerkungen (Abbildung F6 — Fortsetzung)

In den obigen Angaben wurden Doppelzéhlungen soweit wie mdglich vermieden: Studierende, die mehrere Abschlisse fir das gleiche
Qualifikationsniveau erwerben (ISCED 5A — 1. Abschluss, ISCED 5A — 2. Abschluss, ISCED 5B — 1. Abschluss, ISCED 5B —
2. Abschluss, ISCED 6) wurden jeweils nur einmal gezahlt.

Der européische Durchschnitt wurde auf der Grundlage der fiir das jeweilige Bezugsjahr verfigbaren Daten ermittelt.

UBER EIN DRITTEL ALLER HOCHSCHULABSCHLUSSE WIRD
IN DEN FACHRICHTUNGEN ,,SOZIALWISSENSCHAFTEN, RECHTS- UND
WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFTEN* ERWORBEN

Im Jahr 2006 machten die Absolventen in einem Studiengang der Fachrichtung ,Sozialwissenschaften, Rechts-
und Wirtschaftswissenschaften mehr als 35 % aller Absolventen in Europa aus, anschlieBend folgten die
Absolventen der Fachrichtung ,Gesundheits- und Sozialwesen* mit 14,4% sowie Ingenieur- und
Geisteswissenschaften mit jeweils etwas mehr als 12 %. In wenigen Staaten (Litauen, Ruméanien, Slowenien und
Liechtenstein) kommen mehr als die Halfte aller Absolventen aus der Fachrichtung ,Sozialwissenschaften“. In
allen ubrigen Landern mit Ausnahme von Deutschland, Finnland und Schweden erwerben mindestens 25 % aller
Hochschulabsolventen ihren Abschluss in diesen Fachbereichen.

In funf Staaten (Danemark, Deutschland, Portugal, Schweden und Norwegen) erwarben im Jahr 2006 mehr als
20 % der Hochschulabsolventen ihren Abschluss in ,Gesundheits- und Sozialwesen®. Die Absolventen der
Fachrichtungen ,Ingenieurwesen, Verarbeitendes Gewerbe und Bauindustrie“ machten in zehn Staaten mehr als
15 % aus. In Osterreich und Liechtenstein belief sich ihr Anteil sogar auf 19,7 % bzw. 34,9 %.

Der Anteil der Hochschulabsolventen im Fachbereich ,Naturwissenschaften, Mathematik und Informatik®
entspricht trotz seines Anstiegs von 4,5% pro Jahr in den meisten Staaten nicht mehr als 10 % aller
Hochschulabsolventen. Zwischen den einzelnen Staaten bestehen jedoch bedeutende Unterschiede. In Lettland,
Rumaénien und der Slowakei machten die Hochschulabsolventen dieser Fachrichtungen weniger als 5 % aller
Absolventen aus, wéahrend in Irland, Osterreich und dem Vereinigten Konigreich mehr als 12 % der
Hochschulabsolventen aus diesen Fachrichtungen stammten.

Ein Vergleich der Anteile von Hochschulabsolventen in den unterschiedlichen Disziplinen zwischen 2002 und 2006
(Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2005) zeigt in Bulgarien, Danemark, Zypern, Lettland, Litauen,
den Niederlanden, Slowenien und im Vereinigten Konigreich einen leichten Anstieg (zwischen 4 und
8 Prozentpunkten  im  Filnfjahreszeitraum)  der  Hochschulabsolventen in den  Fachrichtungen
,Sozialwissenschaften, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften“. Wahrend dieses Zeitraums war in einer anderen
Gruppe von Staaten (Tschechische Republik, Deutschland, Estland, Ungarn, Malta, Osterreich, Polen und
Portugal) ein Anstieg bei den Hochschulabsolventen der Facher ,Naturwissenschaften, Mathematik und
Informatik® sowie ,Ingenieurwesen, Verarbeitendes Gewerbe und Bauindustrie” zu verzeichnen, doch die
Wachstumsraten waren mit einem Anstieg von hoéchstens 4 % gegeniiber den Hochschulabsolventen im
Jahr 2002 bescheiden.

Da die Zahl der Studierenden im Hochschulbereich bis 2006 zugenommen hat (siehe Abbildung C13), ist davon
auszugehen, dass auch die Zahl der Hochschulabsolventen in den nachsten Jahren ansteigt. Allerdings ist auch
die Verteilung dieser Studenten auf die unterschiedlichen Disziplinen zu berticksichtigen (siehe Abbildung C17),
um Prognosen fur die Hochschulabsolventen der unterschiedlichen Fachrichtungen zu ermitteln.
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Abbildung F7: Hochschulabsolventen (ISCED 5 und 6) nach Fachrichtungen,

2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
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Anmerkungen (Abbildung F7)

EU-27: Der Durchschnittswert fir die EU-27 ist ein Schétzwert von Eurostat.

Belgien (BE nl): Nicht bertcksichtigt ist der geringflgige Prozentsatz der im nicht-universitaren Hochschulbereich verliehenen zweiten
Hochschulabschlusse.

Estland: Ohne Absolventen der Masterstudiengange (ISCED-Stufe 5A).

Italien: Ohne zweite und weiterfihrende Hochschulabschlusse der ISCED-Stufe 5A sowie ISCED 6.

Zypern und Liechtenstein: Die Mehrheit der Studierenden absolviert ihr Studium im Ausland und wurde hier nicht bericksichtigt.
Rumanien: Nicht beriicksichtigt sind zweite Hochschulabschliisse und Forschungsprogramme (ISCED-Stufe 6).

Erlauterung

Dieser Indikator wird ermittelt, indem die Zahl der Absolventen einer Fachrichtung durch die Gesamtzahl der Absolventen im
Tertiarbereich dividiert und das Ergebnis mit 100 multipliziert wird. Die Zahl der Absolventen, deren ,Fachrichtung unbekannt* ist, wird
im Nenner nicht berticksichtigt.

Hochschulabsolventen sind Personen, die im Bezugszeitraum der Datenerhebung einen Hochschulabschluss erworben haben. In den
meisten Staaten gilt als Bezugszeitraum das Kalenderjahr, in manchen Staaten allerdings wird das Studienjahr oder Hochschuljahr als
Bezugszeitraum betrachtet. Die Bedingungen fur den Erwerb eines Hochschulabschlusses werden nach nationalen Kriterien
festgelegt.

Bertcksichtigt sind alle Absolventen der Bildungsstufen ISCED 5A, ISCED 5B (erster und zweiter Abschluss) und der ISCED-Stufe 6.

IM BEREICH SOZIALWISSENSCHAFTEN ERWERBEN VIELE FRAUEN, IN DEN BEREICHEN
NATURWISSENSCHAFTEN UND ANGEWANDTE WISSENSCHAFTEN
NACH WIE VOR MEHR MANNER EINEN HOCHSCHULABSCHLUSS

In allen Staaten sind die weiblichen Absolventen in den Bereichen ,Erziehungswissenschaften“ ,Geisteswissen-
schaften und Kunst“ ,Sozialwissenschaften, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften* sowie ,Gesundheits- und
Sozialwesen* nach wie vor deutlich in der Uberzahl.

Mit Ausnahme von Malta und der Turkei mit 69 % bzw. 54 % waren mindestens 70 % der Hochschulabsolventen
der Fachrichtung ,Erziehungswissenschaften“ weiblich. In Estland, Italien und Lettland liegt der Frauenanteil in
dieser Fachrichtung weiterhin bei mehr als 90 %. Ein hoherer Anteil der weiblichen Absolventen ist auch im
Bereich ,Gesundheits- und Sozialwesen* festzustellen: In den meisten européischen Staaten stellen die Frauen
hier mehr als 75 % der Hochschulabsolventen. In Estland, Lettland und Island betragt der Anteil der weiblichen
Hochschulabsolventen in dieser Fachrichtung 90 %.

Bei den Fachrichtungen ,Geisteswissenschaften und Kunst* sowie ,Sozialwissenschaften, Rechts- und
Wirtschaftswissenschaften“ war im Jahr 2006 ein ahnliches Muster festzustellen: In beiden Bereichen betragt der
Durchschnittsanteil der weiblichen Absolventen in der EU-27 mehr als 60 %. Allerdings sind besonders in der
Fachrichtung ,Sozialwissenschaft, Rechts- und Wirtschaftswissenschaften“ signifikante Unterschiede in den
einzelnen Staaten zu verzeichnen. In Estland, Lettland, Litauen und Finnland sind mehr als 70 % der Absolventen
des Fachbereichs ,Sozialwissenschaften* Frauen, wahrend in Danemark, Deutschland und den Niederlanden ein
relativ ausgewogenes Geschlechterverhaltnis herrscht.

Da in fast allen Landern mehr méannliche als weibliche Studierende sich einem Studium in den Bereichen
.Ingenieurwesen, Verarbeitendes Gewerbe und Bauindustrie“ und ,Naturwissenschaften und Mathematik und
Informatik® (Abbildung C18) widmen, schlégt sich dies auch in der Statistik der Hochschulabsolventen nieder. Der
Durchschnittswert der EU-27 weist einen Anteil der mannlichen Absolventen in diesem Fachbereich von mehr als
75 % aus. In Bulgarien, Danemark, Estland, Portugal und Rumanien und in geringerem Umfang in Griechenland,
Polen, der Slowakei und Slowenien lag der Anteil der weiblichen Absolventen im Fach ,Ingenieurwesen” bei mehr
als 30 %. Eindeutig in der Uberzahl sind die mannlichen Absolventen in den Fachbereichen ,Naturwissenschaften,
Mathematik und Informatik®. Mit Ausnahme der Niederlande, wo 80 % der Absolventen mannlich sind, liegt der
Anteil der Méanner in diesem Bereich bei hoéchstens 75 %. Nur in Bulgarien, Italien und Rumanien ist die
Geschlechterverteilung nahezu ausgeglichen.

Eine interessante Entwicklung lasst sich schlie3lich im Fachbereich ,Dienstleistungen” beobachten. Dort betragt
der durchschnittliche Anteil der Frauen in der EU-27 etwa 55 % und in Estland, Italien, Zypern, Lettland, Ungarn,
Malta und Osterreich war zwischen 2002 und 2006 ein Anstieg der weiblichen Absolventen um teilweise bis zu
5 % jahrlich zu verzeichnen.
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Abbildung F8: Anteil der weiblichen Hochschulabsolventen (ISCED 5 und 6)
nach Fachrichtungen, 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)
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Anmerkungen (Abbildung F8)

EU-27: Der Durchschnittswert fur die EU-27 ist ein Schéatzwert von Eurostat.

Belgien (BE nl): Nicht berlicksichtigt ist der geringfligige Prozentsatz der im nicht-universitaren Hochschulbereich verliehenen zweiten
Hochschulabschlisse.

Estland: Ohne Absolventen der Masterstudiengénge (ISCED-Stufe 5A).

Italien: Ohne zweite und weiterfihrende Hochschulabschlusse der ISCED-Stufe 5A sowie ISCED 6.

Zypern: Ohne Absolventen, die ihr Studium im Ausland abgeschlossen haben.

Rumaénien: Nicht bericksichtigt sind zweite Hochschulabschlisse und Forschungsprogramme (ISCED-Stufe 6).

Erlduterung

Dieser Indikator wird ermittelt, indem die Anzahl der weiblichen Absolventen in einer Fachrichtung durch die Gesamtzahl der
Absolventen dieser Fachrichtung dividiert und das Ergebnis mit 100 multipliziert wird.

Hochschulabsolventen sind Personen, die im Bezugszeitraum der Datenerhebung einen Hochschulabschluss erworben haben. In den
meisten Staaten gilt als Bezugszeitraum das Kalenderjahr, in manchen Staaten allerdings wird das Studienjahr oder Hochschuljahr als
Bezugszeitraum betrachtet. Die Bedingungen fir den Erwerb eines Hochschulabschlusses werden nach nationalen Kriterien
festgelegt.

Berticksichtigt sind alle Absolventen der Bildungsstufen ISCED 5A, ISCED 5B (erster und zweiter Abschluss) und der ISCED-Stufe 6.

BEIM ANTEIL DER HOCHSCHULABSOLVENTEN IN DEN FACHRICHTUNGEN
NATURWISSENSCHAFTEN UND TECHNIK VERRINGERN SICH
DIE UNTERSCHIEDE ZWISCHEN DEN STAATEN

In den meisten Staaten ist die Zahl der Hochschulabsolventen in den Fachrichtungen ,Naturwissenschaften und
Technik" bezogen auf Tausend Einwohner der Altersgruppe der 20- bis 29 Jahrigen zwischen 2002 und 2006
angestiegen. EU-weit war ein Anstieg von 11 im Jahr 2002 auf 13 im Jahr 2006 zu verzeichnen. In der Mehrzahl
der Staaten, fur die die entsprechenden Angaben vorliegen, gibt es pro 1 000 Einwohner im Alter von 20 bis
29 Jahren zwischen 10 bis 15 Hochschulabsolventen der Fachrichtungen ,Naturwissenschaften und Technik".
Zwei Gruppen von Staaten finden sich jedoch am entgegengesetzten Ende des Spektrums. Am einen Ende
befinden sich Frankreich, Irland, Litauen, Finnland, Schweden und das Vereinigte Koénigreich mit mehr als
15 Hochschulabsolventen in den Fachrichtungen ,Naturwissenschaften und Technik® bezogen auf Tausend
Einwohner der Altersgruppe der 20- bis 29-Jahrigen, wahrend in Griechenland, Zypern, Ungarn mit nur
6 Hochschulabsolventen je Tausend Einwohner die niedrigsten Zahlen zu verzeichnen sind. In Malta und Zypern
sind diese Ergebnisse teilweise auf die beschréankten Mdoglichkeiten eines Universitatsstudiums in dieser
Fachrichtung zurtckzufuhren.

Trotz dieser allgemein positiven Entwicklung wahrend dieses Zeitraums war in Danemark, Estland, Irland,
Frankreich, Italien und Lettland 2006 ein Ruckgang um mehr als 5 Prozentpunkte zu verzeichnen. Diese Lander
liegen (mit Ausnahme von lItalien) jedoch weiterhin Gber dem Durchschnitt der EU-27. Im Funfjahreszeitraum
(2002 bis 2006) war lediglich in vier Staaten (Bulgarien, Spanien, Slowenien und dem Vereinigten Konigreich) ein
Ruckgang beim Anteil der Hochschulabsolventen in der Fachrichtung ,Naturwissenschaften und Technik® zu
beobachten.
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Abbildung F9: Entwicklung der Zahl der Absolventen eines Studiums in Naturwissenschaften und Technik
(ISCED 5 und 6) je 1 000 Einwohner im Alter von 20 bis 29 Jahren, 2002 bis 2006
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Quelle: Eurostat, UOE-Datenerhebung (Daten von Juli 2008)

Anmerkungen

Belgien (BE nl): Nicht berticksichtigt ist der geringfligige Prozentsatz der im nicht-universitaren Hochschulbereich verliehenen zweiten
Hochschulabschlisse.

Estland: Ohne Absolventen der Masterstudiengénge (ISCED-Stufe 5A).

Italien: Ohne zweite und weiterflihrende Hochschulabschliisse der ISCED-Stufe 5A sowie ISCED 6.

Zypern und Liechtenstein: Hochschulabsolventen, die ein naturwissenschaftliches oder technisches Studium im Ausland absolviert
haben, werden hier nicht den Hochschulabsolventen sondern der Gesamtbevolkerung zugerechnet. Dadurch fallt der Wert etwas zu
niedrig aus.

Rumanien: Nicht beriicksichtigt sind zweite Hochschulabschliisse und Forschungsprogramme (ISCED-Stufe 6).

Erlduterung

Dieser Indikator wird ermittelt, indem die Anzahl der Hochschulabsolventen (aller Altersgruppen) in den Fachrichtungen
Naturwissenschaften, Mathematik, Informatik, Ingenieurwesen, Verarbeitendes Gewerbe und Bauindustrie durch die Gesamtzahl der
Bevdlkerung im Alter von 20 bis 29 Jahren dividiert und das Ergebnis mit 1 000 multipliziert wird.

Hochschulabsolventen sind Personen, die im Bezugszeitraum der Datenerhebung einen Hochschulabschluss erworben haben. In den
meisten Staaten gilt als Bezugszeitraum das Kalenderjahr, in manchen Staaten allerdings wird das Studienjahr oder Hochschuljahr als
Bezugszeitraum betrachtet. Die Bedingungen fur den Erwerb eines Hochschulabschlusses werden nach nationalen Kriterien
festgelegt.

Berticksichtigt sind alle Absolventen der Bildungsstufen ISCED 5A, ISCED 5B (erster und zweiter Abschluss) und der ISCED-Stufe 6.
Bezugsgrofie ist der Bevolkerungsstand am 1. Januar.
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I. Klassifikationen
Internationale Standardklassifikation fur das Bildungswesen (ISCED 1997)

Die internationale Standardklassifikation fir das Bildungswesen (International Standard Classification for
Education — ISCED) ist ein Instrument fur die Erhebung statistischer Daten zum Bildungsbereich auf
internationaler Ebene. Sie umfasst einen mehrdimensionalen Klassifikationsrahmen, in dem die beiden folgenden
Variablen berticksichtigt sind: die Bildungsebenen und die Bildungsbereiche, mit den zusatzlichen Dimensionen
Ausrichtung des Bildungsgangs (allgemeinbildend/berufsbildend/berufsvorbereitend) sowie das Ziel, auf das der
Bildungsgang hinfuihrt (nachfolgende Bildungsgange/Eintritt in den Arbeitsmarkt). In der aktuellen Fassung der
ISCED 97 (*) werden sieben Bildungsstufen unterschieden. Im Rahmen der ISCED-Klassifikation stehen eine
Reihe von Kriterien zur Verfligung, um einen gegebenen Bildungsgang einer Bildungsstufe zuzuordnen. Je nach
Stufe und Art des jeweiligen Bildungsgangs muss bestimmt werden, welches die Haupt- und welches die
Hilfskriterien fur diese Zuordnung sind (Ublicherweise fur die Aufnahme in den betreffenden Bildungsgang
verlangte Abschlisse, Mindestvoraussetzungen fur die Aufnahme, Mindestalter, Qualifikationen des
Lehrpersonals usw.).

ISCED 0: Elementarbereich

Erste Stufe des organisierten Unterrichts in einer Schule oder einer anderen Einrichtung, fir Kinder im Alter von
mindestens 3 Jahren.

ISCED 1: Primarbereich

Die Primarbildung beginnt im Alter von 4 bis 7 Jahren, fallt immer in den Rahmen der allgemeinen Schulpflicht und
dauert in der Regel 4 bis 6 Jahre.

ISCED 2: Sekundarbereich |

Im Sekundarbereich | wird die grundlegende Bildung des Primarbereichs fortgesetzt, wenn auch normalerweise
starker facherorientiert. Das Ende dieser Bildungsstufe féllt in vielen Staaten mit dem Ende der Vollzeitschulpflicht
zusammen.

ISCED 3: Sekundarbereich Il

Die Bildung im Sekundarbereich Il beginnt Ublicherweise nach dem Ende der Bildung im Rahmen der allgemeinen
Schulpflicht. Normalerweise sind die Schiler zu Beginn dieser Stufe 15 oder 16 Jahre alt. Fiir den Zugang werden
im Allgemeinen bestimmte Qualifikationen (Abschluss der Bildung im Rahmen der allgemeinen Schulpflicht) sowie
weitere Mindestvoraussetzungen verlangt. Der Unterricht ist meist noch starker facherorientiert als im
Sekundarbereich I. Die typische Dauer dieser Stufe liegt bei zwei bis funf Jahren.

ISCED 4: postsekundare, nicht-tertiare Bildungsgange

Dieser Bereich umfasst Bildungsgange, die sich aus internationaler Sicht im Grenzbereich zwischen
Sekundarbereich Il und tertiarem Bereich befinden. Sie kdnnen den Kenntnisstand derjenigen, die schon einen
Abschluss der ISCED-Stufe 3 erworben haben, erweitern. Typische Beispiele sind Bildungsgénge, die den
Absolventen den Zugang zur ISCED-Stufe 5 ermdglichen oder sie auf den direkten Eintritt in das Arbeitsleben
vorbereiten.

() http://www.uis.unesco.org/ev.php?ID=3813_201&ID2=DO_TOPIC
255




Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2009

ISCED 5: Tertiarbereich (erste Stufe)

Der Zugang zu diesen Bildungsgéangen erfordert normalerweise den erfolgreichen Abschluss der ISCED-Stufe 3
oder 4. Diese Stufe umfasst akademisch ausgerichtete, theoretisch orientierte Bildungsgange (Typ A) und
praktische bzw. technisch/berufsbezogen ausgerichtete Bildungsgange (Typ B), die im Allgemeinen kurzer sind
als die Erstgenannten und auf einen direkten Eintritt in den Arbeitsmarkt vorbereiten.

ISCED 6: Tertiarbereich (zweite Stufe)

Dieser Bereich ist tertiaren Bildungsgangen vorbehalten, die zu einer hdheren Forschungsqualifikation fiihren (Ph.
D bzw. Doktorat).

Systematik der Gebietseinheiten fur die Statistik (NUTS)

Siehe den Klassifikationsserver von Eurostat (RAMON): http://europa.eu.int/comm/eurostat/ramon

Internationale Standardklassifikation der Berufe, 1988 (ISCO-88)

Siehe den Klassifikationsserver von Eurostat (RAMON): http://europa.eu.int/comm/eurostat/ramon

[l. Definitionen

Arbeitgeber: Der Arbeitgeber wird hier definiert als die Instanz, die (ggf. in Zusammenarbeit mit anderen
Partnern) unmittelbar fir die Einstellung bzw. Ernennung der Lehrer und die Festlegung der
Beschaftigungsbedingungen verantwortlich ist, und daflr Sorge tragt, dass diese Bedingungen eingehalten
werden. Dies bezieht auch die Zahlung der Lehrergehéalter mit ein, wobei die Mittel fir die Gehaltskosten nicht
unbedingt direkt aus dem Budget dieses ,Arbeitgebers” bestritten werden.

Arbeitslose: Gemal der gemeinschaftlichen Erhebung Uber Arbeitskrafte definiert als Personen im Alter von 15
bis 74 Jahren, die wahrend der Berichtswoche a) ohne Arbeit waren [d. h. Personen, die weder einer verglteten
Erwerbstatigkeit noch (eine Stunde oder mehr) einer abhangigen oder einer selbststandigen Beschaftigung
nachgingen]; b) innerhalb der zwei auf die Berichtswoche folgenden Wochen fir eine abhéngige Beschéftigung
oder eine selbststandige Tatigkeit verfigbar waren und c) innerhalb der letzten vier Wochen vor der
Berichtswoche aktiv auf Arbeitssuche waren. Als Arbeitslose gelten ferner Personen, die einen Arbeitsplatz
gefunden haben, die Beschaftigung aber erst spater aufnehmen (innerhalb eines Zeitraums von hdchstens drei
Monaten).

Arbeitslosenquote: Entspricht dem Anteil der Arbeitslosen an der Erwerbsbevdlkerung.

Ausbildungsfoérderung fur Studierende: Gemalf3 der Definition im Unesco/OECD/Eurostat-Fragebogen handelt
es sich zum einen um als Zuschuss gewahrte Ausbildungshilfen und andere Beihilfen und zum anderen um
Studiendarlehen. Zu ersterer Kategorie gehoéren theoretisch die Zuschussférderung im engeren Sinne,
Ausbildungshilfen im weiteren Sinne (Stipendien, Leistungsstipendien usw.) aulerdem besondere soziale
Leistungen fur Studierende in Form von Barleistungen oder Sachleistungen (z. B. Tarifermafligungen oder
kostenlose Nutzung offentlicher Verkehrsmittel) sowie ausbildungsbezogene Kindergeldleistungen oder
Familienférderung. Steuervergiinstigungen wurden nicht mitberticksichtigt. Zur oben genannten zweiten Kategorie
zéhlen die Studiendarlehen. Hier wird jeweils der Bruttobetrag berticksichtigt (d. h. die Rickzahlungen der
Darlehensnehmer der vorausgehenden Jahrgange werden in den Angaben nicht abgerechnet).

Berufsbezogene Ausbildung der Lehrer: Diese entspricht der theoretischen und praktischen Ausbildung, die
sich spezifisch auf den Lehrerberuf bezieht. Neben Lehrveranstaltungen in den Fachern Psychologie, Padagogik
und Didaktik beinhaltet sie auRerdem (in der Regel) nicht vergitete Unterrichtspraktika, die von den jeweiligen
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Klassenlehrern supervisiert werden und Gegenstand regelmaRiger Evaluierungen durch die Dozenten der
Lehrerbildungseinrichtung sind.

Berufsqualifizierende Ausbildungsphase am Arbeitsplatz Schule: Es handelt sich um eine obligatorische
Ubergangsphase zwischen der Lehrerausbildung und dem vollstiandigen Einstieg in das Berufsleben. Sie wird als
die letzte Phase der Lehrerausbildung betrachtet. In dieser Ausbildungsphase geht es im Wesentlichen um die
Unterstltzung, Beaufsichtigung und Evaluierung der angehenden Lehrer im Hinblick auf die Anerkennung ihrer
beruflichen Kompetenzen. Wéahrend dieser Ubergangszeit gilt der kiinftige Lehrer als noch nicht voll qualifiziert
und hat meist den Status eines ,Kandidaten* oder ,Praktikanten“. Er verbringt einen Grof3teil seiner Zeit in einem
realen Arbeitsumfeld (Schule), wo er die gleichen bzw. einen Teil der Tatigkeiten ausubt, die auch ein voll
ausgebildeter Lehrer leisten muss, und erhalt ein Gehalt fir seine Tatigkeit.

Betriebsausgaben: Ausgaben fur Giter und Dienstleistungen, die innerhalb eines Jahres verbraucht werden und
die jahrlich erneuert werden missen. Diese schlie3en die Personalausgaben und die Betriebskosten mit ein.

Bildungserwartung: Schatzwert (in Jahren) fur die Dauer, wahrend derer ein Kind im Alter von 5 Jahren
voraussichtlich eine Bildungseinrichtung besuchen wird, wenn die derzeitige Verteilung der Besuchsquoten fir die
einzelnen Altersgruppen unverandert bleibt. Der Schatzwert fur die Bildungserwartung (in Jahren) wird errechnet,
indem die Nettobesuchsquoten fur samtliche Altersgruppen (in Jahren) addiert werden. Anhand der Addition der
Besuchsquoten aller Altersgruppen kann eine Schatzung der Gesamtbildungserwartung vorgenommen werden.
Diese Schatzung ist verlasslich, solange sich die Verteilung der Besuchsquoten nach Altersgruppen nicht
verandert. Die Schatzungen basieren auf einer Zahlung der Gesamtzahl der Schiler und Studierenden, wobei
nicht nach Teilzeit und Vollzeit unterschieden wird.

Bildungsniveau (erreichtes Bildungsniveau): Gemaf der Definition in der Arbeitskrafteerhebung bezieht sich
dieser Begriff auf den erreichten Bildungsabschluss (erworbene Zeugnisse und Abschlisse). Wird zum Ende der
betreffenden Ausbildung kein Abschluss vergeben, so bezieht sich der Begriff auf den erfolgreich vollstéandig
absolvierten Bildungsgang. Bei der Bestimmung des erreichten Bildungsniveaus werden alle Abschlisse —
allgemeinbildende wie berufliche Abschliisse — bertcksichtigt.

Bruttoinlandsprodukt (BIP): Das Bruttoinlandsprodukt ist das Endergebnis aller produktiven Tatigkeiten von
gebietsansassigen Produktionseinheiten.

Bruttonationaleinkommen (BNE): Bruttoinlandsprodukt (BIP) abziglich Primareinkommen, das von
gebietsansassigen Produktionseinheiten an nicht gebietsansassige Produktionseinheiten zu zahlen ist, zuzlglich
Primareinkommen, das gebietsansassige Produktionseinheiten aus der Ubrigen Welt erhalten. Der Unterschied
zwischen dem Bruttoinlandsprodukt und dem Bruttonationaleinkommen steigt in kleinen offenen Wirtschaften
zunehmend, was auf umfangreiche und weiter zunehmende Gewinnrlckfihrungen aus ausléandischen
Unternehmen zurtickzufuihren, ist, die ihre Produktionsanlagen im Inland angesiedelt haben.

Einheitliche Struktur: Die Bildung im Rahmen der allgemeinen Schulpflicht ist im Rahmen einer einheitlichen und
durchgehenden Struktur organisiert, die keine Untergliederung in Primarbereich und Sekundarbereich | vorsieht
und in der alle Schiler gemeinsam einen allgemeinbildenden Bildungsgang absolvieren.

Einschreibe- und Ruckmeldegebuhren: Gebihren, die die Studierenden im Zusammenhang mit der
Einschreibung und/oder fiir die Ausstellung von Zeugnissen entrichten.

Erwerbsbevolkerung: Gemal der Definition in der Arbeitskrafteerhebung entspricht die Erwerbsbevolkerung der
Summe aus Erwerbstatigen und Arbeitslosen.

Erwerbstatige: Gemal der gemeinschaftlichen Erhebung uber Arbeitskrafte definiert als Personen, die in der
Berichtswoche mindestens eine Stunde gegen Bezahlung oder zur Erzielung eines Gewinns gearbeitet haben
oder die in einem Arbeitsverhaltnis standen, aber voribergehend vom Arbeitsplatz abwesend waren. Mithelfende
Familienangehdorige sind eingeschlossen.

257




Schlisselzahlen zum Bildungswesen in Europa 2009

Erwerbstatige in einem befristeten Beschéaftigungsverhaltnis: Gemaly der Definition in der Arbeits-
krafteerhebung kann ein Beschéftigungsverhéltnis als befristet angesehen werden, wenn zwischen dem
Arbeitgeber und dem Arbeitnehmer Einvernehmen dariiber besteht, dass das Ende des Beschaftigungs-
verhaltnisses durch objektive Kriterien wie einen bestimmten Termin, die Erfillung einer bestimmten Aufgabe oder
die Rickkehr eines anderen Beschéftigten, der zeitweilig ersetzt wurde, bestimmt wird. In einem befristeten
Arbeitsvertrag werden ublicherweise die Regelungen fir die Beendigung des Beschéaftigungsverhaltnisses
aufgefihrt.

Europaisches Statistisches System (ESS): Bestehend aus Eurostat und den statistischen Amtern, Ministerien,
Stellen und Zentralbanken, die in den EU-Mitgliedstaaten, Island, Liechtenstein, Norwegen und der Schweiz
offizielle statistische Daten erfassen.

Evaluation von Einzelschulen: Evaluation der Tatigkeiten, die von dem Personal der Schule wahrgenommen
werden, die jedoch nicht mit der personlichen Verantwortung eines oder mehrerer Mitglieder des Personals in
Verbindung gebracht werden. Ziel dieser Evaluation ist die Uberwachung bzw. Verbesserung der Leistungen der
Schule, und die Evaluationsergebnisse werden in einem Gesamtbericht dargelegt, der keine individuellen
Beurteilungen enthélt. Werden die Schulleiter im Rahmen eines Evaluationsverfahrens, das sich auf die
Gesamtheit der Tatigkeiten der Schule bezieht (einschlieRlich der Aufgaben, die der Schulleiter selbst nicht
wahrnimmt), beurteilt und werden die Ergebnisse der Evaluation verwendet, um die Qualitat der Schule insgesamt
zu verbessern, so wird dies hier ebenfalls als eine Evaluation der Einzelschule betrachtet. Wird der Schulleiter
hingegen von dem fiir die Dienstaufsicht zustandigen Gremium im Hinblick auf seine Leistungen in seinen eigenen
Aufgabenbereichen wie Mittelbewirtschaftung und/oder Personalleitung beurteilt, so wird diese Evaluation hier
nicht bertcksichtigt.

Fachwissenschaftliche Ausbildung der Lehrer: Diese umfasst das allgemeinbildende sowie das fachwissen-
schaftliche Studium der kiinftigen Lehrer in ihrem kinftigen Unterrichtsfach/ihren kiinftigen Unterrichtsfachern. In
den allgemeinbildenden und fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen sollen den Studierenden vertiefte
Kenntnisse in einem oder mehreren Fachern sowie eine solide Allgemeinbildung vermittelt werden.

Flexibles Stundenvolumen: Dies bedeutet entweder, dass im Lehrplan lediglich angegeben wird, welche Facher
unterrichtet werden missen, nicht jedoch, wie viel Zeit fir diese anzuberaumen ist; in diesem Fall legen die
Schulen das Stundenvolumen fiur die einzelnen Facher in eigenem Ermessen fest. In anderen Féllen bedeutet es,
dass im Lehrplan zusatzlich zu dem Stundenvolumen fir die einzelnen Pflichtfacher ein Stundenvolumen
vorgesehen ist, das die Schiler bzw. die Schulen auf die Facher ihrer Wahl verwenden.

Gesamtarbeitszeit (der Lehrer): Gesamtzahl der Arbeitsstunden: Die Arbeitszeit umfasst neben der reinen
Unterrichtszeit auch die Zeit fur andere in der Schule erbrachten Leistungen und fir Unterrichtsvorbereitung und
Korrekturen, die auf3erhalb der Schule geleistet werden kdnnen. In der Regel entspricht diese Gesamtarbeitszeit,
wenn sie auf zentraler Ebene festgelegt wird, der regularen Arbeitszeit der abhéngig Beschaftigten (40 Stunden
pro Woche).

Individuelle Evaluation von Lehrern: Beurteilung der Arbeit der Lehrer, die auf eine Uberwachung ihrer Téatigkeit
ausgerichtet ist oder durch die ihnen eine individuelle Unterstiitzung fur Verbesserungen geboten werden soll. Die
Person, deren Arbeit beobachtet wurde, erhélt ein — mindliches oder schriftliches — Individualfeedback.

Interne Schulevaluation: Evaluation, die von Akteuren der Schulgemeinschaft durchgefihrt wird, d. h. von
Personen oder Gruppen, die unmittelbar an den Aktivitaten der Schule beteiligt sind (wie der Schulleiter, das Lehr-
und Verwaltungspersonal und die Schiler) oder die unmittelbar von diesen Aktivitdten betroffen sind (wie die
Eltern oder die Mitglieder der ortlichen Gemeinschaft).

Investitionsausgaben: Ausgaben, die sich auf Guter mit einer Lebensdauer von Utber einem Jahr beziehen. Sie
umfassen die Ausgaben fiir Bau, Instandhaltung und umfangreiche Renovierungsarbeiten an Gebauden (unbewe-
gliches Vermogen) sowie Ausgaben fur Ausriistungsgegenstande, Mobiliar, Computerausristung (bewegliche
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Guter). Kleinere Ausgaben fur Ausristungsgegenstande, deren Kosten unter einer bestimmten Schwelle liegen,
werden jedoch unter den Betriebsausgaben erfasst.

Jahrliches Bruttogrundgehalt: Der Betrag, der vom Arbeitgeber im Laufe eines Jahres gezahlt wird —
einschliellich Pramien, Gehaltszulagen und Zuschlage, wie z. B. Zuschlage fur hohere Lebenshaltungskosten,
dreizehntes Monatsgehalt, Urlaubsgeld usw. — abzuglich der Arbeitgeberbeitrage fir die Sozialversicherung und
Altersvorsorge. Bei der Ermittlung des so definierten Gehalts werden weder Lohnabzige noch andere als die
vorstehend genannten Gehaltszuschlage (die aufgrund von Zusatzqualifikationen, besonderen beruflichen
Verdiensten, fiir die Erbringung von Uberstunden oder die Ubernahme von zusétzlichen Aufgaben, aufgrund der
geografischen Lage der Schule oder fur den Unterricht in heterogenen oder besonders schwierigen Klassen
gewahrt werden) oder sonstige Leistungen (Verglnstigungen in den Bereichen Wohnen, Gesundheitsversorgung
und Fahrtkosten) beriicksichtigt.

Kaufkraftparitat (KKP): Kaufkraftparitaten sind Umrechnungsfaktoren, die Wirtschaftsindikatoren von nationalen
Wahrungen in eine kinstliche gemeinsame Wahrung konvertieren, die die Kaufkraft der verschiedenen
Landeswahrungen vergleichbar macht. KKP werden daher verwendet, um bei der Umrechnung in eine kiinstliche
gemeinsame Wahrung, die als Kaufkraftstandard (KKS) bezeichnet wird, Unterschiede im Preisniveau zwischen
verschiedenen Staaten zu neutralisieren.

Kaufkraftstandard (KKS): Der Kaufkraftstandard (KKS) ist eine kunstliche gemeinsame Referenzwéhrungs-
einheit, die in der Europaischen Union verwendet wird, um das Volumen der Wirtschaftsaggregate unter
Neutralisierung der Unterschiede in den Preisniveaus der verschiedenen Staaten im Vergleich darstellen zu
kénnen. Wirtschaftliche Volumenaggregate in KKS werden berechnet, indem ihr Ausgangswert in nationaler
Wahrung durch die entsprechende KKP dividiert wird. Ein KKS erméglicht demzufolge den Erwerb einer gleichen
gegebenen durchschnittichen Menge von Waren und Dienstleistungen in allen Staaten, wahrend je nach
Preisniveau unterschiedliche Betrage in nationalen Wéahrungen bendtigt werden, um diese Menge von Waren und
Dienstleistungen zu kaufen.

Konsekutives Modell: Zweiphasige Lehrerausbildung. In diesem Modell absolvieren die Studierenden zunachst
ein fachwissenschaftliches Studium, das zum Erwerb eines ersten Hochschulabschlusses in einem bestimmten
Fach bzw. der gewahlten Fachrichtung fiihrt. Nach dem Abschluss oder gegen Ende dieses Studiums nehmen die
Studierenden ein speziell auf den Lehrerberuf bezogenes Ausbildungsprogramm auf, das zum Erwerb einer
Lehrbeféahigung fuhrt.

Lehrer im Angestelltenverhéltnis: Die Lehrkraft wird von den lokalen Behérden oder von der Schule auf der
Grundlage einer vertraglichen Vereinbarung eingestellt; dieser Vertrag unterliegt den allgemeinen Bestimmungen
des Arbeitsrechts.

Lehrer mit Beamtenstatus: Als ,verbeamtet* werden Lehrer bezeichnet, die als Beamte im Dienste der
offentlichen Behorden der zentralen, regionalen oder lokalen Ebene beschaftigt sind. Lehrer mit Beamtenstatus
werden auf der Grundlage eines gesonderten rechtlichen Regelwerks eingestellt, das sich von den gesetzlichen
Bestimmungen, die fur die Vertragsbeziehungen im 6ffentlichen oder privaten Sektor gelten, unterscheiden. In den
Systemen, in denen die Lehrer als Berufsbeamte in den Schuldienst tibernommen werden, werden diese von den
zustandigen zentralen bzw. regionalen Bildungsbehdrden, die die hdchste Verwaltungsebene im Bildungswesen
darstellen, als Beamte auf Lebenszeit ernannt.

Nichterwerbspersonen: GemalR der Arbeitskrafteerhebung definiert als Personen, die weder als Erwerbstatige
noch als Arbeitslose eingestuft sind.

Offentliche Gesamtausgaben fiir das Bildungswesen: Diese Ausgaben umfassen die Direktfinanzierung der
Bildungseinrichtungen und Transferleistungen an private Haushalte und Unternehmen. Im Allgemeinen finanziert
der Staat die Bildungsausgaben, indem er die Betriebskosten und die Investitionen der Bildungseinrichtungen
direkt tragt (offentliche Direktfinanzierung der Bildungseinrichtungen) oder den Schilern/Studierenden und ihren
Familien Unterstiitzung gewahrt (staatliche Ausbildungsbeihilfen und Darlehen) und Ausbildungsmal3nahmen der
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privaten Unternehmen oder gemeinnitziger Verbande finanziell unterstutzt (Transferleistungen an private
Haushalte und Unternehmen). In manchen Staaten, in denen die Hochschulen tber eine Gesamtmittelzuweisung
finanziert werden, welche sowohl die Ressourcen fur die Lehre als auch Mittel fur die Aufgaben im Bereich
Forschung und Entwicklung einschlief3t, umfasst die offentliche Direktfinanzierung fir die Hochschulen auch Mittel
fur den Bereich Forschung und Entwicklung.

Offentliche Schulen: Schulen, die unmittelbar oder mittelbar von offentlichen Bildungsbehérden getragen
werden.

Prasenzzeit oder Anwesenheitszeit (der Lehrer) in der Schule: Zahl der Arbeitsstunden, in denen der Lehrer
fur Leistungen in der Schule oder an einem anderen vom Schulleiter vorgegebenen Ort zur Verfligung stehen
muss. In manchen Fallen wird die Prasenzzeit als die Zahl der Stunden definiert, die die Lehrer zusatzlich zur
Unterrichtszeit zur Verfiigung stehen missen, in anderen Fallen schlie3t die Prasenzzeit die Unterrichtstatigkeit
mit ein (sofern der Umfang der Unterrichtszeit nicht auf zentraler Ebene festgelegt wird).

Privatschulen: Schulen, die unmittelbar oder mittelbar in der Tragerschaft eines freien Tragers (z. B. Kirche,
Gewerkschaft oder Betrieb) gefuihrt werden; gemafl der im UOE-Fragebogen vorgesehenen Definition gelten
Schulen, die zu Uber 50 % aus o6ffentlichen Mitteln geférdert werden, als 6ffentlich geférderte Privatschulen. Als
nicht oOffentlich gefordert gelten Privatschulen, die weniger als 50 % ihrer finanziellen Mittel aus offentlichen
Zuschussen beziehen.

Schule (Einzelschule): Einheit, die entweder durch den Schulleiter oder durch ein Verwaltungsorgan vertreten
wird. Verwaltungsorgane werden nur dann beriicksichtigt, wenn sie auf der Ebene der Schule selbst angesiedelt
sind. Zu den Mitgliedern solcher Gremien kdnnen allerdings auch Personen zahlen, die nicht der Schule
angehoren, z. B. Vertreter der lokalen Behdrden.

Schulleiter: Person, die die Schule leitet und, gemeinsam oder innerhalb eines kollegialen Gremiums, fur die
Leitung/die Verwaltung der Schule zustandig ist. Je nach den betreffenden Regelungen kann der Aufgabenbereich
der Schulleiterin/des Schulleiters auch padagogische Aufgaben umfassen (dazu kann eine Unterrichts-
verpflichtung gehoéren aber auch die Zustandigkeit fir den allgemeinen Schulbetrieb — Stundenplan, Anwendung
der Lehrplane, Entscheidungen Uber das Facherangebot und die Unterrichtsmaterialien und -methoden,
Beurteilung der Lehrer und der erzielten Ergebnisse usw.) und/oder Verantwortung in finanziellen
Angelegenheiten (haufig beschrankt auf die Bewirtschaftung der Mittel, die der Schule zugewiesen werden).

Simultanes Modell: In diesem Modell der Lehrerausbildung ist das allgemeinbildende und fachwissenschaftliche
Studium in einem oder mehreren Fachern von Anfang an mit der praktischen und theoretischen berufsbezogenen
Ausbildung verbunden.

Steuerung des Bildungssystems: Mit der Steuerung des Bildungssystems werden verschiedene Zielsetzungen
verfolgt, darunter eine genaue Beobachtung des Systems, eine Bestandsaufnahme seiner Qualitdt und die
Vornahme von Anpassungen zur Verbesserung der Leistungen des Bildungssystems. Dies setzt voraus, dass es
eine klare Definition der angestrebten Standards und Zielsetzungen gibt sowie regulative Mechanismen, die die
geeigneten Anpassungen ermdglichen. Die Steuerung kann auf der Ebene der Schulen, auf regionaler oder auf
nationaler Ebene erfolgen. Je nach der Ebene, auf der dieses Verfahren organisiert wird, und je nach Staat
konnen unterschiedliche Bezugskriterien zum Einsatz kommen: Schulprogramme (oder Aktionspléane), Ergebnisse
der Selbstevaluation der Schulen, externe Prufungen, eigens entwickelte Leistungsindikatoren, vorgegebene
Kompetenzen, die zu bestimmten Abschnitten der Schullaufbahn zu erreichen sind, oder Anforderungen, die zum
Abschluss von einzelnen Bildungsstufen zu erfillen sind, nationale oder internationale Leistungsmessungen
(PIRLS, TIMSS, PISA, usw.), ferner konnen Experten oder amtliche Stellen herangezogen werden (z. B.
Einsetzung eines Rates zur Begleitung einer Reform).

Studiengebihren: Dieser Begriff bezieht sich in den einzelnen Staaten auf unterschiedliche Konzepte. In
manchen Staaten handelt es sich ausschlie3lich um die von den Studierenden entrichteten Gebuhren. In anderen
Staaten handelt es sich um die Kosten, die den Hochschulen fiir die Lehre entstehen und die gegebenenfalls fir
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alle oder die Mehrzahl der Studierenden von einer offentlichen Behtrde gezahlt werden. In dem vorliegenden
Bericht wird der zweite Fall als eine Form der Gewéahrleistung des kostenfreien Zugangs betrachtet.

Teilzeitbeschaftigung: Gemal der UOE-Definition betragt die Arbeitszeit bei einer Teilzeittatigkeit weniger als
90 % der Arbeitszeit einer Vollzeittatigkeit. Alle Formen der Teilzeitbeschéaftigung werden berlcksichtigt.

Unterrichtszeit (der Lehrer): Zahl der Unterrichtsstunden der Lehrer in der Klasse (ausgenommen Pausenzeiten,
sofern diese eindeutig erfasst werden kdnnen).

Unterrichtszeit der Schiler: Theoretisches Mindeststundenvolumen der Schiler gemal den nationalen
Empfehlungen. Das Unterrichtsvolumen errechnet sich fur jede Jahrgangsstufe der Primarbildung und der
allgemeinbildenden Sekundarschule im Rahmen der Vollzeitschulpflicht wie folgt: Das durchschnittliche tagliche
Mindeststundenvolumen wird mit der Zahl der Schultage pro Jahr multipliziert. Alle Pausenzeiten sowie die Zeit,
die fur zusatzliche Wahlfacher (Wahlfreifacher) vorgesehen ist, wurden bei der Berechnung nicht berlcksichtigt.
Aus der Addition der Werte fur das jahrliche Mindestgesamtstundenvolumen ergibt sich das Mindestgesamt-
stundenvolumen fir die Primarbildung und die allgemeinbildende Sekundarbildung im Rahmen der Vollzeit-
schulpflicht, welches wiederum durch die Zahl der Jahrgangsstufen dieser beiden Bildungsstufen dividiert wird.

Vorschuleinrichtungen mit Bildungsfunktion: Einrichtungen, die dem Bildungsministerium oder einem anderen
Ministerium unterstehen und die verpflichtet sind, (als Verantwortliche fur eine Gruppe von Kindern) Fachkréafte mit
padagogischen Qualifikationen zu beschéftigen.

[1l. Datenbanken

UOE-Datenbank

Die UOE-Datenerhebung (Unesco/OECD/Eurostat) ist ein Instrument, mit dem diese drei Organisationen jedes
Jahr auf internationaler Ebene Uber administrative Quellen vergleichbare Daten zu wichtigen Aspekten der
Bildungssysteme erheben. Die Daten werden auf der Grundlage der Klassifikation ISCED 97 erhoben. Erhoben
werden Daten zu den Schiler- und Studierendenzahlen, Neuzugéangen, Absolventen, Lehrerpersonal und
Bildungsausgaben. Die Daten sind aufgeschlisselt nach Bildungsstufe, Geschlecht, Alter, Art des Bildungsgangs
(allgemeinbildend/berufsbildend), Ausbildungsform (Vollzeit/Teilzeit), Art der Bildungseinrichtung (6ffentlich/privat),
Fachrichtungen und Staatsangehdrigkeit.

Angaben zur Methodik und den Fragebdgen, die im Rahmen der UOE-Erhebung 2006-2007 verwendet wurden,
der die in der vorliegenden Verdffentlichung prasentierten Daten entnommen wurden, sind auf der Internet-Site zu
den Eurostat-Statistiken zur allgemeinen und beruflichen Bildung und Kultur allgemein zugénglich?.

Die demografische Datenbank von Eurostat

Die nationalen demografischen Daten werden von Eurostat jedes Jahr Uber einen Fragebogen bei den nationalen
Statistischen Amtern erhoben. Die jahrlichen Schatzungen der nationalen Bevolkerungszahlen basieren jeweils
entweder auf der letzten Volkszéhlung oder auf der Auswertung des Bevolkerungsregisters. Bezugsjahr fir die in
dieser Ausgabe prasentierten demografischen Daten ist 2006/07.

Die gemeinschaftliche Erhebung Uber Arbeitskrafte

Die gemeinschaftliche Arbeitskréafteerhebung (AKE), die seit 1983 jahrlich durchgefiihrt wird, stellt die wichtigste
statistische Quelle zum Bereich Beschéftigung und Arbeitslosigkeit in der Européischen Union dar. Es handelt sich
um eine Erhebung, in deren Rahmen Einzelpersonen und Haushalte befragt werden. Die Fragen beziehen sich im
Wesentlichen auf die Merkmale Erwerbstatigkeit und Arbeitssuche. Die Befragten werden ferner gebeten,
anzugeben, ob sie sich in den vier Wochen vor der Befragung in Ausbildung befanden (allgemeinbildend/

(®» http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/portal/education/introduction
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berufshildend), und Informationen zu ihrem hochsten Bildungsabschluss (bezogen auf ISCED 97) zu geben. Die in
der gemeinschaftlichen Arbeitskrafteerhebung (AKE) verwendeten Konzepte und Definitionen stiitzen sich auf die
Empfehlungen der 13. Internationalen Konferenz der Arbeitsstatistiker, die 1982 von der Internationalen
Arbeitsorganisation (ILO) veranstaltet wurde.

In der Verordnung (EG) Nr. 1897/2000 der Kommission wird eine prazise Definition der Arbeitslosigkeit gegeben,
um die Vergleichbarkeit der statistischen Daten innerhalb der Européischen Union zu verbessern. Diese Definition
steht im Einklang mit den Empfehlungen der Internationalen Arbeitsorganisation. Alle im folgenden aufgefihrten
Definitionen beziehen sich auf in Privathaushalten lebende Personen ab 15 Jahren. Es handelt sich um fiur alle
Staaten einheitliche Definitionen.

Um den Bezugszeitraum fir die verschiedenen Staaten zu vereinheitlichen und eine Koharenz der Daten
innerhalb der Berichtsreihe ,Schlisselzahlen® zu wahren, werden in dieser Ausgabe die Daten fir das zweite
Quartal (April bis Juni) des Bezugsjahres prasentiert. Die Daten fur das Vereinigte Konigreich und Irland beziehen
sich auf das Friihjahr des Bezugsjahres und die Daten fiir Frankreich und Osterreich entsprechen dem ersten
Quartal. Bezugszeitraum der statistischen Daten aus der gemeinschaftlichen Erhebung Uber Arbeitskrafte ist das
Frihjahr 2007.

Die gemeinschaftliche Erhebung Gber Arbeitskrafte griindet sich, wie alle Erhebungen, auf eine Stichprobe aus der
Grundgesamtheit. Die Ergebnisse werden somit von dem Stichprobenplan und den Stichprobenfehlern
beeinflusst. Die in der vorliegenden Ausgabe prasentierten einzelstaatlichen Daten entsprechen gemafR den
Empfehlungen von Eurostat den héchsten Schwellenwerten fiir die Verlasslichkeit. Daten, deren Verlasslichkeit
nicht den entsprechenden Schwellenwert erreicht, wurden als ,nicht verfigbar® eingestuft und daher mit dem
Zeichen (:) versehen.

Datenbank Volkswirtschaftliche Gesamtrechnungen (ESVG)

Das Européaische System Volkswirtschaftlicher Gesamtrechnungen auf nationaler und regionaler Ebene
(,ESVG 1995* oder kurz ,ESVG"; manchmal auch bezeichnet als ,das System®) ist ein auf internationaler Ebene
anwendbarer Bezugsrahmen zur systematischen und detaillierten Beschreibung von sogenannten
Gesamtwirtschaften (d. h. einer Region, eines Landes oder einer Gruppe von Landern), ihren Bestandteile und
ihren Beziehungen mit anderen Gesamtwirtschaften.

Bezugsjahr fir die in dieser Ausgabe prasentierten Angaben, zu denen Daten aus den volkswirtschaftlichen
Gesamtrechnungen herangezogen wurden, ist das Jahr 2006.

Datenbanken der OECD (PISA 2006) und der IEA (PIRLS 2006)

Zusatzlich zu den Leistungsmessungen werden im Rahmen der internationalen Erhebungen PISA (Programme flr
International Student Assessment) und PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
[Ubersetzungsaquivalent IGLU (Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung)] mithilfe von Fragebdgen weitere
Informationen erhoben. Diese Fragebdgen sind im Rahmen der PISA-Studie von den Schulleitern und den
Schulern, im Falle der PIRLS-Studie von den Lehrern und den Eltern auszufillen. Die in dieser Veroffentlichung
prasentierten 30 Indikatoren wurden auf der Grundlage dieser Fragebdgen konstruiert.

e Nach dem Stichprobenverfahren werden zunéchst Schulen und dann Schuler (35 Schiler im Alter von
15 Jahren bzw. eine Klasse der vierten Jahrgangsstufe der Primarschule) ausgewahlt. Dadurch sollte fiir jeden
Schiler unabhangig von der Grof3e der Schule, die er besucht, und der Lage der Schule dieselbe
Wabhrscheinlichkeit bestehen, ausgewahlt zu werden. Hierzu wurden die Schulen vor der Auswahl der
Stichprobe so gewichtet, dass die Wahrscheinlichkeit, ausgewahlt zu werden, umgekehrt proportional zu ihrer
GroRe war (°). Dieses Verfahren hat Auswirkungen auf die Interpretation der Daten, die jeweils im Einzelnen in
den Erlauterungen dargelegt werden.

(®) Im Rahmen der PISA-Studie wurde fiir kleine Schulen (die von weniger als 35 Schiilern im Alter von 15 Jahren besucht werden und in denen
die Schuler angesichts ihrer Auswahl die gleiche Wahrscheinlichkeit hatten, ausgewahlt zu werden) in Staaten, in denen sie ausreichend
reprasentativ sind (mehr als 5 % der Schulen fallen in diese Kategorie) ein gesondertes Stichprobenverfahren durchgefihrt.
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e Sollen die Daten auf die Gesamtbevolkerung der einzelnen Staaten verallgemeinert werden, sind einige
Einschrankungen zu beachten und es muss eine Analyse der Standardfehler vorgenommen werden (Messwert
fur die Fehler im Zusammenhang mit der Stichprobenerhebung) die zu der Schlussfolgerung fihren kann, dass
ein Unterschied, der zwischen zwei Werten festzustellen ist, statistisch gesehen nicht signifikant ist. Zur
Definition des Begriffs ,,Standardfehler” siehe Abschnitt IV: (Fachtermini Statistik).

e Zu berlcksichtigen sind auch die Rucklaufquoten der Erhebungen. Ist die Ricklaufquote nicht ausreichend,
um die Reprasentativitdt der Daten zu gewahrleisten, werden diese nicht in die Abbildungen aufgenommen,
sondern jeweils in einer Anmerkung unter der Abbildung aufgefiihrt. Sind die Rucklaufquoten fur eine
bestimmte Frage oder ein einzelnes Land zu niedrig, erscheint der Hinweis ,keine Daten vorhanden®.

V. Fachtermini Statistik

Dezil: Die Dezile sind die 9 Werte, die eine statistische Reihe oder eine Haufigkeitsverteilung in 10 Klassen
gleichen Umfangs teilen.

Korrelationskoeffizient: Der Korrelationskoeffizient ist die MaRzahl fir die Messung der Starke des linearen
Zusammenhanges zwischen zwei Variablen, der Werte im Intervall zwischen -1 und +1 annehmen kann. Nimmt
der Korrelationskoeffizient einen negativen Wert an, so bedeutet dies, dass die Schwankungen zwischen den
beiden Variablen umgekehrt proportional sind: Nehmen die Werte der einen Variable zu, dann nehmen die Werte
der anderen Variable ab. So liegt der Varianzkoeffizient zwischen dem Alter einer Person und ihrer noch zu
erwartenden verbleibenden Lebenserwartung nahe bei -1. Nehmen die Werte fir die beiden Merkmale mehr oder
weniger gleichzeitig zu oder ab, nimmt der Korrelationskoeffizient einen positiven Wert an. So besteht z. B. eine
positive Korrelation zwischen der Korpergrof3e eines Menschen und seiner Ful3lange. Je néher der Wert fur den
Korrelationskoeffizienten bei -1 oder bei +1 liegt, desto starker ist der Zusammenhang zwischen den beiden
Variablen. Nimmt der Korrelationskoeffizient den Wert 0 an, bedeutet dies, dass es keinen Zusammenhang
zwischen den beiden betrachteten Merkmalen gibt.

Median: Der Median ist der genau in der Mitte einer geordneten Datenreihe stehende Beobachtungswert; diese
Reihe wird durch den Median insofern halbiert, als je 50 % der Beobachtungswerte kleiner bzw. gréRer als der
Median sind.

Perzentil: Ein Perzentil ist ein Wert auf einer Skala von 0 bis 100, der den Prozentsatz einer Verteilung angibt, die
diesem Wert entspricht bzw. unter diesem Wert liegt. Das 50. Perzentil ist der Median der Verteilung. Zum Beispiel
entspricht das niedrigste in einem Test erzielte Ergebnis, das Uber den Werten der Ergebnisse von mehr als 90 %
der Population, die an dem Test teilgenommen hat, liegt, dem 90. Perzentil. Zusammenfassend gesagt, sind die
Perzentile die 99 Werte, die eine statistische Reihe oder eine Haufigkeitsverteilung in 100 Klassen gleichen oder
annahernd gleichen Umfangs teilen.

Standardabweichung: Die Standardabweichung ist ein Streuungsmal3, das den Umfang der Streuung um den
Durchschnittswert ausdruckt.

Standardfehler: Der Standardfehler entspricht der Standardabweichung einer Zufallsstichprobe in einer
Grundgesamtheit. Er ist ein MaR fir die GréRRe des Stichprobenfehlers der Stichprobenstatistik. Da die Stichprobe
durch ein Zufallsverfahren gewonnen wird, hatte man auch eine andere Stichprobe erhalten kénnen, die ein mehr
oder weniger abweichendes Ergebnis ergeben hatte. Nehmen wir zum Beispiel den Fall, dass auf der Grundlage
der Stichprobe der geschatzte Durchschnittwert fiir die Grundgesamtheit bei 10 liegt, und dass der Standardfehler
fur diesen Schatzwert bei 2 liegt. Daraus kann man mit einer Konfidenz von 95 % folgern, dass der
Durchschnittwert fur die Grundgesamtheit zwischen (10 — 2 Standardfehler) und (10 +2 Standardfehler), d. h.
zwischen 6 und 14 liegt.
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BULGARIA

Abteilung Sozialstatistiken

NSI of Bulgaria

2, P. Volov street

1038 Sofia

Beitrag: Stoyan Baev und Svilen Kateliev

CESKA REPUBLIKA

Nationales statistisches Amt der Tschechischen Republik
Institut fur Bildungsinformationen

Senovazne nam. 26

P.O.Box 1,

110 06 Prague 1

Beitrag: Vladimir Hulik

DANMARK

Bildungsministerium
Frekeriksholms Kanal 25
1220 Kgbenhavn K

Beitrag: Julie Grunnet Hansen

Statistics Denmark
Sejrogade 11

2100 Kgbenhavn @
Beitrag: Leo Jensen

DEUTSCHLAND

Statistisches Bundesamt
Gustav-Stresemann-Ring 11

65189 Wiesbaden

Beitrag: Christiane Krueger-Hemmer

EESTI

Nationales statistisches Amt von Estland
Endla 15

15174 Tallinn

Beitrag: Tiiu-Liisa Rummo-Laes

EIRE / IRELAND

Abteilung fur Bildung und Wissenschaft
Marlborough Street

Dublin 1

Beitrag: Gillian Golden und Nicola Tickner

ELLADA

Ministerium fr nationale Bildung und religidse
Angelegenheiten

Direktion fur Planung und operationelle Forschung
Andrea Papandreou 37

15180 Maroussi (Athen)

Beitrag: Angelos Karagiannis und Chrysa Drydaki

ESPANA

Ministerio de Educacion y Ciencia
Plaza del Rey 6

28004 Madrid

Beitrag: Jesus Ibafiez Milla
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FRANCE

Ministére de I'Education nationale et Ministére de
I'Enseignement supérieur et de la Recherche

61 rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Beitrag: Cedric Afsa

ISLAND

Statistics Iceland

Education and Culture Statistics
Borgartuni 21a

150 Reykjavik

Beitrag: Asta M. Urbancic

ITALIA

Bildungsministerium

Statistisches Amt

Via Michele Carcani 61

00153 Roma

Beitrag: Paola Di Girolamo und Maria Teresa Morana

KYPROS

Bildungsstatistik
Michalakis Karaolis Street
1444 Nicosia

Beitrag: Demetra Costa

LATVIJA

Zentrales statistisches Amt von Lettland
LacpleSa St. 1

1301 Riga

Beitrag: Anita Svarckopfa

LIECHTENSTEIN

Amt fur wirtschaftliche Angelegenheiten
Beitrag: Harry Winkler

LIETUVA

Abteilung Bildungs- und Kulturstatistik
Statistisches Amt von Litauen

Gedimino av.29,

01500 Vilnius

Beitrag: Daiva Marcinkeviviene and Gaile Dapsiene

LUXEMBOURG

Ministére de I'Education nationale et de la Formation
professionnelle (MENFP)

29, rue Aldringen

2926 Luxembourg

Beitrag: Jérdome Levy

MAGYARORSZAG

Statistisches Zentralamt Ungarn
Keleti Karoly u. 5-7

1024 Budapest

Beitrag: Katalin Janak
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MALTA

National Statistics Office
Lascaris

Valletta

Beitrag: Joslyn Magro Cuschieri

NEDERLAND

Statistics Netherlands
Education Statistics

P.O Box 4000

2270 JM Voorburg
Beitrag: Dick Takkenberg

NORGE

Statistics Norway — SSB

Division for Population and Education Statistic
Oterveien 23

2225 Kongsvinger

Beitrag: Terje Risberg

OSTERREICH

Statistik Austria
Guglgasse 13

1110 Wien

Beitrag: Wolfgang Pauli

POLSKA

Statistisches Hauptamt von Polen
Al. Niepodleglosci 208

00925 Warsaw

Beitrag: Chojnicka Malgorzata

PORTUGAL

Bildungsministerium

Amt fiir Bildungsstatistik und -planung

Av. 24 de Julho 134 — 2°

1399-054 Lisboa

Beitrag: Nuno Rodrigues und Mario Baptista

ROMANIA

Nationales Institut fur Statistik
Generaldirektion fir Sozialstatistik
16 Libertatii Boulevard

70 542 Bucharest, Sector 5
Beitrag: Nicoleta Adamescu
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SLOVENIJA

Nationales statistisches Amt von Slowenien
Vozarski Pot 12

1000 Ljubljana

Beitrag: Tatjana Skrbec

SLOVENSKA REPUBLIKA

Statistisches Amt der Slowakischen Republik
Stare grunty 52

842 44 Bratislava

Beitrag: Pavol Baxa und Alzbeta Ferencicova

SUOMI / FINLAND

Nationales statistisches Amt Finnlands
P.O. Box 4B

00022 Finland

Beitrag: Mika Tuononen

SVERIGE

Statitiska centralbyran
Stattistics Sweeden

701 89 Orebro

Beitrag: Kenny Petersson

TURKIYE

Turkisches Statistikinstitut

Team Bildungsstatistik

MEB Strateji Gelistirme Baskanligi
Bakanliklar Ankara

Beitrag: Nilgiin Duran und Fatima Tarpis

UNITED KINGDOM

dcsf

International

Department for children, schools and families
Room W606

Moorfoot

Sheffield

England SI 4PQ

Beitrag: Tony Clarke und Steve Hewitt
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