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0 Zusammenfassung

Am Ubergang vom Kindergarten in die Primarschule zeigen sich seit geraumer Zeit Schwierigkeiten.
Einige Kinder erreichen den erforderlichen Entwicklungs- und Lernstand fur den Eintritt in die Primar-
schule nicht altersgemass und werden darum ein Jahr zuriickgestellt, beziehungsweise in die Einfih-
rungsklasse, eine Kleinklasse oder Sonderschule eingeschult. Einzelne Kinder treten ein Jahr friiher in
die Primarstufe tber.

Das Modell Basisstufe bringt eine tiberzeugende und gut umsetzbare Losung fir die Schnittstellen-
probleme. Dank der flexiblen Durchlaufzeit konnen die Kinder individueller und gezielter gefordert
werden. Das breite Material- und Inhaltsangebot férdert sowohl das beildufige wie das systematische
Lernen. Die zeitweise Anwesenheit von zwei Lehrpersonen bedeutet mehr individuelle Lernbegleitung
pro Kind, was die Integration aller Kinder ermdglicht und eine gezielte individuelle Férderung erleich-
tert.

Auf der Basisstufe wird kompetenzorientiert gearbeitet. Der Unterricht erfolgt in verschiedenen Sozial-
formen (Gesamtgruppe, Lernstandsgruppen, Interessengruppen, altershomogenen Gruppen) und in
verschiedenen didaktischen Formen (vorbereitete Umgebung, entdeckendes Lernen, instruktionaler
Unterricht). In regelméssigen Abstanden finden Besprechungen zur Forderplanung in den multiprofes-
sionellen Lehrpersonenteams statt. Die Eltern werden ebenfalls regelméassig zu Standortgesprachen
eingeladen.

Schulversuche

Im vierjahrigen Schulversuch hat sich das Modell Basisstufe sowohl im Kanton St.Gallen wie auch in
neun weiteren Kantonen der Deutschschweiz bewahrt (ca. 3000 Kinder in 151 Klassen im Schulver-
such). Auch die Schulversuchslehrpersonen im Kanton St.Gallen sagen, die Basisstufe sei die taugli-
chere Beschulungsform fur 4- bis 8-jahrige Kinder als das herkémmliche System mit Kindergarten und
Unterstufe. Im Laufe der Schulversuche wurden die fur die Arbeit mit heterogenen Gruppen geeigne-
ten Unterrichts- und Organisationsformen entwickelt. So bietet die Basisstufe ein reichhaltiges Erfah-
rungsfeld, das die Entwicklung der Kinder in allen Bereichen unterstiitzt und férdert. Dazu kommen
vielféltige Angebote fur beilaufiges und systematisches Lernen. Mit dem Aufbau der Basisfunktionen
wird der Einstieg in den Erwerb der Kulturtechniken sorgfaltig vorbereitet und fliessend erméglicht. Die
Kinder erreichen meist problemlos den notwendigen Entwicklungs- und Lernstand fiir den Ubertritt in
die nachfolgende Stufe.

Evaluation

Die durch das Institut fur Bildungsevaluation der Universitat Zirich durchgefiihrte Leistungsevaluation
zeigte mindestens gleich gute Ergebnisse fur die Basisstufenkindern wie fur die herkdmmlich beschul-
ten Kinder. Zu Beginn der Basisstufenlaufbahn konnten bei den Basisstufenkindern deutliche Vorteile
in den Fachern Sprache und Mathematik festgestellt werden. Beim Ubertritt in die nachfolgende Stufe
(zweite oder dritte Primarklasse) fallen diese Unterschiede allerdings geringer aus oder sind teilweise
nicht mehr feststellbar. Dieser Umstand konnte zweierlei bedeuten: Die herkdmmlich beschulten Kin-
der haben leistungsmassig aufgeholt. Oder: Die Basisstufenlehrpersonen haben die Basisstufenkinder
gebremst, da sie keinen Unterrichtsstoff der nachfolgenden Stufe vorwegnehmen wollten.
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Die formative Evaluation durch das Kompetenzzentrum fiir Forschung und Entwicklung der P&dagogi-
schen Hochschule des Kantons St.Gallen zeigte Uber alle Messzeitpunkte, dass die Eltern mit der
Forderung ihrer Kinder in der Basisstufe mehrheitlich zufrieden sind. Die Giberwiegende Mehrheit der
Lehrpersonen wirden wieder in der Basisstufe arbeiten wollen. Sie schatzen das Teamteaching und
die vielfaltigen Méglichkeiten des Unterrichtens. 25 - 30 Prozent der Lehrpersonen hétten gern ein
grosseres Pensum.

Fazit

Die Basisstufe ist ein Erfolgsmodell. Die Probleme an der Schnittstelle zwischen Kindergarten und
Primarschule werden geldst, ohne zu Leistungseinbussen zu fithren. Die Kinder kdnnen ohne verunsi-
chernde Umwege und in ihrem Tempo vom beilaufigen Lernen im Spiel zum systematischen Lernen
der Kulturtechniken gelangen. Die Basisstufe separiert keine Kinder, sondern vermag wahrend der
ersten Schuljahre alle Kinder integrativ zu beschulen. Die Moglichkeit der auf den Lern- und Entwick-
lungsstand des einzelnen Kindes angepassten Verweildauer wird sinnvoll genutzt: So treten z.B. in
der Basisstufe-3 bedeutend mehr Kinder als im herkémmlichen Modell (+ 13 Prozent) friihzeitig in die
nachfolgende Stufe tber. Ebenso brauchen in der Basisstufe-3 weniger Kinder als bisher ein zusatzli-
ches Jahr, um die Ziele zu erreichen (- 8 Prozent). Die Altersdurchmischung der Basisstufenklassen
ermoglicht also individuelle und flexible Lernwege. Dies ohne sich negativ auf das Wohlbefinden der
Basisstufenkinder auszuwirken.

Wahrend die Basisstufe als padagogisches Modell vollumfanglich tiberzeugt, ist davon auszugehen,
dass die Einfihrung der Basisstufe grundséatzlich zu Mehrkosten fuhren wird. Durch die Beschulung in
Basisstufenklassen kann zwar die Klassengrisse besser gesteuert werden, was zu einer Reduktion
von unterdotierten Klassen fihrt. Ebenso fallen die vergleichsweise teuren Einfuhrungsklassen weg.
Gleichzeitig steigt jedoch der Pensenbedarf pro Klasse, was mit jahrlich wiederkehrenden Mehrkosten
verbunden ist. Seitens der Lehrpersonen wird beméangelt, dass es in der Basisstufe aus organisatori-
schen Grinden nicht mdglich ist ein volles Pensum an einer Klasse zu arbeiten. In diversen Gemein-
den ist zudem mit einem gewissen baulichen Investitionsbedarf zu rechnen, um die notwendigen
Raume (je ein Klassenzimmer und ein Gruppenraum, wobei die dezentral gelegenen Kindergéarten
durchaus genutzt werden kdnnen) flir die Basisstufe sicher zu stellen. Je nach Gemeinde kénnen die
Mehrkosten betrachtlich schwanken, durchschnittlich ist mit ca. 28 Prozent Mehrkosten zu rechnen.
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1. Projekt Basisstufe

In den Neunzigerjahren des 20. Jahrhunderts zeigten sich zunehmend mehr Probleme an der Schnitt-
stelle vom Kindergarten zur Schule. Immer mehr Kinder traten nicht mehr nach Erreichen des siebten
Altersjahres in die erste Klasse tber. Rund 20 Prozent der Kinder wurde in die Einfuhrungsklasse ein-
geschult, besuchte nochmals ein Jahr den Kindergarten oder trat in die Kleinklasse- oder Sonderschu-
le Uber. Wenige Kinder starteten ein Jahr friiher mit der ersten Primarklasse. Eine von der EDK einge-
setzte Arbeitsgruppe befasst sich mit dieser Schnittstellenproblematik und legte 1997 mit dem Dossier
48A! eine Prospektivstudie zu Gestaltung der Eingangsstufe vor. Diese enthielt als wesentliche Idee
das Modell Basisstufe mit folgenden Zielen:

— Padagogische Kontinuitat: Kinder tber entscheidende Jahre hinweg begleiten

Flexible Ubergange: Schule individuell und bruchlos beginnen

Individualisierung: Kinder gehen ihren eigenen (Lern-)Weg

Gemeinschaftsbildung: Gruppe erleben und mitgestalten

Integration: Alle gehéren dazu

Frihe Forderung: Begabungen und Behinderungen rechtzeitig erkennen

1.1 Auftrag, Ziele

Der Erziehungsrat des Kantons St.Gallen beschloss im Jahr 2000 ein Projekt zur Neugestaltung der
Eingangsstufe zu lancieren. Ziele waren dabei:

— Gestaltung eines fliessenden Ubergangs vom Kindergarten in die Primarschule

— Erleichterung des Schulstarts fir die Kinder

— Heterogenitat als Chance nutzen

— Entwicklung eines neuen Modells fir die Eingangsstufe

2001 wurde das Grobkonzept bewilligt und die Projektleitung gewahlt.

In einem Projektplan wurden die Ziele, der Zeitplan und die Projektstruktur festgelegt. Im Zentrum des
Projekts stand die Erprobung des Modells Basisstufe-3 (Kindergarten und erste Klasse) und Basisstu-
fe-4 (Kindergarten und erste zwei Jahre der Primarschule). Die Projektleitung sollte alle notwendigen
Materialien und Grundlagen fiir den Schulversuch vorbereiten, den Schulversuch begleiten und in ei-
nem Abschlussbericht die Ergebnisse zusammenfassend darstellen, Empfehlungen zur Umsetzung
und Folgerungen fur die Aus- und Weiterbildung von Basisstufenlehrpersonen abgeben. Der Ab-
schlussbericht dient dem Erziehungsrat als Entscheidungsgrundlage fur eine allféllige Einfuhrung der
Basisstufe.

1.2 Projektplan

Der urspringliche Zeitplan musste im Lauf der Schulversuche mehrmals neu angepasst werden. Im
Jahr 2003 konnte mit funf Pilotklassen gestartet werden. Der eigentliche Schulversuch begann im Au-
gust 2004 mit insgesamt 17 Versuchsklassen. Nebst dem Kanton St.Gallen starteten 2003 auch die
Kantone Aargau, Thurgau, und Glarus mit dem Schulversuch. 2004 bis 2006 begannen weitere Kan-
tone mit Schulversuchen, was die Evaluation der Schulversuche verzdgerte. Die Evaluationsergebnis-
se sollen Teil der Entscheidungsgrundlage tber die Einfihrung der Basisstufe sein.

1 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (1997): Bildung und Erziehung der
vier- bis achtjahrigen Kinder in der Schweiz. Bern
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Zeitplan: Version Januar 2009

Phase 3
Entscheid

Phase 1 Phase 2

Vorbereitung Schulversuche

Evtl. Umsetzung

2001/02 | 2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07 2007/08 2008/09 2009/10

Padagogische Grundlagen erarbeiten

Strukturelle, rechtliche und finanzielle Grundlagen erarbeiten

Konzept Schulversuche

Start der Pilotklassen Ubergangszeit

Schulversuche durchfiithren Ubergangszeit

Aus- und Weiterbildungskonzepte fiir die

evtl. Einfuhrung erarbeiten

Grundlagen fur evtl. Einfuhrung

erarbeiten

Frihling 2010
Entscheid des

Erziehungsrates

Abbildung 1: Zeitplan Version Januar 2009

1.3 Projektorganisation

Zunéachst wurde das Projekt Basisstufe im Dienst fur Schulentwicklung angesiedelt. Mit Griindung der
Padagogischen Hochschule Rorschach wurde der Dienst fur Schulentwicklung aufgeldst und das Pro-
jekt als Auftrag an das Kompetenzzentrum fiir Forschung und Entwicklung der Padagogischen Hoch-
schule Ubertragen.

Erziehungsrat

PHSG ]
Forschung Lenkungsausschuss Begleit-
und aruppe
Entwicklung
A 4
Projektleitung
Projektleitungsteam EDK-D-CH

v

v

v

v

Teilprojekt Teilprojekt Teilprojekt Teilprojekt
Schulversuche Evaluation Aus- und Recht und
(val. 2.1) (val. 2.2) Weiterbildung Finanzen
(vgl. 2.3) (val. 2.4)

Abbildung 2: Projektstruktur
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In der Projektleitung wollte der Erziehungsrat die beiden betroffenen Stufen und die wissenschatftli-
che Seite vertreten wissen. Darum wahlte er Susanne Bosshart (Projektleiterin) als Vertreterin der
Kindergartenstufe, Thomas Birri (Co-Projektleiter) als Vertreter der Primarstufe und Bernhard Hauser
(Co-Projektleiter) als Vertreter der Wissenschaft. Bernhard Hauser schied 2006 aus dem Projekt aus.
Seine Aufgaben Gbernahm im Februar 2007 Angelika Meier. Die Projektleitung traf sich zu 152 halb-
tégigen Sitzungen. Immer zum Ende des Schuljahres findet eine ganztagige Klausursitzung zur
Standortbestimmung und zu Riickblick und Ausblick statt.

Bei der Begleitung der Schulversuche vor Ort wurde die Projektleitung von zwei Teilprojektmitarbeite-
rinnen unterstitzt. Margrith Honegger und Doris Hofer begleiteten je drei Basisstufenklassen in der

Zeit des Schulversuchs von 2004 bis 2008.

Der Lenkungsausschuss ist das Steuerungsorgan des Projekts. Erziehungsrat Florin Rupper prasi-
diert den Lenkungsausschuss. Als weitere Mitglieder gehérten ihm an:

Tabelle 1: Mitglieder des Lenkungsausschusses

2001-2005 Heinrich Zwicky Erziehungsrat

seit 2004 Dorothee Zumstein Erziehungsrétin

seit 2008 Bettina Bickel Erziehungsréatin

2001-2007 Felix Baumer Leitung Amt fiir Volksschulen

ab 2007 Christina Manser Leitung Amt fiir Volksschulen
2001-2007 Peter Senn Leitung Amt fur Bildungsfinanzen
2007-2008 Marcel Koch Fachstelle Unterstiitzungsangebote
seit 2009 Rolf Rimensberger Abteilung Unterricht

2001-2004 Hans Ulrich Bosshard Leitung Dienst fiir Schulentwicklung
seit 2004 Titus Guldimann Prorektor Forschung und Entwicklung
seit 2001 Susanne Bosshart Projektleitung

seit 2001 Thomas Birri Co-Projektleitung

2001-2006 Bernhard Hauser Co-Projektleitung

seit 2007 Angelika Meier Co-Projektleitung

Der Lenkungsausschuss traf sich zu 17 Sitzungen und bereitete damit alle wichtigen Entscheidungen
im Projekt vor. Es wurden 15 Eingaben an den Erziehungsrat vorbereitet und alle vorliegenden Pro-
jektpapiere diskutiert und genehmigt.

Der Begleitgruppe obliegt die fachliche Begleitung des Projekts. Die Projektleitung informierte an den
10 Sitzungen uber den Projektverlauf und legte zentrale Fragestellungen zur Diskussion vor. Die Ba-
sisstufe warf grundsatzliche berufspolitische Fragen auf, die auch mit dem Ringen der einzelnen Be-
rufsgruppen um die Verteilung der Ressourcen in Zusammenhang stehen. Die Diskussion basisstufe-
spezifischer Fragestellungen gestaltete sich darum manchmal schwierig. Der Begleitgruppe gehoren
Vertretungen aus 29 Gremien an (vgl. Anhang F).

2002 fuhrten die Projektverantwortlichen der Kantone Aargau, Thurgau, Glarus und St.Gallen zum
ersten Mal ein informelles Treffen der Projektleitungen durch. Informationen und Grundlagenpapiere
wurden ausgetauscht und besprochen. Die Papiere des Kantons St.Gallen fanden dabei viel Beach-
tung und dienten anderen Kantonen als Grundlage fir ihre Projektkonzepte. 2003 wurde dieses infor-
melle Netzwerk abgeldst durch ein offiziell eingesetztes Projekt Basisstufe der EDK-Ost. Dieses Pro-
jekt weitete sich mit jedem Jahr aus. Heute gehdren ihm alle deutschschweizer Kantone an. Die EDK-
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D-CH-Projektkommission trifft sich jahrlich zu sechs bis acht mehrtagigen Sitzungen, zu Weiterbil-
dungen und Tagungen. Susanne Bosshart ist Mitglied der Projektkommission der EDK-Deutsch-
schweiz, Thomas Birri vertritt den Kanton St.Gallen im Projektbiiro und Angelika Meier in der Exper-
tengruppe Evaluation.

1.4 Dokumentation Projektverlauf

1.4.1 Vor Beginn der Schulversuche

Grundlagen erstellen

Zunachst musste das Modell Basisstufe konkretisiert werden. Auf der Grundlage des Dossiers 48A
und der aktuellen wissenschatftlichen Befunde zu Entwicklung und Lernen von 4- bis 8-jahrigen Kin-
dern beschrieb die Projektleitung im Konzept Padagogik/Didaktik der Basisstufe und im Konzept
Schulversuche die Ausgestaltung des Modells. Die Kultur des Kindergartens und der Primarschule
mussten zusammengefihrt und in einem verbindenden Basisstufenkonzept konkretisiert werden. Es
wurden Musterstundenplane entwickelt, Modelle fiir Pensenaufteilungen berechnet, der Bildungsplan
und Lehrplan nach gemeinsamen und spezifischen Themen fiir beide Stufen durchforstet und die ba-
sisstufenspezifischen Grundsatze fiir den Unterricht konkretisiert.

Versuchsklassen akquirieren

Das Interesse am Projekt Basisstufe war von Beginn weg hoch. Allerdings war auch die Skepsis, bzw.
Ablehnung dem Projekt gegeniiber hoch. So gestaltete sich die Suche nach Versuchsklassen schwie-
rig. Nach einer 6ffentlichen Informationsveranstaltung in St.Gallen am 24. Juni 2002 zeigten sich eini-
ge Gemeinden interessiert an der Teilnahme am Schulversuch. In einigen Gemeinden signalisierte
der Schulrat grosses Interesse am Schulversuch, aber die Lehrpersonen standen der Basisstufe so
ablehnend gegentiber, dass der Schulrat schliesslich gegen eine Teilnahme entschied. Fur den Start
im Schuljahr 2003/04 meldeten sich funf Versuchklassen definitiv an. Darum wurde die Suche nach
Versuchsklassen intensiviert. Durch zusétzliche Informationsveranstaltungen konnten weitere elf
Klassen fiir den Schulversuch gewonnen werden, so dass die Schulversuche im August 2004 mit den
im Konzept vorgesehenen 16 Klassen starten konnte (vgl. auch Abschnitt 2.1.2).

1.4.2 Schulversuchsphase

Verlauf des Schulversuchs

Im Februar 2003 startete die Ausbildung fir die Basisstufenlehrpersonen der funf Pilotklassen Flums-
Kleinberg, Stein, Rorschach, Wald-Basisstufe, St.Gallen und Rudolf Steiner Schule, St.Gallen. Neben
den St. Galler Lehrpersonen nahmen auch zukinftige Basisstufenlehrpersonen aus den Kantonen
Thurgau, Glarus und Luzern sowie weitere Interessierte an dieser Ausbildung teil.

Im Sommer 2003 starteten diese Lehrpersonen in die konkrete Basisstufenarbeit. In zwei Netzwerken
sowie im Rahmen der Schulbegleitung vor Ort wurden die Erfahrungen gesammelt, ausgetauscht und
diskutiert. Parallel dazu begann die zweite Rekrutierungskampagne. Der konkrete Einblick in den Ba-
sisstufenalltag der Pilotklassen vereinfachte vielen interessierten Lehrpersonen bzw. Behorden die
Entscheidung fiir oder gegen eine Projektteilnahme. Mit den Schulversuchsgemeinden Jonschwil-
Schwarzenbach, Sargans, Wattwil und Rapperswil sowie Jona konnte das geplante Soll von 16
Schulversuchsklassen erreicht werden. Die Grundausbildung wurde im Februar 2004 in einer aktuali-
sierten Form nochmals angeboten. Die Pilotklassenlehrpersonen unterstiitzten die neu einsteigenden
Lehrpersonen in Netzwerkveranstaltungen und Weiterbildungen.

Ab Sommer 2004 wurde im Kanton St.Gallen das Konzept in nun 16 Klassen erprobt. In regelmassi-
gen Netzwerktreffen mit den Versuchklassenlehrpersonen wurden die wenigen Anlaufschwierigkeiten
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besprochen sowie praxistaugliche Losungen fur padagogische, konzeptionelle, administrative und
strukturelle Probleme erarbeitet. Im padagogischen Bereich entwickelten die Lehrpersonen ihren kon-
kreten Unterricht mit Unterstiitzung der Schulbegleitung, durch den Austausch mit Partnerklassen und
durch Impulse aus der projektinternen Weiterbildung Schritt fiir Schritt weiter. In Zusammenarbeit mit
Behordenvertretungen der Versuchsgemeinden (lokale Projektgruppen vgl. 2.1.3) wurden auch Fra-
gen der Anstellung, der Bemessung und Aufteilung des Lehrpensums, der Finanzierung sowie der
Bemessung der sonderpadagogischen Massnahmen auf der Basisstufe besprochen. Diese Diskussi-
on flhrte oft zu Vorschlagen, welche im Lenkungsausschuss diskutiert, beschlossen oder zur Be-
schlussfassung an den Erziehungsrat weitergeleitet wurden.

Da die Evaluation Ubergreifend tber alle beteiligten Kantone hinweg erfolgt, wird der Abschlussbericht
erst im Friihling 2010 vorliegen. Der fir den Kanton St.Gallen urspriinglich vorgesehene Projektab-
schluss im Sommer 2008 erschien daher nicht mehr sinnvoll. Darum beschloss der Erziehungsrat das
Projekt bis zu seinem vorgesehen Entscheid im 2010 um zwei Jahre zu verlangern. In dieser Uber-
gangszeit wird die Begleitung der Versuchsschulen jedoch stark reduziert (vgl. ERB Nr. 301/2006).
Die Projektleitung nahm dies zum Anlass, die Rahmenbedingungen fiir den Unterricht auf der Basis-
stufe aufgrund der gemachten und diskutierten Erfahrungen auf Sommer 2008 neu zu definieren und
entsprechend mit den Schulgemeinden zu kontraktieren.

Fordermassnahmen

Wie in den Regelklassen zeigte sich auch in den Basisstufenklassen anfangs ein betrachtlicher Bedarf
an Férdermassnahmen. Zunachst war man davon ausgegangen, dass durch die zeitweise Anwesen-
heit von zwei Lehrpersonen in der Klasse ein Teil der zuséatzlichen Férdermassnahmen kompensiert
werden kdnnte und somit der Umfang in den Basisstufenklassen zurlickgeht. Es wurde darum eine
Erhebung der Forderlektionen in jeder Basisstufenklasse durchgefiihrt. Diese Zahlen zeigten, dass
durchschnittlich fast gleich viele Férderpensen bendétigt wurden wie in den Regelklassen. Die Ver-
suchsgemeinden wurden gebeten den Bedarf an Zusatzpensen fur Férdermassnahmen im Einzelfall
sorgfaltig zu prifen und zuriickhaltender zu vergeben. Das fuhrte zu einem Riuckgang der Forder-
massnahmen um rund einen Drittel. Je vertrauter die Lehrpersonen mit dem Modell Basisstufe waren
und je mehr Kinder von Beginn weg die Basisstufe besucht haben und vom durchlassigen System
profitieren konnten, desto mehr war ein Riickgang der Fordermassnahmen spirbar. Im Rahmen des
neuen kantonalen Forderkonzepts wurde 2007 durch den Lenkungsausschuss entschieden, die Foér-
derpensen fur die Basisstufenklassen seien dem Pensenpool der Gemeinde zuzurechnen.

Rahmenbedingungen und Pensen

Das Basisstufenprojekt der EDK-Ost erstellte einen interkantonalen Vergleich der zur Fiihrung einer
Basisstufenklasse erforderlichen Pensen. Hier zeigte sich, dass der Kanton St.Gallen vergleichsweise
grosse Pensen einsetzt. Erst die genaueren Abklarungen ergaben, dass nicht alle Kantone die zuséatz-
lichen Lektionen gleichermassen deklariert hatten, bzw. dass die kantonalen Vorgaben fir die Pensen
betréachtlich schwanken. Im Kanton St.Gallen wurden fiir die Ubergangszeit (2008 - 2010) die Pensen
der Basisstufenlehrpersonen neu angepasst (vgl. ERB 108/2003). Die Entlastungslektionen fir die
Projektarbeit und die Teamarbeit entfallen. Die Lektionen am Kind bleiben bestehen.
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Tabelle 2: Pensum pro Basisstufenklasse

Pensum pro Basisstufenklasse (18-24 Kinder) 2003 - 2008 2008 - 2010

Lehrpensum am Kind 42 L 40 L
- ohne Prasenzverpflichtung
- aufgeteilt auf je 1-2 Kindergarten- und Primarlehrpersonen

Entlastung fiir Teamteaching 2L

Entlastung Projektmitarbeit 2L

kann wahlweise als bezahlte Zusatzlektion oder eine Stunde weniger am
Kind bezogen werden.

Fachunterricht Handarbeit durch die Fachlehrperson 1 1
Fachunterricht Religion durch die Fachlehrperson 1-2 1-2
Musikalische Grundschule - 1-2
Férderunterricht/Therapien (Pensenpool) nach Bedarf nach Bedarf

Die auf den August 2008 in Kraft getretenen Neuerungen in der Volksschule des Kantons St.Gallen
wurden ebenfalls in die Kontrakte mit den Schulgemeinden fiir die Ubergangszeit aufgenommen.
Auch in der Basisstufe gelten der obligatorische Eintritt mit vier Jahren, die Blockzeiten an jedem Mor-
gen und der obligatorische Besuch der musikalischen Grundschule. Die Blockzeiten sind fir das Mo-
dell Basisstufe hilfreich, weil alle Kinder (Ausnahme: fr die jingsten Kinder ist der Besuch der ersten
Lektion freiwillig) den ganzen Morgen anwesend sind.

Fachunterricht

Durch den obligatorischen Fachunterricht (Handarbeit, musikalische Grundschule, Religion) erweitert
sich die Anzahl Lehrpersonen, von denen die Kinder der Basisstufe unterrichtet werden, auf mindes-
tens funf Personen. Zudem bedeutet der Fachunterricht bei einer Fachlehrperson zu einer festgesetz-
ten Zeit einen Unterbruch in der prozessorientierten, kontinuierlichen Unterrichtsgestaltung. Wenn die
Kinder den Fachunterricht in einem anderen Raum besuchen, missen die Lehrpersonen zudem auf-
passen, dass sich die Kinder rechtzeitig auf den Weg machen. Wo immer mdglich wird darum bevor-
zugt, dass die Basisstufenlehrpersonen sich wenn mdéglich eine zusétzliche Lehrberechtigung fur die
musikalische Grundschule und/oder Religion und spéater allenfalls Handarbeit erwerben. Wenn der
Fachunterricht durch Fachlehrpersonen erteilt wird ist der integrierten Variante (Fachunterricht im Ba-
sisstufen-Zimmer) vorzuziehen. So kdnnen mehr Kinder vom Fachunterricht profitieren und die Kinder
missen die gewohnte Umgebung nicht verlassen.

Informationsarbeit

Wahrend der Schulversuche fanden auf Anfrage hin Informationsveranstaltungen in verschiedenen
Gremien statt. Die Projektleitung informierte in zwolf Informationsblattern tber den aktuellen Stand
des Projekts und beschrieb grundsétzliche Uberlegungen zur padagogisch-didaktischen Ausgestal-
tung der Basisstufe.

Handreichungen

Wenn sich zu einem Thema Unterstiitzungsbedarf zeigte hat die Projektleitung mit Handreichungen
zuhanden der Lehrpersonen oder Behdrden Unterstiitzung geboten. So wurden auf einer CD Baustei-
ne fir eine Informationsbroschiire zur Basisstufe fir Eltern, ein Formular zur Dokumentation der El-
terngespréache, ein Besprechungsraster fir Bildungs- und Lerngeschichten und ein Papier mit Antwor-
ten zu haufig gestellten Fragen zur Basisstufe zur Verfligung gestellt.
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Veranderungen bei den teilnehmenden Versuchsklassen (vgl. auch Ubersicht in 2.1.2)

Die Basisstufenschulversuche bekamen den Riickgang der Kinderzahlen ebenfalls zu spiren. Im
Sommer 2005 wurde in Folge rucklaufiger Kinderzahlen eine Basisstufenklasse in Sargans wieder ge-
schlossen. Im Sommer 2006 zog sich ebenfalls in Folge riicklaufiger Kinderzahlen die Rudolf Steiner
Schule aus dem Schulversuch zuriick. Auf Ende des Schuljahres 2007/08 wurde die Basisstufe Stein
im Rahmen der Schliessung des Schulstandortes Stein geschlossen. Wir bedauerten die Schliessung
dieser Klassen. Im August 2005 konnte daflr in Wattwil-Krinau eine neue Basisstufenklasse begrusst
werden und im August 2008 ertffnete in Hemberg eine weitere Basisstufenklasse. Diese neuen Ba-
sisstufenklassen und die Ublichen Wechsel an Lehrpersonen in den weiteren Versuchklassen schaff-
ten immer wieder Weiterbildungsbedarf. Es mussten jeweils individuelle Lésungen und Kooperationen
mit anderen Kantonen gesucht werden, um den Lehrpersonen einen guten Einstieg zu ermdglichen.

1.4.3 Nach den Schulversuchen

In der aktuell laufenden Ubergangszeit (2008 - 2010) werden die Schulen nicht mehr vor Ort durch
Schulbegleitungen betreut. Die Anzahl an Weiterbildungen wird von zwei Tagen auf einen pro Jahr
reduziert. Der Kontakt mit den Lehrpersonen und Behdrden wird weiterhin durch jéhrlich ein bis zwei
Netzwerkveranstaltungen aufrechterhalten. Inhalte solcher Treffen sind: Sammlung und Diskussion
der Erkenntnisse aus den Schulversuchen, Diskussion der Konsequenzen aus aktuellen Evaluations-
daten, Klarung von schuladministrativen Fragen, Erhebungen und Umfragen zu bestimmten schulor-
ganisatorischen Fragen. Durch das dosierte Aufrechterhalten dieser Netzwerke kdnnen solche The-
men weiter bearbeitet werden.

Zur Ergebnissicherung und zum Knowhow-Transfer wurden die Basisstufenlehrpersonen eingeladen
ihre Erkenntnisse und Entwicklungen zu verschiedenen Schwerpunkten zu beschreiben. Zusammen
mit einem Grundlagenartikel einer Fachperson werden daraus thematische Broschiren erstellt, wel-
che einem interessierten Publikum zuganglich gemacht werden und als Handreichung fir eine allfalli-
ge Einfuhrung der Basisstufe dienen kénnen.

1.4.4 Offentlichkeitsarbeit

Die Projektleitung informiert nur in Absprache mit dem Préasidenten des Lenkungsausschusses, Erzie-
hungsrat F. Rupper, bzw. dem Bildungsdepartement 6ffentlich Uber die Basisstufe. Auf der Homepage
der PHSG (www.phsg.ch) werden regelméassig die aktuellen Informationen zum Projekt aufgeschaltet.
Die verschiedenen Unterlagen sind als Downloads verfugbar. In den zwo6lf Infobulletins hat die Pro-
jektleitung zu verschiedenen basisstufenspezifischen Themen Stellung genommen.

1.4.5 Unterstitzung anderer Basisstufenprojekte

Der Lenkungsausschuss hat der Anfrage des Kantons Glarus zugestimmt, dass die vier Basisstufen-
lehrpersonen an den Netzwerken und Weiterbildungen im Kanton St.Gallen teilnehmen kénnen, well
sich im Kanton Glarus der Aufbau einer solchen Begleitstruktur nicht lohnt.

Von Beginn der Schulversuche weg war dem Furstentum Liechtenstein Unterstiitzung fur einen
Schulversuch Basisstufe zugesichert worden. So unterstiitzten wir ab 2005 die Projektleitung beim
Aufbau der Basisstufe Planken. Die Lehrpersonen nehmen an unseren Netzwerkveranstaltungen und
Weiterbildungen teil, und sie werden von einer Schulbegleiterin regelmassig besucht.

2006 gelangte die Anfrage an uns die Schweizerschule Rom beim Aufbau einer Basisstufe zu unter-
stlitzen. Die verschiedenen Vorgesprache zeigten, dass es sich in Rom nicht um eine drei oder vier
Jahrgange umfassende Basisstufe handeln wird, sondern um eine Mischung aus dem letzten Kinder-
garten- und dem ersten Schuljahr. Wir unterstltzten die Projektleitung bei der Konzepterstellung und
fuhrten sechs Kurstage und eine Hospitationswoche fiir die Lehrpersonen aus Rom durch.
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2. Teilprojekte

Das gesamte Projekt Basisstufe wurde in vier Teilprojekte gegliedert. Die Teilprojekte werden nach-
folgend beschrieben.

2.4 Teilprojekt Schulversuche

Im Zentrum des Projekts Basisstufe standen die Schulversuche. Das Konzept der Basisstufe wurde in

der praktischen Arbeit erprobt, ausdifferenziert und auf seine Leistbarkeit, Tauglichkeit und Wirkung

hin untersucht. Dabei galt es, sich auf die folgenden vom Erziehungsrat beschlossenen Vorgaben ab-

zustitzen (vgl. ERB 438 vom 24. Oktober 2001, ERB 102 vom 20. Marz 2002)

— Erprobung des drei- und vierjahrigen Modells innerhalb der von der EDK-Ost vorgegebenen Rah-
menbedingungen (Vergleichbarkeit der interkantonalen Evaluationsergebnisse gewahrleisten)

— Berucksichtigung der erweiterten Blockzeiten in Koordination mit dem Projekt Tagesstrukturen des
Kantons St.Gallen

— Integration aller Kinder, mit Ausnahme derjenigen mit starken korperlichen Behinderungen

— Unterrichtspensum wahrend der Versuchsphase 140 - 150 Stellenprozente (exklusiv sonderpada-
gogische Massnahmen). Durchfiihrung von Versuchen mit 140 Prozent unter Beriicksichtigung des
derzeit aktuellen Unterrichts- und Férderbedarfs im Kindergarten und in der 1. und 2. Primarklasse
unter Einbezug der Einfihrungsklassen.:

2.4.1 Ziele des Teilprojekts Schulversuche

Im Teilprojekt Schulversuche sollten Grundlagen in folgenden Bereichen erarbeitet werden (vgl. Kon-
zept Schulversuche vom 4. April 2004):

Padagogische Grundlagen

— Aspekte einer Didaktik der Basisstufe

— geeignete Formen der Schul- und Unterrichtsorganisation

— Aussagen zu Rahmenbedingungen fiir den Unterricht auf der Basisstufe (Formen des Teamtea-
chings, Pensum der beteiligten Lehrpersonen, Einbezug von Fach-, Therapie und Forderlehrperso-
nen

Strukturelle Grundlagen
— Aussagen zum raumlichen, zeitlichen, strukturellen, personellen und finanziellen Bedarf
— Hinweise zum Ubertritt in die nachfolgende Stufe

Begleitung und Weiterbildung
— geeignete Verfahren, Instrumente und Unterstiitzungsformen fiir die Einfihrung der Basisstufe
— wirksame Aus-, Weiterbildungs- und Begleitangebote fiir die Lehrpersonen in Basisstufen

Evaluation

— die Auswirkungen der Beschulung in der Basisstufe in Bezug auf die Lern- und Schulkarriere der
Kinder im Vergleich zu traditionellen Schulungsformen aufzeigen

— die Vor- und Nachteile einer neuen Beschulungsform der jungeren Kinder unter Berticksichtigung
padagogischer, organisatorischer und finanzieller Aspekte differenziert begriinden

Offentlichkeitsarbeit und Informationskonzept

— Entwicklung von Informationsmaterialien zur Basisstufe
— Regelméssige Information interessierter Kreise

— Akzeptanz des Projekts bei Behtdrden und Lehrpersonen
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Die Evaluation der Schulversuche wurde nach dem Start des EDK-Ost-Projekts ,Evaluation der
Grund- und Basisstufe" aus dem Teilprojekt Schulversuche ausgegliedert und in einem eigenstandi-
gen Teilprojekt weiter bearbeitet. (vgl. 2.2)

2.4.2 Versuchsgemeinden

Tabelle 3: Versuchsgemeinden

Versuchsgemeinde Basis- Anzahl Klassen Start Mutationen
stufen-
typ

Jona-Rapperswil BS-3 3 Klassen 2005 -

Jonschwil-Schwarzenbach BS-3 3 Klassen 2005 -

Hemberg BS-4 bis 2008: 1 Klasse (Bachli) 2005  Ab Sommer 2008 wird auch in

Béchli und Dorf ab 2008: 2 Klassen Hemberg-Dorf eine  Basisstufen-
klasse gefiihrt.

Flums-Kleinberg BS-4 1 Klasse 2003 -

Rorschach BS-4 1 Klasse 2003

(Projektschule Impuls PHSG)

Sargans BS-4 bis 2007: 2 Klassen 2005  Auflésung einer Basisstufenklasse

ab 2007: 1 Klasse im Sommer 2007 aus schulgemein-

deinternen Griinden

Stein BS-4 1 Klasse bis 2008 2003  Definitive Schliessung der Schule
Stein im Sommer 2008 aufgrund
rickl&ufiger Schiilerzahlen

Wattwil BS-4 bis 2005: 2 Klassen 2004 Ab Sommer 2005 filhrt auch die

Aussenschulen  Chrummbach, ab 2005: 3 Klassen Aussenschule Krinau eine Basisstu-

Schmidberg und Krinau fenklasse

Waldbasisstufe St.Gallen BS-4 1 Klasse 2003 -

Rudolf Steiner Schule BS-4 1 Klasse bis 2005 2003  Projektaustritt auf Sommer 2005

St.Gallen aufgrund ruicklaufiger Kinderzahlen

Die insgesamt 15 Schulversuchsklassen (Stand 2008) sind recht ausgewogen zusammengesetzt:
Sechs Klassen erproben das dreijahrige Modell, neun Klassen das vierjahrige Modell. Die Schilerpo-
pulation von sechs Klassen ist eher stadtisch durchmischt, diejenige von neun Klassen eher landlich.
Drei Schulgemeinden haben vollstandig auf das Basisstufenmodell umgestellt (Hemberg, Schwarzen-
bach, Stein), alle anderen Versuchsgemeinden fuhren parallel zur Basisstufe auch noch das her-
kdmmliche Modell mit Kindergarten, Einfuhrungsklasse und Unterstufe.

Die Zusammenarbeit mit den Versuchsschulgemeinden wurde vertraglich geregelt. Der Vertrag defi-
niert insbesondere die minimalen Rahmenbedingungen, welche fir die lokale Ausgestaltung des Kon-
zepts Basisstufe beriicksichtigt werden mussen und regelt die Form der Zusammenarbeit unter den
bzw. die Verantwortlichkeiten aller am Versuch Beteiligten.
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2.4.3 Projektstruktur des Teilprojekts Schulversuche

Gesamtprojektleitung

Weiterbildung Schulbegleitung Expert/innenpool

Netzwerk
lokale Projekt-

gruppen

Netzwerk
Versuchsklassen-
lehrpersonen

Lokale Projektgruppe Versuchsklasse |

Schulgemeinde A

Versuchsklasse I

Lokale Projektgruppe
Schulgemeinde B

—l Versuchsklasse Il

_|

Abbildung 3: Struktur Teilprojekt Schulversuche

weitere weitere }—

Schulbegleitung

Alle drei Projektleitungsmitglieder waren im Teilprojekt Schulversuche aktiv beteiligt, indem sie min-
destens zwei Schulversuchsklassen betreuten und regelmassig wéhrend jahrlich drei Tagen vor Ort
besuchten. Auch in der Arbeit mit Behorden (lokale Projektgruppe) oder im Rahmen der Weiterbildung
der Versuchsklassenlehrpersonen war die ganze Projektleitung involviert. So konnte garantiert wer-
den, dass alle Arbeiten der Projektleitung Bodenhaftung hatten und behielten. Fir die Begleitung von
sechs Schulversuchsklassen wurden zusatzlich zwei externe Fachkrafte zugezogen. Diese unterstitz-
ten nicht nur die ihnen anvertrauten Schulen sondern auch die Projektleitung mit ihrem ,Blick von aus-
sen“.

Lokale Projektgruppe

Jede Schulgemeinde bestimmte eine lokale Projektgruppe. Sie hatte die Funktion eines Koordinati-
ons- und Steuerungsgremiums in den Versuchsschulen. Diese lokale Projektgruppe setzte sich wie
folgt zusammen: ein Mitglied des Ortsschulrats, die Schulleitungsperson des betroffenen Schulkrei-
ses, eine Vertretung der Versuchsklassenlehrpersonen, eine Vertretung der Lehrpersonen der An-
schlussstufe sowie die Schulische Heilpadagogin. Das Mitglied des Ortsschulrates leitete die Lokale
Projektgruppe. Die Lokale Projektgruppe bestimmte 1 - 2 Vertretungen fur das Netzwerk Lokale Pro-
jektgruppen.
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Netzwerk der Versuchsklassenlehrpersonen

Das Netzwerk der Versuchsklassenlehrpersonen diente vor allem dem Austausch, der Diskussion und
der Sicherung des in den Versuchsklassen konkret gewonnenen didaktischen, padagogischen und
organisatorischen Erfahrungswissens. Das Netzwerk wurde von der Projektleitung geleitet und nach
Bedarf, jedoch mindestens halbjahrlich, einberufen. Im Verlaufe der Projektdauer fanden insgesamt
14 kantonale Netzwerktreffen der Versuchsklassenlehrpersonen statt.

Netzwerk der Lokalen Projektgruppen

Das Netzwerk Lokale Projektgruppen (Leitung Erziehungsrat F. Rupper) diente vor allem dem Aus-
tausch, der Diskussion und der Sicherung des in den Schulgemeinden gewonnenen Wissens beziig-
lich Prozesssteuerung, Schulorganisation, finanzieller und rechtlicher Aspekte. Gleichzeitig wurden
auch aktuelle Fragen aus dem Gesamtprojekt diskutiert sowie vorliegende Teilergebnisse kritisch be-
leuchtet. Das Netzwerk wurde je nach Bedarf jahrlich bis halbjéhrlich einberufen. Im Verlaufe der Pro-
jektdauer fanden sieben Netzwerkveranstaltungen der Lokalen Projektgruppen statt.

Weiterbildung

Gesamthaft gesehen belegten die Lehrpersonen im Verlaufe der Projektdauer jahrlich durchschnittlich
3 Tage Weiterbildung. Folgende Weiterbildungen wurden angeboten:

Vorgangiger Einflihrungskurs 3 Tage Grundlagenkurs entwicklungspsychologische und allgemeindidakti-
sche Grundlagen

3 Durchflihrungen 4 - 8 Tage stufenspezifische fur Kindergartenlehrpersonen:

2003 mit TG, GL Vertiefungskurse Erstrechnen (2 Tage)

2004 Erstlesen- und Schreiben (2 Tage)

2007 (mit Schweizer Schule

Rom) fiir Unterstufenlehrpersonen:
Spieldidaktik (2 Tage)
Basisfunktionsschulung (2 Tage)

wahrend der Projektphase projektinterne Weiterbildungen  Entwickeln von mathematischen Lernanlagen fiir 4-
bis 8-Jahrige (3 Tage)

Spiel und Spielbegleitung (2 Tage)
Wahrnehmungs- und Bewegungsschulung (2 Tage)
Austauschmarkt (1 Tag)

Weiterbildung EDK-Ost Differenzierung (0.5 Tage)
Portfolio (0.5 Tage)
Interkantonaler Austausch (2 x 0.5 Tage)

Partnerklasse

Als wichtiges und unkompliziertes Weiterbildungselement erlebten die Basisstufenlehrpersonen den
Austausch mit ihrer Partnerklasse: Die zugelosten Partnerklassen luden sich mindestens einmal pro
Jahr gegenseitig zu einem halbtagigen Unterrichtsbesuch und anschliessendem Erfahrungsaustausch
ein. Aus diesem niederschwelligen Austausch entwickelten sich unter einigen Klassen auch intensive-
re Formen der inhaltlichen Zusammenarbeit (Materialaustausch, gemeinsames Planen, usw.).

Expert/-innen-Pool

Einzelne Fachexpert/-innen standen den Lehrpersonen sowie den einzelnen Schulgemeinden nach
Rucksprache mit der Teilprojektleitung zur Verfiigung. Der Expert/-innenpool war derart zusammen-
gesetzt, dass die im Projekt fehlenden inhaltlichen und prozeduralen Ressourcen abgedeckt waren.
Der Expertinnenpool wurde im Verlaufe der flinfijahrigen Schulversuchsphase von den 15 Versuchs-
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klassen nur gerade wahrend insgesamt zehn Tagen genutzt. Inhaltlich bezog sich die Unterstiitzung in
zwei Fallen auf supervisorische und in einem Fall auf fachdidaktische Unterstiitzung vor Ort. Fir
Schulen, welche wahrend des Projekts neu einstiegen, konnten bereits erfahrene Basisstufenlehrper-
sonen als Expertinnen gewonnen werden. Diese unterstitzten die neu einsteigenden Tandems prag-
matisch und mit hohem Engagement bei der Aufbauarbeit und in den ersten Schulmonaten. Diese
Form der Unterstlitzung wurde von den betreuten Tandems sehr geschatzt.

2.5 Teilprojekt Evaluation

Die Schulversuche der Basisstufe werden im Auftrag der EDK-Ost und der Partnerkantone in neun
Deutschschweizer Kantonen (AG, BE, GL, FR, NW, LU, TG, SG und ZH) wissenschaftlich evaluiert.
Die Evaluation umfasst zwei Teile: Die summative Evaluation des Schulversuchs wird vom Institut fir
Bildungsevaluation der Universitat Zurich (IBE) ausgefuhrt, die formative Evaluation vom Institut fir
Lehr- und Lernforschung des Kompetenzzentrums Forschung, Entwicklung und Beratung der Pada-
gogischen Hochschule des Kantons St.Gallen. Das Ziel der summativen Evaluation ist die Beschrei-
bung des Lernfortschritts der Schilerinnen und Schiiler vom Eintritt in die Basisstufe bzw. den Kinder-
garten bis zum Ende der dritten Klasse (Leistungsevaluation). Das Ziel der formativen Evaluation be-
steht in der Erarbeitung von wissenschaftlichen Grundlagen fir die kontinuierliche Weiterentwicklung
der Basisstufe (Prozessevaluation). Der folgende Bericht stiitzt sich auf die Berichterstattung vom
Februar 20082.

In einer Langsschnittstudie (2004 — 2010) wird eine Stichprobe der jingsten Kinder erfasst und tber
die ganze Basisstufe hinweg bis und mit Anschlussstufe periodisch getestet und befragt. Gleichzeitig
werden auch deren Eltern, Lehrpersonen und weitere verantwortliche Fachpersonen in die Untersu-
chung einbezogen. In einzelnen Klassen werden zusétzlich Unterrichtsbeobachtungen und Videoauf-
zeichnungen durchgefihrt.

Es werden zwei Populationen untersucht: In der Kohorte 1 machen diejenigen Basisstufenklassen mit,
die 2004/05 mit dem Versuch begonnen haben (Kantone AG, GL, NW, SG, TG, ZH), in der Kohorte 2
diejenigen, die 2005/06 mit dem Versuch begonnen haben (Kantone BE, FR, LU, ZH). Untersucht
werden die beiden Modelle Basisstufe-3 und Basisstufe-4. Aus jedem Kanton wurden zudem von kan-
tonalen Expert-/innen Kontrollklassen aus Gemeinden ausgewahlt, die sich in Bezug auf die soziode-
mographischen Merkmale mdglichst wenig von den Gemeinden der Schulversuchsklassen unter-
scheiden. Bei der Auswahl wurden drei Kriterien beriicksichtigt: die soziale Zusammensetzung des
Einzugsgebiets der Klassen, der Anteil fremdsprachiger Schilerinnen und Schiiler der Klassen sowie
demographische Merkmale der Gemeinde. Wie sich an den Ausgangswerten der Evaluation zeigt, un-
terscheiden sich die Versuchs- und Kontrollklassen in den wichtigsten Merkmalen nur zufallig. Die
Lernstandserhebung in den Versuchs- und Kontrollklassen erfolgt in aufwendigen Einzeltests und wird
durch die kantonale Projektleitung in Zusammenarbeit mit der EDK-Ost organisiert. Zusatzlich zur Be-
fragung der Schilerinnen und Schiler werden auch die betreffenden Basisstufenlehrpersonen, Kin-
dergartnerinnen, Primarlehrpersonen und Eltern zu verschiedenen fur dieses Modell wichtigen Aspek-
ten befragt.

2 Moser, U., Bayer, N., & Berweger, S. (2008). Summative Evaluation Grundstufe und Basisstufe. Zwischenbericht zuhanden
der EDK-OST. Zurich: Institut fur Bildungsevaluation, Assoziiertes Institut der Universitat Zurich.

Vogt, F., Zumwald, B., Urech, C., Abt, N., Bischoff, S., Buccheri, G., et al. (2008). Zwischenbericht formative Evaluation Grund-
/Basisstufe im Auftrag der EDK-Ost. St.Gallen: Padagogische Hochschule des Kantons St.Gallen.

Beide Berichte sowie der Lagebericht der EDK-Ost und das Bilanzpapier der Schweizerischen Koordinationsstelle fur Bildungs-
forschung SKBF sind zu finden unter www.edk-ost.ch
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Tabelle 4: Ablauf Evaluation

Schuljahr 04/05 05/06 06/07 07/08 08/09 09/10
Nov 04 Juni 06 Juni 07 Juni 08 Juni 09 Juni 10
T1 T2 T3 T4 T5
Kohorte 1
Kinder der Kontrollgruppe

SG, NW, 550

TG, ZH, Kinder
GL, AG Basisstufe-4 3. Klasse
Basisstufe-3 2./3. Klasse
T1 Nov T2 T3 T4 T5

Kohorte 2 Kinder der Kontrollgruppe

450
BE, ZH, .

Kinder
LU, FR .
Basisstufe-4 3. Klasse

Als Ziele der Evaluation wurden im Februar 2004 von der EDK-Ost festgelegt:

— Die Wirkungen der veranderten Rahmenbedingungen im Vergleich zu den traditionell beschulten
Schilerinnen und Schiilern beziehungsweise Kindergartenkindern klaren

— Uberpriifung des Verlaufs der Einfiihrung der dreijahrigen Grundstufe und der vierjahrigen Basisst
fe und Vorschlage fir notwendige Anderungen (Prozesssteuerung)

— Uberprufen welche methodisch —didaktischen Prinzipien férderlich sind in der Umsetzung der Mo-
delle Basisstufe/Grundstufe

— Uberpriifen welches die optimalen Rahmenbedingungen sind fiir die Umsetzung

— Ein Vergleich der Beschulung mit Kindergarten/Primarschule und Basisstufe/Grundstufe

— Uberpriifung der Wirkung der Basisstufe/Grundstufe auf den Lernerfolg der Schilerinnen und Sch

u_

U-

ler im Vergleich zum herkémmlichen Modell (die Basisstufe/Grundstufe darf keine Nachteile mit sich

bringen im Leistungsbereich)
— Uberpriifung, ob die erwarteten Vorteile der Basisstufe/Grundstufe erfiillt werden

Als erwartete Vorteile werden im EDK-Dossier 48A folgende Elemente genannt:
— Padagogische Kontinuitat: Kinder tber entscheidende Jahre hinweg begleiten
Flexible Ubergénge: Schule individuell und bruchlos beginnen
Individualisierung: Kinder gehen ihren eigenen (Lern-)Weg
Gemeinschaftsbildung: Gruppe erleben und mitgestalten

Integration: Alle gehéren dazu

Friihe Forderung: Begabungen und Behinderungen rechtzeitig erkennen

Padagogische Hochschule des Kantons St.Gallen, Institut fiir Schulentwicklung und Beratung
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2.6 Teilprojekt Aus-/Weiterbildung

Der Projektauftrag umfasst auch die Erstellung eines Aus- und Weiterbildungskonzeptes fir Basisstu-
fenlehrpersonen. Im Falle einer Einfihrung der Basisstufe musste die Aushildung von Lehrpersonen
entsprechend angepasst werden. Alle amtierenden Kindergarten- und Unterstufenlehrpersonen, wel-
che in die Basisstufe wechseln, missen auf die neue Aufgabe vorbereitet werden. Da derzeit Lehr-
personen mit seminaristischer Ausbildung oder Ausbildung an der Padagogischen Hochschule in den
Schulen und Kindergarten tatig sind, missen die unterschiedlichen Voraussetzungen beachtet wer-
den. Es bestand zunéchst Aussicht darauf, dass im Projekt Basisstufe der EDK-Deutschschweiz ein
Aus- und Weiterbildungskonzept entwickelt wird. Inzwischen ist es aber so, dass jeder Kanton, bzw.
jede Padagogische Hochschule ein eigenes Konzept entwickelt.

Im Teilprojekt Aus- und Weiterbildung wurde eine Befragung zum Weiterbildungsbedarf bei Lehrper-
sonen der betroffenen Stufen, der Basisstufenlehrpersonen und Dozierenden der Padagogischen
Hochschule durchgefiihrt. Es zeigte sich, dass alle Lehrpersonen Informationen zum Modell Basisstu-
fe, zum altersgemischten Lernen und zur Differenzierung brauchen. Die Kindergartenlehrpersonen
miissen zudem im Erwerb der Kulturtechniken weitergebildet werden und die Primarlehrpersonen im
Aufbau der basalen Funktionen, des Spiels und der Sinnesschulung. Die Weiterbildungsbedirfnisse
variieren je nach Stufe.

Auf der Grundlage des bei Projektbeginn durchgefihrten Einfiihrungskurses, der jahrlichen Weiterbil-
dungen und der Befragung sowie der Analyse der Weiterbildungskonzepte der anderen Kantone wur-
de ein Grobkonzept erstellt. Dieses wurde im Lenkungsausschuss und in der Begleitgruppe diskutiert.
Entsprechend dieser Diskussion der Rahmenbedingungen und Inhalte der Weiterbildung wurden An-
passungen vorgenommen. Der Vorstand des kantonalen Unterstufenkonvents legt Wert darauf, dass
die Weiterbildung so konzipiert wird, dass keine Chancenungleichheit unter den Lehrpersonen ent-
steht. Zudem soll es eine Weiterbildung sein, die auch in anderen Kantonen anerkannt wird. Beide be-
troffenen Stufen weisen darauf hin, dass die Rahmenbedingungen fiir die Weiterbildung so gesetzt
werden miissen, dass sie fir alle amtierenden Lehrpersonen, auch bei einem Vollpensum, leistbar ist.

Das Konzept (vgl. Anhang C) schlagt eine modularisierte Weiterbildung in zwei Stufen vor. So kénnen
die unterschiedlichen Vorbildungen angemessen beriicksichtigt werden. Die Stufe 1 umfasst 10
Kurstage und 40 Stunden Selbstlernzeit. Diese Weiterbildung berechtigt zur Tatigkeit in der Basisstufe
mit einer Teamteachingpartnerin/einem Teamteachingpartner mit dem anderen Lehrdiplom. Die Stufe
2 schliesst mit einem Zertifikat ab (Minimalversion eines CAS? mit 10 ECTS-Punkten) und umfasst 20
Kurstage und 180 Stunden Selbstlernzeit. Zu kléaren bleibt noch, wie weit die Weiterbildung in der Un-
terrichtszeit, bzw. der unterrichtsfreien Zeit stattfinden soll.

Derzeit befinden sich die Konzepte zur Weiterbildung von kinftigen Basisstufenlehrpersonen der ver-
schiedenen Padagogischen Hochschulen in der Diskussion. Es wurde ein gemeinsames Annerken-
nungsgesuch an die EDK eingereicht. So erhalten diese CAS-Abschlisse eine Giiltigkeit in der gan-
zen Schweiz. Dabei gilt es zu beachten, dass der Antrag ein CAS mit mindestens 15 ECTS-Punkten
wiinscht. Falls von der EDK tatsachlich nur CAS mit 15 ECTS-Punkten fur die Tatigkeit auf der Basis-
stufe anerkannt werden, muss uberprift werden, ob das kantonale Weiterbildungskonzept entspre-
chend ausgebaut werden soll, um den Lehrpersonen im Kanton St.Gallen ebenfalls einen anerkann-
ten Abschluss zu gewéhrleisten.

3 CAS = Certificate of Advanced Studies, minimal 10 ECTS-Punkte (300 Arbeitsstunden)
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2.7 Teilprojekt Recht und Finanzen

Seit Beginn der Schulversuche galt es immer wieder rechtliche und finanzielle Fragen zu klaren. Hier
war die Projektleitung auf die Fachpersonen im Bildungsdepartement angewiesen. In einem Kontrakt
wurden die Rahmenbedingungen fir die Schulversuche definiert und mit den Schulversuchsgemein-
den verbindlich vereinbart.

Die juristische Mitarbeiterin der PHSG hat das Schulgesetz, die Berufsauftrage, die Promotionsregle-
mente und weitere relevante Unterlagen daraufhin Gberprift, welche Punkte angepasst werden miss-
ten im Hinblick auf eine Einfilhrung der Basisstufe. Um diese Arbeiten durchfiihren zu kénnen, muss
zunéchst ein Beschluss zum Modell geféllt werden. Fir diverse Bestimmungen ist es von Belang ob
eine Basisstufe-3 oder eine Basisstufe-4 eingefuhrt wird.

Fur die Berechnungen der Kosten der Basisstufe wurden folgende Rahmenbedingungen als Grundla-
ge verwendet:

Pro Basisstufenklasse mit 18 - 24 Kindern:

40 Lektionen am Kind (Basisstufenlehrpersonen)

3 Prasenzlektionen

1 Lektion Handarbeit

1 - 2 Lektionen musikalische Grundschule

1 - 2 Lektionen Religion

Die notwendigen Foérderlektionen werden aus dem Pensenpool bezogen. Pro Basisstufenklasse wird
eine Klassenlehrerzulage ausgerichtet. Die Aufteilung wird ebenso wie die Aufteilung der 40 Lektionen
auf die beteiligten zwei oder drei Basisstufenlehrpersonen vom Schulrat oder von der Schulleitung be-
stimmt. Die Entlohnung erfolgt nach der Lohneinstufung der Primarlehrpersonen.

Bezilglich Promotion und Zeugnisse gelten die gleichen Bestimmungen wie in den Regelklassen. Es
hat jahrlich mindestens ein Elterngesprach stattzufinden, und es wird vor dem Ubertritt in die dritte
Klasse ein Zeugnis mit Noten ausgestellt. Die Raster fur die Elterngesprache und das Zeugnis werden
in den Begrifflichkeiten fir die Basisstufe angepasst, ansonsten aber gleich belassen wie in den Re-
gelklassen.

Wenn Uber die Kosten der Basisstufe gesprochen wird, gilt es einerseits die einmaligen Investitionen
zu bedenken, also die Weiterbildung fiir die Lehrpersonen und die notwendigen rdumlichen Anpas-
sungen. Anderseits kommen die laufenden Kosten, also die Léhne der Lehrpersonen dazu. Diese sind
im Gesetz Uber die Besoldung der Volksschullehrer geregelt. Fiir die Fachlehrpersonen sowie Lehr-
personen mit heilpadagogischer Ausbildung und einer Anstellung in der Basisstufe miissen noch ver-
bindliche Regelungen definiert werden. Wahrend der Schulversuche galt fur die heilpddagogisch aus-
gebildeten Basisstufenlehrpersonen Besitzstandwahrung. Bei einer Umsetzung der Basisstufe gilt
aber die Anstellung und nicht die Ausbildung als Einstufungsbasis. Laut Berechnungen des Bildungs-
departements variieren die Lohnkosten fur die Beschulung der 4- bis 8-Jahrigen je nach Schulge-
meinde (bisherige Klassenzahlen, Schillerzahlen und -Zusammensetzung) zwischen einem Minder-
aufwand von 25 Prozent bis zu einem Mehraufwand von 50 Prozent (durchschnittlich 28 Prozent
Mehraufwand).

Bei einer Einflhrung der Basisstufe wiirden die Einfilhrungsklassen aufgehoben. Dies fiihrt zu einigen
Einsparungen. Zudem wird in vielen Gemeinden durch die Basisstufe die Klassenbildung erleichtert.

Das heisst, es ist eher moglich Klassen innerhalb der Bandbreite zu fuhren. Die Evaluation zeigt, dass
die durchschnittliche Kinderzahl in Basisstufenklassen etwas hoher liegt als in Regelklassen. Wenn in
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der Altersspanne der 4- bis 8-Jahrigen eine Klasse weniger gefuhrt werden muss, fuhrt dies ebenfalls
zu wesentlichen Einsparungen.

Schwieriger zu berechnen sind die Kosten fiir die RAume der Basisstufe. Fir eine Basisstufenklasse
sollte grundséatzlich ein Klassenraum von normaler Grésse (mindestens 75 m2) und ein akustisch ab-
trennbarer Gruppenraum (mind. 35 m2) vorhanden sein. Dazu kommen eine abgegrenzte Garderobe
und eine Aussenspielanlage (Hartplatz, Wiese, Sandhaufen, Wasser, Spielgerate). 2006 fuhrte die
Projektleitung eine Erhebung bei allen Primarschulgemeinden des Kantons durch. Es haben 80 Ge-
meinden die Fragebogen ausgefillt. Der unvollstandige Rucklauf fihrte zu einer nicht reprasentativen
Auswahl von Gemeinden, das heisst, es fehlen die Angaben zu bedeutenden grdsseren und mittleren
Gemeinden. Deshalb mussen die Ergebnisse mit Vorsicht betrachtet werden. Nach Auswertung der
Angaben (Selbstdeklaration durch die Gemeinden) kénnte in 32 Gemeinden die Basisstufe ohne wei-
tere bauliche Massnahmen umgesetzt werden. In den anderen Gemeinden fehlen RAume, meist
Gruppenraume fur die Umsetzung. Die eher ricklaufigen Kinderzahlen wurden bei der Erhebung be-
reits bertcksichtigt. Um verlassliche Zahlen zu bekommen, missten die Raume vor Ort besichtigt und
die Schulraumplanung insgesamt betrachtet werden. Auch anstehende Renovationen oder Verénde-
rungen, welche auch ohne die Einfiihrung der Basisstufe notwendig wirden, missten bericksichtigt
werden. Insgesamt muss aber doch gesagt werden, dass ca. zwei Drittel der Gemeinden zusatzlichen
Raumbedarf hatten bei einer Einfiilhrung der Basisstufe (vgl. Anhang D).

Derzeit Uberprifen Fachpersonen der OBT die Kostenberechnungen auf Vollstandigkeit und Plausibili-
tat. Da jedoch zwischen den einzelnen Gemeinden grosse Unterschiede in den verschiedenen kosten-
relevanten Bereichen bestehen, wird es schwierig sein, genaue Angaben zu den Kosten der Basisstu-
fe auf kantonaler Ebene zu machen.
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3. Ergebnisse

3.1 Erkenntnisse aus den Schulversuchen

Die folgenden Erkenntnisse stitzen sich auf mindliche Aussagen und schriftliche Rickmeldungen der
Versuchsklassenlehrpersonen. Diese qualitativen Daten wurden durch Beobachtungen aus der
Schulbegleitung erganzt und von der Projektleitung zu einer Gesamtschau verdichtet und gewichtet.
Die Erfahrungen aus den kantonalen Schulversuchen werden im Folgenden an den Argumenten fiir
die Basisstufe, wie sie im Dossier 48A ,Bildung und Erziehung der vier- bis achtjahrigen Kinder" der
EDK-Ost vorgebracht wurden, gespiegelt. Dies erlaubt, die Thesen des EDK-Ost-Papiers durch kon-
krete Erfahrungen zu bestétigen, zu kontrastieren und zu prazisieren.

3.1.1 Padagogische Kontinuitat: Kinder Gber die entscheidenden Jahre hinweg begleiten

Der bruchlose Ubergang vom spielerischen zum systematischen Lernen gelingt.

Die Angebote im Basisstufenunterricht reichen von ausschliesslich spielorientierten Tatigkeiten bis zu
Zielorientiert ausgerichteten, systematischen Lernsequenzen. Durch die Anwesenheit von zwei Lehr-
personen wird es mdglich, Kinder sowohl durch bewusste und intensive Spielbegleitung als auch
durch systematische Lehrprozesse in ihrer Entwicklung und ihrem Lernen zu férdern. Anfanglich wa-
ren die Lehrpersonen noch stark auf den systematischen Aufbau von Fertigkeiten in den Kulturtechni-
ken Lesen, Schreiben und Rechnen fokussiert. Die gleich zu Beginn der Versuche mit Lernstands-
messungen in diesen Bereichen einsetzende Evaluation sowie der Druck von aussen, als Basisstufe
in diesen Bereichen mindestens gleich gut wie das herkémmliche System zu sein, trugen das lhre zu
dieser einseitig auf nachweisbare Leistungen ausgelegten Forderung bei. Durch Weiterbildungen und
Fokussierung in der Schulbegleitung wurde immer wieder an die zentrale Funktion des Spiels beim
Lernen erinnert. Allimé&hlich riickten so der Stellenwert des Spiels und die Bedeutung einer intensiven
Spielbegleitung wieder ins Bewusstsein. Heute beobachten wir in den Schulversuchsklassen regel-
massig begleitete Spielsequenzen, in denen z.T. alle Kinder — auch die alteren — in herausfordernden
Angeboten spielen kénnen. Umgekehrt lasst sich beobachten, dass auch jingere Kinder sich in gros-
ser Selbstverstandlichkeit bereits intensiv und neugierig mit Zahlen und Buchstaben auseinanderset-
zen. Die bisherige Grundidee ,Zuerst Entwicklung und Lernen durch Spielen — spéter zielorientiertes
Lernen im Bereich der Buchstaben und Zahlen* wurde somit abgeldst durch ein befruchtendes und
selbstverstandliches Nebeneinander bisheriger kindergarten- bzw. schulspezifischer Angebote und
Arbeitsweisen.

Die gemeinsam getragene Verantwortung fir das Lernen und die Entwicklung aller Kinder ver-
hindert eine , Verkindergartung“ oder , Verschulung” der Bildung der vier- bis achtjahrigen
Kinder.

Zu Projektbeginn herrschte die Beflirchtung, dass die Basisstufe zu einer ,Verschulung“ der Bildung
der 4- bis 6-jahrigen Kinder oder aber zu einer ,Verkindergartung” der Bildung der 7- bis 8-jahrigen
Kinder fiihren wirde. Diese Befiirchtungen sind nicht eingetreten. Die Lehrpersonen haben es ver-
standen, Traditionen und Anliegen der Kindergarten- und der Unterstufendidaktik in einer Basisstu-
fendidaktik zu integrieren. Erleichternd war in diesem Zusammenhang, dass die Klasse jeweils von ei-
ner ehemaligen Kindergartenlehrperson und einer Unterstufenlehrperson gemeinsam gefiihrt wurden.
So wurden direkte Diskussionen um Anteile und Sinn stufenspezifischer Vorgehensweisen ausgelost,
welche zu wertschétzendem und integrierendem Umgang mit bisher ,stufenfremden” Anliegen und
Postulaten fuhrten. Dabei spielte es eine grosse Rolle, dass die beiden Lehrpersonen zu einem ge-
meinsamen Verstandnis des Lernens 4- bis 8-jahriger Kinder finden. Diesbezliglich ist vor allem die
Einsicht in den Stellenwert des Spiels als zentrales Erfahrungs-, Entwicklungs- und Lernfeld fur die
jungeren Kinder wichtig. Die Integration der Kindergarten- und Unterstufen-Didaktik gelingt vor allem
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dann gut, wenn die beiden Lehrpersonen aus ihrer je eigenen Expertise gemeinsam die Verantwor-
tung flr moéglichst weit reichende und intensive Lernsituationen fir alle Kinder wahrnehmen.

Frihe und daher vielfach unbefriedigende Zuweisungsprozesse entfallen.

Die Entwicklung des jingeren Kindes kann sprunghatft, diskontinuierlich und schwer berechenbar ver-
laufen. Im bisherigen System musste bereits nach eineinhalb Kindergartenjahren ein Zuweisungsent-
scheid (entweder 1. Regelklasse oder Einfiihrungsklasse, Repetition Kindergarten) eingeleitet und ge-
fallt werden. Durch die Basisstufe kénnen solche Zuweisungsentscheide aufgeschoben und dann im
Zusammenhang mit dem Ubertritt in die Anschlussstufe allenfalls fundierter und weitgehend ohne
Stigmatisierung des betroffenen Kindes gefallt werden: Kinder mit Lernschwéachen miussen nicht mehr
in eine Einfuhrungsklasse ausgegliedert werden sondern kdnnen einfach langer in der vertrauten Ba-
sisstufenumgebung, in der Anders-Sein normal ist, verweilen. Zeigen sich andauernde Entwicklungs-
und Lernverzdgerungen, kann das Kind durch entsprechende Massnahmen solange sinnvoll und
moglich weitgehend integriert gefoérdert werden. Zeigt sich - spatestens nach Ablauf der maximal mog-
lichen Verweildauer von vier bzw. fiinf Jahren - dass das Kind durch eine separative Beschulung bes-
ser unterstitzt werden kann, so kann diese aufgrund l&ngerer Erfahrung und somit ausssagekraftige-
rer Diagnose gezielter eingeleitet werden.

Eine ritualisierte und flexible Halbtagesgestaltung unterstitzt die kontinuierliche padagogische

Arbeit.

Als Grundstruktur hat sich das folgende Modell der Halbtagesgestaltung bewahrt: Gemeinsamer Be-

ginn - Arbeit in der Grossgruppe - gefilhrte Sequenzen in einzelnen Lerngruppen und Freies Spielen

bzw. Arbeiten parallel - gemeinsamer Abschluss. Je nach Situation lasst sich dieses Modell variieren:

So kann der Halbtag auch durch Arbeit in einzelnen Lerngruppen (bereichsorientierte Sequenzen evtl.

kombiniert mit Freispiel der Jingeren) begonnen werden und der gemeinsame Teil (Lernen am ge-

meinsamen Thema) erst vor oder nach der Pause durchgefuhrt werden. Innerhalb dieser der Kinder-

gartendidaktik entlehnten Grundstruktur lassen sich die entwicklungsbedingt unterschiedlichen Lern-

bedirfnisse und Lernformen sinnvoll organisieren und erganzend aufeinander abstimmen. So finden

sich innerhalb eines derart strukturierten Halbtages drei verschieden ausgerichtete Angebotstypen:

— interessensorientierte Angebote wie Freispielsequenzen oder Freie Tatigkeit

— Lernsequenzen, in denen alle Kinder am gleichen Thema gemeinsam lernen (Rahmenthema, Klas-
senprojekt, Klassenrunde, usw.)

— je nach Lernstand unterschiedlich ausgerichtete bereichsorientierte Sequenzen, in denen neues
Wissen systematisch aufgebaut und eingeibt wird.

Das Grundprinzip bei der Gestaltung des Halbtages lautet: Damit jedem Kind eine vertiefte und lang
andauernde Auseinandersetzung mit einem Lerngegenstand ermdglicht werden kann, darf der Unter-
richtsfluss nicht durch Uberméssige Rhythmisierung gestort werden. Das Verhalten in regelméssig
wiederkehrenden Situationen wird vorteilhafterweise tUber Rituale und Regeln organisiert. Dies entlas-
tet alle Beteiligten und fihrt dazu, dass die Aufmerksamkeit und Energie starker auf Inhalte als auf
Organisatorisches gelenkt werden kann. Diese Struktur ist einerseits flexibel und gleichzeitig wohltu-
end ordnend und wiederkehrend. Die Kinder spielen und lernen in dieser Struktur vom Eintritt bis zum
Austritt aus der Basisstufe. Die Struktur verandert sich durch die Art der Lerninhalte nur insofern, als
dass der Anteil und der Verpflichtungsgrad des fachorientierten Arbeitens mit zunehmender Verweil-
dauer des Kindes in der Basisstufe zunimmt. Durch diese gleich bleibende Form der Halbtagesgestal-
tung wird kontinuierliches padagogisches Arbeiten erleichtert. Die Einfilhrung der Blockzeiten sowie
die Angleichung der Kinderpensen auf Sommer 2008 erleichterten die ruhige und stressfreie Gestal-
tung der Halbtage massgeblich.
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Der Ubertritt in die nachfolgende Stufe erfolgt weitgehend problemlos.

Im Gegensatz zum Ubertritt vom Kindergarten in die Unterstufe werden beim Ubertritt von der Basis-

stufe in die nachfolgende Stufe fast keine Kinder separiert. Der Ubertritt ist zudem von anderer Quali-

tat: Die Kinder sind &lter, robuster und selbsténdiger, die Inhalte der nachfolgenden Stufe sind nicht

grundlegend neu sondern aufbauend, das systematische und zielgerichtete Lernen und beharrliche

Uben sind bereits bekannt. Der Ubertritt in die nachfolgende Stufe wird zuséatzlich erleichtert, wenn

— die Ubertrittskriterien allen Beteiligten klar sind,

— die Kinder das Schulhaus nicht wechseln mussen,

— die Erwartungen der abnehmenden Stufe im gemeinsamen Gesprach mit der abnehmenden Lehr-
person diskutiert werden,

— die Lehrperson der Anschlussstufe ebenfalls lernstandsorientiert differenziert, z.B. in jahrgangs-
Ubergreifenden Klassen,

— die Kinder auf den Ubertritt z.B. durch vorgangige Unterrichtsbesuche vorbereitet werden.

Nicht zwingend, jedoch ratsam erscheint, die Gestaltung der Anschlussstufe genauer zu prifen: Die
positiven Erfahrungen der Basisstufe mit einem am aktuellen Entwicklungs- und Lernstand ausgerich-
teten Unterricht in einer bewusst altersdurchmischt zusammengesetzten Klasse, kénnten Antworten
auf drangende Fragen im Zusammenhang mit Chancenungleichheit im St. Galler Bildungssystem lie-
fern (vgl. PISA 2008).

3.1.2 Differenzierung: Den Unterricht am aktuellen Lern- und Entwicklungstand der Kinder
ausrichten

Eine radikale und selbstbestimmte Differenzierung (= jedes Kind bestimmt sein eigenes Pro-
gramm) Uberfordert Kinder wie Lehrpersonen und ist zudem nicht effizient.

Die Schulversuche haben gezeigt, dass eine derart weitgehende und radikale Differenzierung, wie es
das Dossier 48A vorgeschlagen hat, sowohl Lehrpersonen wie Kinder tberfordert. Die Aufmerksam-
keit der Lehrpersonen ware so zu stark durch das Management einer Vielzahl von parallel verlaufen-
den Prozessen gebunden und die inhaltliche Begleitung und Vermittlung kdmen zu kurz. Zudem ware
durch einen solch individualisierten Unterricht der anspornende Vergleich unter den Kindern gleichen
Lernstands nicht mehr mdglich, da jedes an etwas anderem arbeitet. Auch sind die meisten Kinder in
diesem Alter mit der Bestimmung der nachsten sinnvollen Lernschritte Uberfordert. Dies ist erfah-
rungsgemass erst ab der Mittelstufe mdglich. Nicht nur Risikokinder brauchen auf der Basisstufe ver-
starkt anregende Impulse von aussen (z.B. durch kompetentere Kinder oder Lehrpersonen), starkere
Fremdsteuerung sowie modellhaftes Vorspielen und verstarkte Instruktion.

Den Unterricht in erster Linie am aktuellen Lernstand der Kinder und nicht an ihrem Alter aus-
zurichten, ist anspruchsvoll und gelingt zunehmend besser.

Die Versuchsklassenlehrpersonen orientierten sich beim Umgang mit den grossen Unterschieden in
der Entwicklung und in den Lernvoraussetzungen zuerst einmal am Alter der Kinder. Dies in der An-
nahme, dass Kinder gleichen Alters auch Uber einen etwa gleichen Entwicklungs- und Lernstand ver-
flgen. Dieses altersorientierte Denken entspricht der Denktradition der Jahrgangsklasse, ist jedoch fir
die bewusst heterogen zusammengesetzte Basisstufe nur bedingt tauglich. Zu starkes altersorientier-
tes Denken von Lehrpersonen und Eltern behindert u.a. auch das Ausschoépfen der Mdglichkeit der
individuell unterschiedlich langen Verweildauer in der Basisstufe (vgl. unten). Als tauglichster Weg fir
den Umgang mit der grossen Heterogenitat in der Basisstufe hat sich die Arbeit mit so genannt flexib-
len Lernstandsgruppen erwiesen: Die Lehrpersonen generieren im aktuellen Ziel/-Inhaltsbereich ca. 3
unterschiedlich ausgerichtete bzw. komplexe Angebote/Aufgaben, welche auf die ganze Bandbreite
der Entwicklungs- und Lernsténde innerhalb der Klasse abgestimmt sind. Die Kinder werden dann den
entsprechenden Angebote bzw. Aufgaben so zugeteilt, dass sie je individuell in der Zone des néachs-
ten Entwicklungsschrittes herausgefordert sind. Dies kann bedeuten, dass Finfjahrige gemeinsam mit
Siebenjahrigen die gleiche Aufgabe bearbeiten (d.h. in der gleichen Lernstandsgruppe eingeteilt wer-
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den), da sie Uber etwa das gleiche Vorwissen im aktuellen Aufgabenbereich verfigen. Je nach Fach-

bzw. Inhalt sind diese Lerngruppen jedoch anders zusammengesetzt bzw. flexibel gebildet. Grund-

satzlich soll eine solche Form der Differenzierung den Kindern ermdglichen, Angebote im Bereich ih-

rer nachsten Lern- und Entwicklungszone zu nutzen. Das Formulieren von solch unterschiedlich kom-

plexen und alle Kinder je herausfordernden Aufgaben und Angeboten ist anspruchsvoll. Als taugliche

Inszenierungsformen solch lernstandsorientierter Differenzierung haben sich folgende Vorgehenswei-

sen erwiesen:

— Input zu einem Thema mit der ganzen Klasse, dann Verarbeitung in lernstandsheterogenen oder
lernstandshomogenen Gruppen,

— Niveauaufgaben innerhalb des gleichen Themas formulieren

— Erfahrungswerkstéatten mit unterschiedlich komplexen Auftragen

— Spiel- und Lernumgebungen mit offenen Impulsen, mit denen die Kinder den Komplexitatsgrad sel-
ber bestimmen kdnnen

— Spielangebote, bzw. Materialien mit unterschiedlichem Anforderungsniveau, in allen Bildungsberei-
chen, in verschiedenen Sozialformen, alle Spielformen beriicksichtigend

— jungere Kinder zur zeitweiligen Mitarbeit in Lernstandsgruppen mit anspruchsvollen Angeboten ein-
laden (schnuppern)

— jungere Kinder durch Vorstellen von Produkten aus anspruchsvolleren Angebote neugierig machen,
alteren Kindern aber auch die Teilnahme an spielerischen Angeboten ermdglichen

— fachorientierte Kurse (schulisches Lernen) und gefuhrte Aktivitaten (jingere Kinder) parallel legen
und jingere Kinder entscheiden lassen, wo sie mitmachen wollen

— freie Tatigkeit fur alle.

All diese Massnahmen bedingen jedoch, dass méglichst immer alle Kinder im Schulzimmer anwesend
sind und so von der ganzen Bandbreite der Differenzierungsmassnahmen profitieren kénnen. Nur
wenn alle Angebote gleichzeitig bearbeitet werden, kdnnen Durchlassigkeit und die flexible Bildung
von Lernstandsgruppen spielen. Sobald z.B. durch einen altersorientiert ausgerichteten und extern er-
teilten Fachunterricht (textiles Werken / musikalische Grundschule) die dltesten Kinder abwesend
sind, verringert sich die Bandbreite der Angebote und die Mitarbeit der jingeren Kinder in Lernstands-
gruppen mit komplexen Angeboten wird erschwert. Eltern bekunden durch den Wegfall der Jahr-
gangsklassenbezeichnungen (1. / 2. Kindergartenjahr 1. / 2. Klasse) Mihe, die Lernfortschritte sowie
den aktuellen Lern- und Entwicklungsstand ihres Kindes einzuschétzen. Sie versuchen immer wieder
den Vergleich zum vertrauten Regelklassensystem herzustellen. Hier sind die Lehrpersonen gefordert,
diesbeziigliche Informationen anhand von Beobachtungen und Dokumenten verstandlich zu illustrie-
ren und daraus auch entsprechende Prognosen zur weiteren Gestaltung der Basisstufenlaufbahn des
Kindes abzuleiten. Das kann verhindern, dass die Eltern von entwicklungsverzdgerten oder lern-
schwacheren Kindern unrealistische Vorstellungen tber die Schullaufbahn ihrer Kinder aufbauen und
allféllige Lernschwierigkeiten des Kindes dem Modell Basisstufe zuschreiben. Im Verlaufe der Schul-
versuche sind in den einzelnen Schulgemeinden, aber auch kantonal oder interkantonal entsprechen-
de Diagnosematerialien entwickelt worden. Taugliche Instrumente, welche auf eine einfache Weise zu
einer fundierten und verstandlichen Aussage fihren, sind in Teilbereichen vorhanden. Es wird aber
weiterhin grosse Anstrengungen brauchen, solche Instrumente vor allem im Zusammenhang mit der
Entwicklung von Lehrmitteln voranzutreiben.

Die intensive Forderung der jingeren Kinder war in der Anfangsphase durch den Erfolgsdruck,
welcher auf den Basisstufenlehrpersonen lastete, gefahrdet.

Aus bildungspolitischer und finanzieller Sicht ist es verstandlich, dass der Basisstufenversuch gleich
von Beginn an evaluiert wurde. Mdglichst rasch sollte klar werden, ob die Vorteilsbehauptungen des
Konzepts ohne leistungsmassige Einbussen eingeldst werden kénnen. Die Entwicklung und die Leis-
tungen der Basisstufenkinder wurden jedoch verglichen mit denjenigen von Kindern, welche im Jahr-
gangsklassensystem mit seiner Jahrzehnte alten Tradition beschult wurden. Die Lehrpersonen berich-
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teten denn auch, wie schwierig diese Situation auszuhalten gewesen sei: Es musste unter hohem Er-
folgsdruck ein fundamental neues Unterrichtskonzept entwickelt werden, das auf Anhieb funktionieren
musste, da gleich der erste Jahrgang der Vierjahrigen als Gradmesser fir die Leistung der Basisstufe
bezeichnet wurde. Auch die abnehmende Stufe erwartete, in einem Jahr Basisstufenkinder tiberneh-
men zu kénnen, die leistungs- und verhaltensmassig mindestens so gut wie herkémmlich beschulte
Kinder sein sollten. Zudem war das 6ffentliche Interesse in dieser Anfangsphase derart gross, dass
sich die Lehrpersonen vor Unterrichtsbesuchen schiitzen mussten. Auch Eltern, deren Kind schuli-
sche Schwierigkeiten hatte oder eine problematische Entwicklungsphase durchlief, schrieben dies oft
vorschnell dem Konzept Basisstufe zu. Derart verunsichert konzentrierten sich die Lehrpersonen in
einer Anfangsphase vor allem auf das, was gegen aussen den Erfolg der Basisstufe auf einen Blick
erkennen lasst: nachweisbare Fertigkeiten in den schulischen Bereichen. Es mag daher nicht erstau-
nen, dass in der Anfangsphase der Versuche in der Arbeit mit den jingeren Kindern das erlebnisori-
entierte Arbeiten, die regelmassige Forderung der basalen Funktionen sowie die Wahrnehmungsschu-
lung und die intensive Spielbegleitung oftmals zu kurz kamen. Auch war der Unterricht anfanglich oft
hektisch, es fehlte die nétige Musse um zu verweilen und mit Kindern in ungezwungener Atmosphéare
zu plaudern und zusammen zu sein. Im Verlaufe der ersten Versuchsjahre stellte sich durch die zu-
nehmende Klarung des Unterrichtskonzepts und der Zusammenarbeit bei den Lehrpersonen eine ge-
wisse Gelassenheit ein. In dieser Phase konnten lber die projektinterne Weiterbildung und die Schul-
begleitung vor Ort gezielte Impulse zur starkeren Fokussierung der Arbeit im Bereich der Férderung
bei den jungeren Kindern gegeben werden. Auch die aufmerksame Begleitung der spielenden Kinder
riickte so wieder starker ins Bewusstsein. Je routinierter die Lehrpersonen im Unterrichtsmanagement
wurden und je flexibler das Unterrichtskonzept ausgestaltet wurde, desto mehr Energie konnte auch
wieder in die inhaltliche und direkte Arbeit mit den Kindern und das Schaffen einer geborgenen und
warmen Atmosphare investiert werden. Dieses Phanomen kennen wir aus der Erfahrung mit Be-
rufseinsteiger/-innen. Im Gegensatz zu diesen wurde den Basisstufenlehrpersonen bei Projektbeginn
jedoch keinerlei Schonraum zugestanden.

Die Moglichkeit des schnelleren bzw. langsameren Durchlaufens der Basisstufe wird genutzt.
Damit auf die unterschiedlichen Lern- und Entwicklungsverlaufe der 4- bis 8-jahrigen Kinder flexibel
reagiert werden kann, soll ein Kind dann in die nachfolgende Stufe wechseln, wenn es die Ziele der
Basisstufe erreicht hat. Das Konzept sieht diesbeziiglich einen Spielraum von einem Jahr mehr oder
weniger vor. Das Kind kann also die Basisstufe ein Jahr schneller oder langsamer durchlaufen als
normal (Bassistufe-3 in zwei bis vier Jahren, Basisstufe-4 in drei bis funf Jahren). Ausschlaggebend
fir die Bestimmung des Ubertrittszeitpunkts ist die Erreichung der Ziele der Basisstufe. Vor Beginn der
Schulversuche wurde von verschiedensten Seiten beflrchtet, die Eltern wirden Kind (und Lehrperso-
nen) zu einem schnelleren Durchlaufen der Basisstufe drangen. Nach einstimmigen Aussagen der
Lehrpersonen trat dies jedoch in keiner Weise ein. Die Reaktion der Eltern von Kindern, welche ei-
gentlich friihzeitig Ubertreten kdnnten, sei zuerst meistens dieselbe: ,Unserem Kind ist es in der Ba-
sisstufe wohl. Wir wollen ihm das spielerische und ruhige Lernen nicht vorenthalten. Unser Kind wird
in der Basisstufe ja gut gefoérdert“. Viele Eltern mussten darum ermutigt werden, fur ihr Kind einen vor-
zeitigen Wechsel in Betracht zu ziehen.

Wie die Daten der schweizerischen Evaluation zeigen, wird die flexible Durchlaufzeit intensiv genutzt.
Von der Basisstufe-3 wechseln mehr Kinder (15 Prozent) friher in die nachfolgende Stufe als in den
Kontrollklassen (2 Prozent) und nur etwa halb so viele Kinder verweilen ein Jahr langer. Eine zu for-
sche Beschleunigung der Kinder kann unter Umsténden zu Problemen in deren weiterer Schullauf-
bahn fuhren (vgl. Untersuchung Frihlesen und Frihrechnen von Margrit Stamms#).

4 Stamm Margrit: Zwischen Exzellenz und Versagen. Friihleser und Friihrechnerinnen werden erwachsen. 2005, Ziirich, Chur,
Verlag Ruegger
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Viele Lehrpersonen vermerken, dass es von allen Beteiligten Mut brauche, ein Kind um ein ganzes
Jahr langer oder weniger lang in der Basisstufe zu behalten. Die Mdéglichkeit der Flexibilisierung um
ein halbes Jahr wirde zu einer noch passgenaueren Nutzung der Durchlaufzeit fihren. Ein halbjahrli-
cher Ubertritt (auf Februar) in die nachfolgende Stufe ist erfahrungsgemass jedoch nur sinnvoll, wenn
dort ebenso wie auf der Basisstufe lernstandsorientiert differenziert wird. Das Spektrum der Beschleu-
nigungsvarianten kénnte jedoch auch durch die erneute Erméglichung des halbjahrlichen Eintritts (auf
Februar) in die Basisstufe ausgeweitet werden. Diese Moglichkeit war im Rahmen der Schulversuche
bis Sommer 2008 gegeben, wurde jedoch durch die Vereinheitlichung des Schuleintrittsalters auf vier
Jahre aufgegeben. Solche im zweiten Halbjahr geborene Kinder (ab Stichtag 31.07.) kénnten nach
zweieinhalb und nicht erst nach drei bzw. nach dreieinhalb und nicht erst nach vier Jahren jeweils auf
Beginn des ersten Semesters in die nachfolgende Stufe tibertreten.

Der Sportunterricht bietet auf der Basisstufe eine besondere aber leistbare Herausforderung
fur die Lehrpersonen.

Im Sportunterricht treten die kdrperlichen Unterschiede der vier- bis achtjahrigen Kinder besonders in
den Vordergrund. Die Unterschiede beziglich Kérpergrdsse, Kraft und Kérperbeherrschung machen
gemeinsame Spiele schwierig. Ebenso stellt der Umgang mit Material und Geraten ohne Unter- bzw.
Uberforderung der Kinder fiir die Lehrpersonen eine Herausforderung dar. In den Schulversuchen hat
es sich deshalb bewahrt, Sportlektionen mit hohen Spielanteilen zeitweise auch klassentibergreifend
in Lernstandsgruppen oder alternierend mit der zweiten bzw. dritten Regelklasse durchzufihren.

Differenzierung ist auch im musischen Bereich notwendig und leistbar.

Befurchtungen, wonach z.B. das Liedrepertoire auf der Basisstufe fur die jungeren Kinder zu schwierig
und/oder fir die alteren Kinder unterfordernd sei, haben sich nicht bestatigt: Lustvoll wird gesungen
und auch &ltere Kinder machen z.B. bei Singspielen noch engagiert und selbstversténdlich mit. So
wird ein wichtiges Kulturgut auch auf der Basisstufe gepflegt. Auch im Gestaltungsbereich missen die
Novizinnen/Novizen der Basisstufe zuerst in die Grundtechniken und den sachgemassen Umgang mit
Material und Werkzeug eingefiihrt werden. Es ist deshalb auch im musischen Bereich notwendig,
zeitweise in Lernstandsgruppen zu arbeiten oder aber Aufgaben anzubieten, welche unterschiedlich
komplex ausgefiihrt werden kénnen. So kommen alle Kinder auch im musischen Bereich zu Erfolgser-
lebnissen. Sehr positive Erfahrungen haben diesbeziiglich einzelne Schulen mit integriert erteiltem
Handarbeitsunterricht gemacht: Die Fachperson fur textile Gestaltung erteilte ihren Unterricht parallel
zur oder gemeinsam mit der Basisstufenlehrperson im Basisstufenzimmer. Zusatzlich zu denjenigen
Kindern, welche aufgrund ihres Alters (!) teilnehmen mussten, konnten so auch jingere Kinder, wel-
che Interesse und Fahigkeiten zeigten, an diesem auf textile Gestaltung ausgelegten Angebot alters-
gemass teilnehmen.

3.1.3 Frihe Forderung

Die Basisstufe ermdglicht auch Kindern aus sozio-6konomisch benachteiligten Familien, Kindern mit
Migrationshintergrund oder Kindern mit Entwicklungsverzégerungen gute Startchancen in die Bil-
dungslaufbahn. Fiur Kinder mit besonderen Begabungen stellt die Basisstufe mit ihrem breiten inhaltli-
chen Angebot eine gute Chance dar, in ihrem eigenen Tempo und in der proximalen Lernzone zu ler-
nen.

Das Spiel als Grundlage fur Entwicklung und Lernen.

Das Spiel ist die natirliche Tatigkeit der jingeren Kinder. In der Basisstufe erhalten sie gentigend Zeit
fur freie, gelenkte und angeleitete Spiele. Das Spiel hat keinen direkt abrufbaren Nutzen, verhilft den
Kindern jedoch zur Aneignung vieler Kompetenzen von zukinftigem Nutzen. Die Basisstufenlehrper-
sonen stellen darum nebst den an Lernzielen orientierten Spiel- und Lernumgebungen freie Spielan-
gebote zu jeder Spielform und thematische Spielangebote (zum aktuellen Wochenthema) zur indivi-
duellen Vertiefung bereit.
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Das Spielangebot umfasst Spielmdglichkeiten in allen Bildungsbereichen, verschiedenen
Spielformen und bietet Moéglichkeiten zur Betatigung in verschiedenen Sozialformen.

Das jungere Kind lernt am nachhaltigsten, wenn es sich interessenorientiert und intrinsisch motiviert
betétigen kann. Darum ist es wichtig, dass in der Basisstufe ein reichhaltiges Spielangebot zur Verfi-
gung steht. Die Lehrpersonen stellen die Spielangebote entsprechend zusammen. Sie beachten die
ansprechende Prasentation der Spielangebote, welche die Neugierde und Entdeckungslust der Kinder
weckt. Das Material wird nach &sthetischen und funktionalen Uberlegungen ausgewahlt oder herge-
stellt. Die Schulversuche zeigten, dass die Kinder zwar in der Basisstufe etwa gleich viel Zeit zum
Spielen haben wie im Kindergarten, allerdings die Vielfalt des Spielangebots aus raumlichen Grinden
teilweise eingeschrénkt ist. Durch eine kreative Nutzung der Nebenrdaume kann das Spielangebot in
der Basisstufe zumindest zeitweise etwas vergrossert werden.

Das Spiel der Kinder wird durch die Basisstufenlehrpersonen aktiv begleitet.

Das Bereitstellen eines sinnvollen Spielangebotes allein reicht fiir eine nachhaltige frilhe Férderung
nicht aus. Es braucht die aktive Begleitung des Spiels durch die Basisstufenlehrpersonen. Sie beo-
bachten die Kinder und schatzen damit ab, bei wem bzw. welcher Gruppe eine Intervention sinnvoll
ist. Kinder, die in ihrem Spiel regelmassig von den Lehrpersonen aktiv begleitet werden, erzielen
nachweislich mehr Entwicklungs- und Lernfortschritte.

Der Sprachforderung wird besondere Aufmerksamkeit geschenkt.

Sich sprachlich verstéandigen zu kdnnen ist eine wichtige Grundlage des Schulerfolgs. In der Basisstu-
fe werden darum wenn immer mdglich Alltagssituationen zur Sprachférderung genutzt. Das Gesprach
mit den Kindern in der Garderobe, bei Ubergangen, beim Zniini, im Spiel oder Sprachspielereien auf
dem Weg zur Turnhalle usw. sind wichtige Gelegenheiten. Die Lehrpersonen nutzen diese bewusst.
Solche Gespréachssituationen sind nicht planbar. Je sicherer sich die Lehrpersonen aber in der All-
tagsgestaltung in der Basisstufe fiihlen, umso mehr wird Energie frei fir diese Sprachférderung.
Daneben werden nattrlich mittels Begriffsbildung, Bildbetrachtungen, Verseinfiihrungen und Erzahlsi-
tuationen geplante Sprachférderung in den Unterricht eingebaut. Auch die Arbeit mit gezielten Sprach-
foérderprogrammen (z.B. Lezus) sind gerade fir diese Kinder wichtig. Das Sprachvorbild der Lehrper-
sonen ist ebenso entscheidend. Die jiingeren Kinder befinden sich noch in der Sprachentwicklung und
lernen stark am Modell. Fur die fremdsprachigen Kinder ist es wichtig gentigend deutsch sprechende
Sprachvorbilder in der Gruppe zu haben. Im Schulversuch wurde den Basisstufenlehrpersonen emp-
fohlen, konsequent in je einer Sprache zu sprechen, die Kindergartenlehrperson in Mundart und die
Primarlehrperson in Standardsprache. So begegnen die Kinder beiden Sprachen.

Geschichten erzdhlen und Rollenspiele sind hdufige Bestandteile des Unterrichts.

In der Basisstufe werden mehrmals pro Woche eine Geschichte, ein Bilderbuch oder Méarchen erzahit.
Das hat einen positiven Effekt auf den Wortschatz und das Sprachverstandnis der Kinder. Die Erzéh-
lungen werden mittels angeleitetem grossem (Rolle selber spielen) oder kleinem (Spiel mit Figuren)
Rollenspiel vertieft und erweitert. Hier geschehen Sprachférderung, Férderung des Gedachtnisses
und der Aufmerksamkeitsspanne, soziale und emotionale Entwicklung und Lernen. Die Kinder erleben
sich in verschiedenen Rollen, erleben verschiedene Handlungsmuster oder Problemlésungen.

Dem Aufbau der basalen Funktionen in allen Bildungsbereichen wird viel Aufmerksamkeit ge-
schenkt.

Beim Aufbau der basalen Funktionen sind bereichsspezifische Fertigkeiten und Wissen wichtig. Die
Lehrpersonen beobachten die Kinder und setzen mit ihren Férderangeboten im Bereich des nachst
hdheren Lernschrittes an. Wichtig sind grundlegende Sinneserfahrungen als Fundament fir den Auf-
bau beispielsweise von Begriffen, phonologischer Bewusstheit oder raumlichem Vorstellungsvermo-
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gen. Kinftige Lehrmittelproduktionen fir die Basisstufe mussten der Sinneswahrnehmung die ent-
sprechende Beachtung schenken.

Auch die Basisstufe wirkt mit verschiedenen Angeboten dem Bewegungsmangel der Risiko-
kinder entgegen.

Naturlicherweise waren jiingere Kinder standig in Bewegung. Enge Wohnungen, fehlende Aussen-
spielraume und haufiger Medienkonsum fiihren aber bereits bei jingeren Kindern zu Bewegungsman-
gel mit all seinen negativen Folgen. Auch die Basisstufe bietet Bewegungsorte an, die zu verschiede-
nen Gelegenheiten genutzt werden kdnnen. Im gemeinsamen Unterricht werden Bewegungsmaglich-
keiten (Bewegungsverse, Bewegungslieder, Nachahmen von Tieren oder Personen usw.) regelmassig
eingebaut. Damit sammeln die Kinder wichtige Primarerfahrungen, Giben ihre Grob- und Feinmotorik
und entwickeln Freude an der Bewegung.

3.1.4 Integration

Die erfolgreiche Integration von Kindern mit einer Behinderung héngt sowohl von der Art und
der Schwere der Behinderung als auch dem aktuellen Kontext der Klasse ab.

In verschiedenen Basisstufenklassen wurden wahrend der Schulversuche behinderte Kinder integriert.
Einige Integrationen verliefen erfolgreich, in einigen Fallen zeigten sich Schwierigkeiten. Beispielswei-
se gelang die Integration eines von Autismus betroffenen Kindes wahrend der ersten zwei Basisstu-
fenjahre dank Unterstiitzung der heilpddagogischen Friherziehung und der Mutter gut. Danach muss-
ten aber andere Lésungen gefunden werden, da eine spezifischere Férderung erforderlich wurde. Ein
Kind mit Downsyndrom absolvierte drei Jahre Basisstufe mit Gewinn. Die Integration war fir das Kind
forderlich und fir die Klasse gut tragbar. Nach drei Jahren der Integration musste aber eine andere
Lésung gefunden werden, weil seine Entwicklung stagnierte und die Basisstufe nicht mehr der richtige
Ort fUr eine angemessene Férderung erschien.

Kinder, die langsamer oder schneller lernen kénnen gut in das durchlassige System der Basis-
stufe integriert werden.

Die durchlassige Organisationsform der Basisstufe macht es moglich, dass Kinder, die in einem oder
mehreren Bereichen schneller oder langsamer lernen, in einer angemessenen Form geférdert werden,
ohne durch einen Klassenwechsel stigmatisiert zu werden. Allerdings stellt diese Flexibilisierung hohe
Anforderungen an die Lehrpersonen. Besonders Kinder, welche in einzelnen Bereichen deutlich weiter
entwickelt sind als in anderen, stellen eine Herausforderung dar. Die Entscheidung, wann sie in die
Nachfolgestufe iibertreten fallt da nicht leicht. Die Méglichkeit zum halbjahrlichen Ubertritt in die Nach-
folgestufe wirde hier eine Erleichterung bringen.

Bei der Integration von Kindern mit Verhaltensschwierigkeiten muss die Belastungsgrenze der
Klasse und der Lehrpersonen beachtet werden.

Verhaltensschwierige Kinder kénnen in einer Basisstufenklasse gut betreut werden. Das flexible Sys-
tem, die zeitweise Anwesenheit von zwei Lehrpersonen, die Arbeit mit kleineren Teilgruppen sowie die
vielféltigen Vorbilder mit angemessenem Verhalten erleichtern es, solche Kinder zu integrieren. Sie
wachsen im Verlaufe der Basisstufenzeit in eine Gemeinschaft hinein, in der ohne Ricksichtnahme
und eine gewisse Selbststeuerung nichts funktioniert. Werden jedoch - wie in einigen Schulgemeinden
geschehen - Kinder, welche in Regelklassen nur schwer tragbar waren, nachtraglich noch in eine Ba-
sisstufenklasse umgeteilt, so gestaltet sich die Integration solcher Kinder eher schwierig. Nur unter
grossen Anstrengungen gelingt es dann, solche Kinder in der verbleibenden Verweildauer derart zu
sozialisieren, dass sie ein tragender Teil einer funktionierenden Lerngemeinschaft werden kénnen.

Padagogische Hochschule des Kantons St.Gallen, Institut fiir Schulentwicklung und Beratung 27



Abschlussbericht Projekt Basisstufe

3.1.5 Gemeinschaftsbildung: Gruppe erleben und gestalten

Die altersdurchmischte Zusammensetzung der Basisstufe bietet den Kindern ein selbstver-
standliches und speziell breites Erfahrungs- und Lernfeld.

Durch die altersdurchmischte Zusammensetzung wird in der Basisstufe eine breite Palette von Lern-
mdglichkeiten bewusst provoziert. Die Lernmdglichkeiten sind bedeutend vielfaltiger, die Vorbilder
kompetenter und das Angebot konstanter als im herkdmmlichen Modell. Die Lernméglichkeiten betref-
fen nicht nur den sozialen Bereich. So kann auch das inhaltliche Wissen und Kénnen der alteren Kin-
der neugierig machen, kénnen die Spielideen von alteren nachgeahmt und weitergefthrt werden. Im
sozialen Bereich erleben sich die Kinder zunehmend starker als Teil der Gruppe, fiihlen sich darin zu-
nehmend starker angesprochen und wagen sich immer starker mit zu beteiligen und zu behaupten.
Fur die jungeren Kinder braucht es Mut sich in der Gesamtgruppe zu aussern. Erleben sie aber Wert-
schatzung und fuhlen sie sich als gleichwertiges Mitglied in die Gruppe eingebunden, gewinnen sie an
Selbstvertrauen, und es féallt ihnen zunehmenden leichter an den Gemeinschaftserlebnissen aktiv zu
partizipieren. Gemeinsames Erleben, wie z.B. Zniinikreis, Geburtstagsfeier, Jahreszeitenfest, Erzahl-
stunde, Exkursion oder ein tagliches Adventsritual starkt das Gemeinschaftsgefiihl der Kinder. So ent-
steht auch ein Sozialgefuge ahnlich einer Grossfamilie: Die alteren Kinder achten auf die jiingeren
Kinder, sie Ubernehmen ein Stiick weit Verantwortung daflr, dass die Kleineren auch mitmachen kén-
nen, dass sie auch dazugehoéren kdnnen. Es kommt weniger zu Plagen und Mobbing. Die Lehrperso-
nen kdnnen diesen Prozess noch zusatzlich férdern, indem sie solche Verantwortungsibernahme
durch Verantwortungsdelegation unterstitzen: Géttiprinzip, erfahrene Kinder ibernehmen zeitweise
Tutoratsfunktion, etc. Kinder in Aussenseiterpositionen erhalten in der Basisstufe die Chance, ihre Po-
sition im sozialen Geftige durch solches Hineinwachsen in neue Rollen zu verbessern. Die Erfahrung
»anders sein und anderes kénnen ist normal” verlangt von den Kindern auch Ricksichthnahme und
Hilfsbereitschaft.

Die altersdurchmischte Zusammensetzung ermaéglicht allen Kindern, zum Vorbild zu werden.
Im Gegensatz zum jahrgangsorientierten Unterricht wachst in der Basisstufe jedes Kind zum Vorbild
heran. Ein Kind durchlauft im Verlaufe seiner Basisstufen-Karriere alle Phasen von der ,Novizin“ bis
zur Expertin“. Zwangslaufig wird so jedes Kind auch zum Vorbild, das etwas besser kann und weiss
als andere Kinder. Mit zunehmender Verweildauer lernen die Kinder so, sich rollenkonform auch in
Rucksichtnahme, Verantwortungsiibernahme, Firsorglichkeit und im richtigen Helfen zu tben.

Um die Moglichkeiten des Lernens von- und miteinander auszuschépfen, miissen entspre-
chende Situationen auch bewusst gestaltet werden.

Allein durch das Vorhandensein eines altersgemischten Settings ist noch wenig getan. Um das Poten-
zial der Altersdurchmischung wirklich ausschépfen zu kénnen, werden lber geeignete Rahmenthe-
men oder Klassenprojekte bewusst Anlasse geschaffen, in denen sich die Kinder in heterogenen
Gruppen mit einem Inhalt beschaftigen kdnnen. Stimmungsvolles und Phantastisches, aber auch ei-
gene Fragen und erlebnisorientierte Zugange zur realen Welt bieten den Kindern Moglichkeit fur ge-
meinsames Erleben und Tun. Durch solche Gemeinschaftserlebnisse zeigt sich einerseits, dass alle
dazugehdren, obwohl sie Unterschiedliches kdnnen und wollen. Gleichzeitig wird anderseits auch die
Neugier an anderem geweckt und Zuversicht geschaffen, anderes durch die richtige Information und
genlgend Auseinandersetzung auch zu erreichen.

Die altersheterogene Gruppe schafft veranderte Voraussetzungen fir die Bildung von Freund-
schaften.

Diese Gruppenzusammensetzung erleichtert einigen Kindern das Schliessen von Freundschaften.
Dies vor allem dann, wenn sie fir ihr Alter weit entwickelt sind und darum den Umgang mit alteren
Kindern vorziehen. Diese &lteren Kinder teilen viel eher ihre Interessen oder beschaftigen sich mit
Dingen, die sie selber auch spannend finden. Die Basisstufe bietet hier Mdglichkeiten von Freund-
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schaften innerhalb der Klasse, was den Kindern (und Eltern) gemeinsame Unternehmungen erleich-
tert. Kinder mit Entwicklungsverzdgerungen, welche sich im Umgang mit Gleichaltrigen immer wieder
Uberfordert fihlen, finden ebenfalls passenden Umgang. Nebst diesen Vorteilen muss aber auch
konstatiert werden, dass sich die Auswahl an gleich gesinnten Spielkameraden vor allem in der Basis-
stufe-4 deutlich einschrankt. Wenn die Gruppe dazu noch geschlechterméassig sehr ungleich zusam-
mengesetzt, ist kann es fiir gréssere Rollenspiele, Bau- und Konstruktionsspiele und Regelspiele,
welche eine grossere Gruppe erfordern, schwierig werden. Die Kinder haben keine echte Auswahl
mehr, sie missen immer mit den gleichen zwei bis vier Kindern spielen. Das schrankt das Erfahrungs-
feld ein und schafft besonders dann Probleme, wenn sich einzelne Kinder untereinander nicht verste-
hen.

3.1.6 Teamteaching und Arbeit im multiprofessionellen Team

Teamteaching entlastet und bereichert.

Die Ruckmeldungen der Lehrpersonen nach nun finf Versuchsjahren sind eindeutig: Die gemeinsam
geteilte Verantwortung entlastet und bereichert. In einem solch komplexen Unterricht braucht es zwei
Lehrpersonen, um den Uberblick tiber das Tun und Lernen der Kinder zu behalten, sich spontan an-
bietende Lerngelegenheiten zu entdecken und zu nutzen, auf Lernbedrfnisse angemessen einzuge-
hen und bestehenden Lernbedarf zu eruieren. Die intensive Zusammenarbeit mit einer Lehrperson ei-
ner anderen Stufe geschah wertschatzend, und die unterschiedlichen Ressourcen konnten sinnvoll
genutzt werden. Zwei Lehrpersonen sehen mehr und anderes als eine Lehrperson allein. Das ge-
meinsame Tragen und Besprechen von Problemen macht die Lehrpersonen belastbarer und sicherer.
Ein genilgend grosses Lehrpensum auf der Basisstufe - welches umfassendes Teamteaching ermég-
licht - wirkt sich also nicht nur direkt durch eine héhere Betreuungszeit, sondern auch indirekt durch
sicherere und belastbarere Lehrpersonen positiv auf das Lernen der Kinder aus.

Die , Deprivatisierung” des Unterrichts I6ste anféanglich Bedenken aus.

In der Basisstufe findet der Unterricht in der Regel im Teamteaching statt. Unterricht ist somit nicht
mehr ein ,privates” Geschéft einer einzelnen Lehrperson in einem eigenen Raum mit einer eigenen
Klasse. Dieses ,Sich-exponieren-missen” bereitete einigen Lehrpersonen anfanglich Bedenken. Die-
ser Respekt vor dem Teamteaching war vor allem bei Tandems spirbar, welche sich vor dem Start
nur wenig oder noch gar nicht kannten. Durch bewusstes Aussprechen der grundséatzlichen Wert-
schatzung dem didaktischen und padagogischen Handeln des Partners gegentiber konnte bald eine
Vertrauensbasis geschaffen werden. Diese erlaubte es den Lehrpersonen, sich zunehmend stérker zu
exponieren und ihr Tun auch kritisch hinterfragen zu lassen. Erleichternd war in dieser Phase sicher,
dass beide Lehrpersonen Expertinnen auf ihrer je eigenen Stufe waren. Das gegenseitige Anerkennen
dieser Stufenexpertise schaffte eine gute Grundlage fiir den Aufbau eines neuen, gemeinsamen Be-
rufsverstandnisses. Exemplarisch sei in diesem Zusammenhang auf das Problem des Larmpegels im
Unterrichtsraum hingewiesen. Hier stehen sich unterschiedliche stufenspezifische Bedirfnisse gegen-
Uber: Intensiv spielende Kinder kénnen dies nicht lautlos tun, intensiv schulisch arbeitende Kinder be-
notigen dagegen Ruhe, um die nétige Konzentration aufbauen zu kénnen. In den Schulversuchen
zeigte es sich, dass die Primarlehrpersonen sich erst an einen gewissen Larmpegel im Raum gewoh-
nen mussten. Dem Spiel nicht zutraglich ist es, wenn die Lehrpersonen ,stilles" Spiel verlangen oder
larmintensivere Materialien wegrdumen.

Nicht der Grad der persénlichen Vertrautheit sondern die gemeinsame Fokussierung auf das
Wohlbefinden sowie die Entwicklung und das Lernen der Kinder bestimmen die Qualitat der
Zusammenarbeit und des Teamteachings.

Funktionierende Basisstufenteams missen nicht freundschaftlich verbunden sein. Der Vertrautheits-
grad erleichtert unter Umstanden den Einstieg ins Teamteaching und die Zusammenarbeit. Der Auf-
bau einer gut funktionierenden Arbeitsbeziehung in der Basisstufe hangt zur Hauptsache davon ab, ob
es gelingt, ein gemeinsames Verantwortungsgefuhl fur das Wohlbefinden und das Lernen aller anver-
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trauten Kinder zu entwickeln. Erst dann wird ein gemeinsamer Austausch tber Wirkungen und Mdg-
lichkeiten des unterrichtlichen Handelns mdglich, kbnnen gemeinsame handlungsleitende Ziele entwi-
ckelt werden und die je persodnlichen Ressourcen aufgabenbezogen angeboten und genutzt werden.
Auch der mdglichst gewinnbringende Einsatz der beschrankten Teamteachinglektionen muss unter
diesem Fokus besprochen werden: Wie kénnen wir unsere Teamteachinglektionen einsetzen, damit
mdglichst viele Kinder von unseren Ressourcen profitieren kénnen?

Funktionierendes Teamteaching braucht geklarte Verantwortlichkeiten sowie gut ausbalancier-
te arbeitsteilige und gemeinsame Vorgehensweisen.

Das Kerngeschéft der Basisstufenlehrpersonen ist die mdglichst optimale Forderung der ihr anvertrau-
ten Kinder. Fur die Vor- und Nachbereitungsarbeiten, in der Elternarbeit sowie im administrativen Be-
reich muss klar sein, wer woflr verantwortlich ist. Zu Beginn der gemeinsamen Arbeit muss noch das
meiste gemeinsam besprochen und entschieden werden. So lernt man die je persdnlichen p&dagogi-
schen Anliegen, Sichtweisen und Gewohnheiten kennen und findet zu einem gemeinsamen Ver-
standnis der Situation. Mit zunehmender Dauer und Vertrautheit missen die zeitlichen Ressourcen ef-
fizienter eingesetzt und der Grad an Arbeitsteilung erhéht werden: Was und wie viel missen wir ge-
meinsam besprechen, und was kann wer aber auch individuell entscheiden?

Beide missen (fast) alles wissen: geklarte Informationsflisse und geteiltes Wissen.

Da nicht immer beide Lehrpersonen anwesend sind, ist es unabdingbar, dass sich die Lehrpersonen
regelmassig und zuverlassig Uber wichtige Vorkommnisse informieren und Informationen zum Lernen
und zur Entwicklung der Kinder austauschen und diskutieren. Die Grundhaltung muss lauten: ,Beide
wissen (fast) alles”. Wenn dies gelingt, sind die beiden Lehrpersonen sowohl fur Kinder wie fir die El-
tern verlassliche Ansprechpartner und Auskunftspersonen. In den Versuchen haben die Lehrpersonen
diesbeziglich unterschiedliche Vorgehensweisen entwickelt: Austausch von Alltagsinformationen mit-
tels elektronischer Datenbank, tagliches Infomail-Ritual, Klassenbuch mit Beobachtungen und mit
Kindern getroffenen Abmachungen, usw. Die Einrichtung von separaten d.h. von administrativen Be-
sprechungen losgelésten regelmassigen Schilerbesprechungsrunden hat sich bewahrt. Je nach Kind
und Situation kdnnen dann auch Forder- oder Fachlehrpersonen dazu eingeladen werden.

Basisstufenlehrpersonen brauchen die Unterstiitzung und das Interesse ihres Schulhaus-
teams.

Die intensive Beschéaftigung mit dem neuen Unterrichtsmodell sowie der Teamteachingsituation hat in
der Anfangsphase vielerorts dazu gefiuihrt, dass die Basisstufenstufentandems weniger Energie und
Gelegenheiten fanden, sich im Schulhausteam im gleichen Masse zu engagieren wie andere Lehrper-
sonen. Dies fuhrte schnell zu Missmut, vor allem auch, wenn sich die Aufmerksamkeit der Schullei-
tung und der Behorden zu stark auf die Basisstufe konzentrierten. Durch offensives Informieren der
Teamkolleginnen, durch offene Zimmertiren sowie durch Diskussion von Erfahrungen, Erfolgen und
Problemen im Schulhausteam konnte Skepsis abgebaut, Wohlwollen (zuriick-) gewonnen oder gar
Unterstiitzung durch das Schulhausteam bewirkt werden.

Die zeitliche Entlastung durch Teamteaching stellt sich erst nach etwa zwei Jahren Zusam-
menarbeit ein.

Zunachst bedeutet das Teamteaching einen deutlichen Mehraufwand bezuglich Zeit und Energie fir
die Lehrpersonen. Erst nach etwa zwei Jahren erfolgreicher Zusammenarbeit, in der gegenseitiges
Vertrauen aufgebaut wurde, die grundsatzlichen Absprachen getroffen sowie die Ressourcen und
Starken geklart sind, pendelt sich der zeitliche Aufwand flr Arbeiten neben dem Unterricht auf ein b-
liches Mass ein. Durch die im ersten Jahr der Versuche gesprochene Entlastungslektion pro Lehrper-
son konnte dieser betrachtliche Mehraufwand zumindest ansatzweise aufgefangen werden.
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3.1.7 Fordermassnahmen in der Basisstufe

In der Basisstufe sollen alle Kinder mdglichst optimal geférdert werden kénnen. Denn: Je fri-
her gezielt geférdert wird, desto positiver wirkt sich die Massnahme auf die weitere schulische
Laufbahn und die spéatere soziale Integration der Kinder und Jugendlichen aus.

Die Bedeutung einer méglichst frihen Erfassung und Férderung von Begabungen und Behinderungen
im Sinne von Entwicklungsverzdgerungen ist durch zahlreiche Studien belegt. Je friiher in die Foérde-
rung investiert wird, desto hoher sind auch die finanziellen Einsparungen in der verbleibenden Schul-
zeit. Bei einer Einflhrung der Basisstufe wirden die Einfihrungsklassen vor Ort aufgehoben. Die Ba-
sisstufe muss zuklnftig also auch diese Kinder mit Lernverzégerungen und Lernschwéchen férdern
kénnen. Dazu mussen entsprechende Mittel bereitstehen.

Jedes Kind mit besonderem Férderbedarf soll darum in der Basisstufe die notwendige Therapie be-
kommen. Es muss sorgfaltig gepriift werden, ob die langere Verweildauer in der Basisstufe, die ver-
mehrte Betreuung durch die Lehrpersonen oder eine Therapie die sinnvollste Massnahme darstellen.
Ziel ist es also nicht primar die Férdermassnahmen zu reduzieren, sondern die Kinder integriert opti-
mal zu fordern.

Durch die Méglichkeiten der langeren Verweildauer und der starkeren Betreuung durch die
Lehrpersonen kénnen in gewissen Fallen zuséatzliche Pensen fur Férdermassnahmen reduziert
werden.

Zunachst war man davon ausgegangen, dass durch die zeitweise Anwesenheit von zwei Lehrperso-
nen in der Klasse ein Teil der zusatzlichen Férdermassnahmen kompensiert werden kénnte und somit
der Umfang an Férdermassnahmen in den Basisstufenklassen zurtickgehen wiirde. Zudem zeigte die
WASA-Studies der Hochschule fur Heilpadagogik und der Schweizerischen Zentralstelle fir Heilpada-
gogik auf, dass der Umfang der gesprochenen Férdermassnahmen starker vom lokal vorhandenen
Angebot als vom eigentlichen Forderbedarf der Kinder abhangt. Es wurde darum eine Erhebung der
Forderlektionen in jeder Basisstufenklasse durchgefiihrt. Diese Zahlen zeigten, dass durchschnittlich
fast gleich viel Férderpensen bendétigt wurden wie in den Regelklassen. Die Versuchsgemeinden wur-
den daraufhin gebeten, den Bedarf an Zusatzpensen fir Fordermassnahmen im Einzelfall sorgfaltig
zu prifen und zurlickhaltender zu vergeben. Das fiihrte zu einem kurzfristigen Riickgang der Férder-
massnahmen um rund einen Drittel. Lehrpersonen, SPD, Férderlehrpersonen und Behdrdenmitglieder
reagierten jedoch skeptisch auf den Versuch, durch die Basisstufe eine Reduktion der Férdermass-
nahmen einzuleiten. Im Gesprach mit allen Beteiligten wurde klar, dass es nur in Ausnahmefallen
mdglich und sinnvoll ist, die Forderlektionen einer Fachperson durch zuséatzliche Férderung durch die
Klassenlehrperson zu ersetzen. Zur Bearbeitung von Stérungen und komplexen Problemen braucht
es Spezialist/-innen und nicht Allrounder/-innen. Im Rahmen des neuen kantonalen Forderkonzepts
wurde darum 2007 durch den Lenkungsausschuss entschieden, die Férderpensen fur die Basisstu-
fenklassen seien dem Pensenpool der Gemeinde zuzurechnen.

Strukturelle Probleme sowie ungeklarte Zustandigkeiten erschweren eine noch effizientere
Nutzung der Forderressourcen.

Idealerweise verstehen sich Basisstufenlehrpersonen und die beteiligten Forder- und Therapieperso-
nen als multiprofessionelles Team und Gbernehmen als solches die Verantwortung fir die Bildung, Er-
ziehung und Foérderung der Kinder einer Klasse. Wenn so alle beteiligten Fachleute ihre Bemiihungen
absprechen und ihre inhaltlichen Ressourcen geschickt koordinieren, dann kénnen die entsprechen-
den Mittel effizienter eingesetzt werden. Um mdoglichst einfache Absprachen und eine optimale Koor-
dination der Bemuhungen zu ermdglichen, haben sich in den Versuchen folgende Vorgehensweisen
bewéhrt: Eine der beiden Basisstufenlehrpersonen wird als Kontaktperson fir Therapie- und Unter-
stutzungsfachleute bezeichnet. Sie ist die Ansprechperson fiir die zustandige Lehrperson fiir schuli-
sche Heilpadagogik (SHP), welche die Therapie- und Unterstiitzungsdienste koordiniert. Spezialthe-

5 WASA: Wachstum des sonderpadagogischen Angebots im interkantonalen Vergleich (BS, AG, TG, SH, NW, AR)
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rapien liegen weiterhin in der Verantwortung der jeweiligen Fachperson; praventives Arbeiten und the-
rapieunterstiitzendes Uben kann an SHP und Basisstufenlehrpersonen delegiert werden. Langerfristig
sind die Strukturen so zu verandern, dass die Arbeit in multiprofessionellen Teams einfacher und
selbstverstandlicher werden kann. Dies bedeutet konkret, dass die Tradition der Einzelférderung in ex-
ternen Spezialzimmern kritisch Uberprift wird, indem immer wieder alternativ die Mdglichkeit der im
Basisstufenunterricht integrierten Férderung bzw. der Forderung in Gruppen geprift wird.

3.1.8 Rahmenbedingungen

Schulen in Randregionen, welche wegen sinkender Schuilerzahlen im Jahrgangsbetrieb ge-
schlossen werden missten, kdnnen durch den Umstieg aufs Modell Basisstufe gerettet wer-
den.

Fur die Bildung einer Basisstufenklasse reichen nur mehr etwa sechs und nicht mehr — wie im her-
kémmlichen Modell - 12 bis 24 Kinder pro Jahrgang. Wie die Versuche gezeigt haben, konnten so
funf Schulstandorte gerettet werden. Es bedarf aber genauer Abklarungen, damit ein sowieso falliger
Schliessungsentscheid nicht einfach kunstlich und unter hohem Kostenaufwand aufgeschoben wird.

Auch mit Teamteaching ist die Moglichkeit zur Fihrung Gberdotierter Klassen begrenzt.
Wahrend des Schulversuchs wurden vor allem in Randregionen in Ausnahmeféallen Uberdotierte Klas-
sen mit bis zu 30 Kindern gefthrt. Dies jeweils dann, wenn die demografische Entwicklung zeigte,
dass die Uberdotation sicher auf ein bis zwei Jahre begrenzt ist. Die Pensen der Basisstufenlehrper-
sonen wurden in diesen Fallen um einzelne Lektionen erhoht. Damit kdnnen in kleinen Gemeinden die
jahrlichen Schwankungen der Kinderzahlen aufgefangen werden. Allerdings zeigte es sich in diesen
Klassen, dass auch mit dem Teamteaching und den zusatzlich gesprochenen Lektionen die Fihrung
einer Klasse von 30 Kindern sehr anspruchsvoll und nicht mehr in jedem Fall sinnvoll ist. Die jungeren
Kinder fuhlen sich in der grossen Gruppe verloren, sie kdnnen sich nicht mehr orientieren. Die Lehr-
personen mussen den Unterricht strukturierter als gewlinscht organisieren, damit sie allen Kindern ei-
nigermassen gerecht werden kénnen. Es muss vermehrt Zeit flir organisatorische Belange eingesetzt
werden, die dann fir den eigentlichen Unterricht fehlt.

Die Ausdehnung der Blockzeiten erméglicht einen ruhigeren Unterrichtsfluss.

Die seit Sommer 2008 ausgedehnten Blockzeiten sind fir das Modell Basisstufe hilfreich, weil alle
Kinder (Ausnahme: fiir die jingsten Kinder ist der Besuch der ersten Lektion freiwillig) nun den gan-
zen Morgen anwesend sind. Dies erlaubt das Arbeiten in grésseren inhaltlichen Bégen und Zeitgefas-
sen als bis anhin.

Die Angleichung der Schilerpensen fuhrt zu einem hdheren Bedarf an Teamteachinglektionen.
Bis Sommer 2008 mussten keine Kinder der unteren Lernstandsgruppen den Nachmittagsunterricht
besuchen. Es waren jeweils nur Kinder der oberen bzw. der obersten Lernstandsgruppe anwesend.
Die Nachmittage wurden darum fir intensives schulisch orientiertes Arbeiten genutzt. Die recht homo-
genen Lerngruppen konnten dabei von einer Lehrperson allein betreut werden. Durch die Angleichung
der Kinderpensen sind nun alle Kinder - ausser die jiingsten - wochentlich 24 Lektionen in der Basis-
stufe. Dies bedeutet, dass an den Nachmittagen nun neu zwei bis drei Jahrgangsgruppen parallel zu
betreuen sind, eine davon eher aufs spielende Lernen, die andere(n) aufs systemtisch-schulische
Lernen ausgerichtet. Die zeitlichen Ressourcen fiir das Teamteaching sind jedoch mit total 40 Lehr-
personenlektionen pro Klasse zu eng bemessen, als dass auch am Nachmittag die zwei bis drei Jahr-
gangsgruppen im Teamteaching betreut werden kdnnten. Dies wirkt sich vor allem auf der Basisstufe-
4 negativ aus, da die Nachmittage mit drei Jahrgangsgruppen nun von einer Lehrperson allein bestrit-
ten werden mussen.
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Extern erteilter Fachunterricht erschwert die Umsetzung zentraler Postulate der Basisstufe,
entlastet jedoch die Lehrpersonen.

Jeder zu integrierende Fachunterricht (Werken textil, Musikalische Grundschule, Religion) fihrt auf
der Basisstufe zu zeitweiliger Abwesenheit von Kindergruppen. Der Unterrichtsfluss wird unruhig,
spontanes, vertieftes und konzentriertes Sich-einlassen wird gestért oder gar verunmdglicht. Durch
die zeitweilige Abwesenheit von Kindergruppen werden zudem auch die Mdglichkeiten des Von- und
Miteinanderlernens reduziert. Langerfristig wird somit der Unterricht auch weniger durchléassig. Dies
vor allem dann noch, wenn sich der Fachunterricht nur an eine bestimmte Jahrgangsgruppe und nicht
an die ganze Basisstufenklasse richtet (z. B. textiles Werken oder Religionsunterricht fir die 7- und 8-
Jahrigen, musikalischer Grundkurs fir 6- und 7-Jéhrige). So wird durch strukturelle Vorgaben diejeni-
ge Zeit beschnitten, in der 4- bis 8-Jahrigesich auch mit nicht-altersbezogenen Angeboten auseinan-
dersetzen kénnen. Sind die Stundenzahlen fir einen Fachbereich noch nach Jahrgang unterschiedlich
dotiert (z.B. eine Lektion Religion fur 7-Jéhrige, zwei Lektionen pro Woche fiir 8-Jahrige), so werden
die Stundenplanung noch schwieriger und der Unterrichtshalbtag noch starker zerstiickelt. Gleichzeitig
aber fuhrt die zeitweilige Abwesenheit von einzelnen Jahrgangsgruppen zu einer Entlastung der Ba-
sisstufenlehrpersonen. So sind dann nur noch 2 - 3 Jahrgangsgruppen zu betreuen. Gerade auf der
Basisstufe-4 bedeutet dies aufgrund der (zu) eng bemessenen Teamteachinglektionen (siehe oben)
zu einer willkommenen Entlastung der Lehrpersonen.

Um den Fachunterricht mdglichst harmonisch und auch fir die Lehrpersonen leistbar in den restlichen

Basisstufenunterricht zu integrieren, sind folgende Lésungen denkbar:

— Bei der Stundenplanung im Schulhausteam wird darauf geachtet, dass der Fachunterricht auf der
Basisstufe vor allem am Nachmittag stattfinden kann, damit die Vormittage fir alterstibergreifendes
lernstandsorientiertes Arbeiten zur Verfiigung stehen. Nachmittage, in denen 2-3 Jahrgangsgrup-
pen von einer Basisstufenlehrperson allein betreut werden missen, waren durch die zeitweilige
Abwesenheit von Kindern entlastet.

— Fachunterricht wird im Basisstufenunterricht integriert erteilt. Alle Kinder setzen sich mit den ent-
sprechenden Inhalten auf eine sie herausfordernde Art auseinander. Die Basisstufenlehrpersonen
unterstutzen die Fachlehrperson bei der Planung und Durchfilhrung eines derart integrierten Fach-
unterrichts. So kann die Fachlehrperson zeitweise auch als Teamteachingpartnerin genutzt werden.

— Die Basisstufenlehrpersonen werden durch Weiterbildung befahigt, den entsprechenden Fachunter-
richt selber zu erteilen. Das Pensum der Basisstufenlehrperson wirde sich dann um diesen Fach-
stundenanteil erhéhen.

Alle diese Massnahmen tragen zu einer leistbaren Umsetzung zentraler Basisstufenpostulate bei wie
.Lernen von — und miteinander”, ,lernstandorientierter Unterricht, ,flexible Nutzung der Durchlauf-
zeit".

Die Bemessung der Lehrpensen auf der Basisstufe ist eine diffizile Gewichtung unterschied-
lichster Anspriche.

Aus padagogischer Sicht ist es unabdingbar, dass immer dann, wenn alle Kinder anwesend sind, die-
se von zwei Lehrpersonen betreut werden. Nur so kann den unterschiedlichen Lernbedurfnissen der
Kinder entsprochen werden. Aus finanzieller Sicht stellt das Lehrpensum den Hauptkostenfaktor dar.
Es sind darum nur so viele Lehrpersonlektionen einzusetzen, wie fur einen geordneten Betrieb notig
sind. Aus bildungsdkonomischer Sicht misste durch eine Umkehrung der finanziellen Aufwendungen
innerhalb des Systems das Lehrpensum auf der Basisstufe so erhéht werden, dass alle Kinder frih in-
tensiv und Uberschiessend gefordert werden kénnen. Dies wére die beste Investition der vorhandenen
finanziellen Mittel, da so auf den nachfolgenden Stufen grosse Einsparungen méglich werden (vgl.
OECD-Studie 2007¢). Aus standespolitischer Sicht miusste das Lehrpensum auf der Basisstufe so

6 OECD:Bericht: Bildung auf einen Blick (2007): Bielefeld: W. Bertelsmann Verlag
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bemessen werden, dass mindestens einer der beiden Lehrpersonen ein 100 Prozent Pensum in der
eigenen Klasse garantiert werden kann. Ansonsten scheint der Beruf der Basisstufenlehrperson nicht
mehr attraktiv zu sein. Dies betrifft im Kanton St.Gallen vor allem die Unterstufenlehrpersonen, welche
auf der Basisstufe arbeiten. Die Kindergartenlehrpersonen in der Basisstufe sind davon weniger be-
troffen, da ihr bisheriges Vollpensum bis anhin nur 80 Prozent des Primarpensums betragen hat.

Ein Gesamtpensum von 40 Lektionen am Kind (ohne Fachunterricht und sonderpadagogische
Massnahmen) stellt das Minimum dar, welches fur einen padagogisch sinnvollen Unterricht auf
der Basisstufe zur Verfigung stehen muss.

Mit diesen 40 Lektionen kann nur durch geschickte und von Seiten der Fachlehrpersonen entgegen-
kommende Gestaltung des Stundenplans garantiert werden, dass immer dann, wenn alle Kinder an-
wesend sind, diese auch von zwei Lehrpersonen geférdert werden kénnen.

Aus standespolitischer Sicht ist dieses minimale Pensum jedoch héchst umstritten: Primarlehrperso-
nen werden durch die Arbeit auf der Basisstufe automatisch zu Teilzeitlehrpersonen, da auf der Ba-
sisstufe keine Primarlehrperson mehr 100 Prozent an der eigenen Klasse arbeiten kann. Die Méglich-
keiten zur Aufstockung des Teilpensums auf 100 Prozent durch den Unterricht in anderen Klassen
oder durch Aufgabeniibernahme in anderen Schulbereichen ist durch die stundenplanbedingte Verzet-
telung des Teilpensums (z.B. 80 Prozent verteilt auf 5 Tage) nicht moglich. Die Forderung der Berufs-
verbande, auch auf der Basisstufe eine Vollanstellung in der eigenen Klasse zu ermdglichen, relati-
viert sich jedoch etwas durch folgende Tatsachen: Auch im herkdmmlichen System unterrichten nur
noch 50 Prozent der Kindergartenlehrpersonen und 37 Prozent der Primarlehrpersonen in einem vol-
len Pensum (April 2008). Auch im herkbmmlichen System ist es durch die Einfiihrung des Englischun-
terrichts nicht mehr auf allen Primarschulstufen méglich, ohne den Erwerb einer zuséatzlichen Lehrbe-
rechtigung vollzeitlich an der eigenen Klasse zu arbeiten.

Ein qualitativ hoch stehender Basisstufenunterricht héangt nicht zwangslaufig von der Grésse
und Beschaffenheit der Raume ab.

Auch in einem Schulzimmer, das von der Grésse her ,nur* den kantonalen Minimalanforderungen ent-
spricht, lasst sich mit einer wohliberlegten Raumstrukturierung und wenigen infrastrukturellen Anpas-
sungen ein guter Basisstufenunterricht verwirklichen. Fir eine Basisstufenklasse sollte grundsatzlich
ein Klassenraum von normaler Grésse (mindestens 75 m2) und ein akustisch abtrennbarer Gruppen-
raum (mind. 35 m?2) vorhanden sein, dazu eine abgegrenzte Garderobe und eine Aussenspielanlage.
Es muissen auch Zonen eingerichtet werden, in denen larmintensiveres Arbeiten und Spielen nicht
stort. Das Mobiliar soll moglichst flexibel eingesetzt (z.B. h6henverstellbare Tische und Stiihle) und mit
wenig Aufwand zu neuen Raumelementen kombiniert werden kénnen. Ehemalige Quartierkindergar-
tenanlagen kénnen meist ohne grosse bauliche Massnahmen umgenutzt werden. Bei einer flachen-
deckenden Einfiihrung der Basisstufe wirde vermutlich in zwei Drittel der Schulgemeinden kleiner bis
mittlerer Baubedarf entstehen.

Jede Basisstufe braucht eine Gber die gesamte Unterrichtszeit zugangliche Aussenanlage.
Spielplatze direkt vor den Fenstern der Primarschule sind damit ungeeignet, da der Spiellarm die
Klassen in den Schulzimmern stort. Eine Gartenanlage soll eine Wiese, einen Hartplatz, einen Sand-
haufen, Wasser, Spielgerate und wenn mdéglich Blische und Hiigel umfassen. Eine solche Anlage er-
moglicht den Kindern vielfaltige Spiele und damit reichhaltige Erfahrungen im Freien. Bei den meisten
fur die Basisstufe vorgesehenen Raumen sind Aussenspielpléatze vorhanden, allerdings zu einem
grosseren Teil direkt vor dem Schulhaus, wodurch sich Probleme mit den Larmemissionen ergeben
werden.
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3.1.9 Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Einfihrung der Basisstufe

Befahigung zur Bewadltigung des unterrichtlichen Alltags, Unterstiitzung beim Aufbau von effi-
zienten Arbeitsstrukturen und Vermittlung von praxisrelevantem Hintergrundwissen bilden die
Eckpfeiler einer wirksamen Weiterbildung.

Die einfihrenden Weiterbildungssequenzen sind inhaltlich vordefiniert. In dieser Phase werden einer-
seits Konsequenzen aus den Grundanliegen der Basisstufe erlautert, Einblicke in die Didaktik der je
anderen Stufe erméglicht und mit Begleitung sinnvolle Arbeitsstrukturen aufgebaut. Zusatzliche Wei-
terbildungsinhalte werden nach dem Einstieg gemeinsam mit den Teilnehmer/-innen definiert. Eine lo-
se Begleitung vor Ort gibt Rlickmeldungen zum konkreten Unterricht, unterstitzt bei der Probleml|s-
sung und bei der Definition und Bearbeitung nachster Entwicklungsschritte. Sehr hilfreich hat sich fur
neu einsteigende Schulen die Praxisberatung durch erfahrene Basisstufenlehrpersonen erwiesen.
Auch der regelméssig organisierte Austausch unter den Schulen sowie die Hospitation bei anderen
Basisstufenlehrpersonen oder der parallelen Basisstufenklasse wurden als sehr ertragreich einge-
schatzt.

Regelmassige und offensive Information von Eltern und Offentlichkeit vor und wahrend der
Basisstufenumsetzung schafft Wohlwollen und erleichtert die Arbeit der Lehrpersonen.

Die glaubwurdigsten Informantinnen sind die Basisstufenlehrpersonen selber, sofern sie sich argu-
mentativ und inhaltlich sicher genug fuhlen. In der Anfangsphase wurden die Basisstufenlehrpersonen
deshalb von der Schulbegleitung bei solchen Informationsveranstaltungen unterstitzt. Je langer der
Versuch lief, desto sicherer fiihlten sich die Lehrpersonen in der Information von Eltern, Kolleginnen
und breiterer Offentlichkeit. Einiges dazu beigetragen hat wohl auch die Sammlung und gemeinsame
Aufarbeitung von schwierigen Fragen aus solchen Informationsveranstaltungen in Form eines projekt-
internen Argumentariums zur Basisstufe.

Die Einfuhrung der Basisstufe bedingt auch breite Information und institutionalisierte Veranke-
rung innerhalb des Kollegiums und der Schulbehdrden.

Vor allem in der Anfangsphase ist es von zentraler Bedeutung, dass die Einfihrung der Basisstufe
von einer lokalen Projektgruppe vorbereitet und begleitet wird. Unter der Leitung eines Schulbehdr-
denmitglieds regeln die zustandige Schulleitungsperson, eine Vertretung der Anschlussstufe und der
Schulischen Heilpadagogik zusammen mit den Basisstufenlehrpersonen Vorgehensweisen und Ab-
laufe im Zusammenhang mit der Basisstufe. Ist die Basisstufe einmal eingefiihrt, so erlbrigt sich er-
fahrungsgemass die Arbeit dieser lokalen Projektgruppe.

3.1.10 Modelltypenwahl

Aufgrund der derzeitigen Erkenntnisse kann die Frage nach dem , besseren” Modelltypus (Ba-
sisstufe-3 oder Basisstufe-4) noch nicht abschliessend beantwortet werden.

Es fehlen derzeit noch wichtige Evaluationsdaten zur Qualitat der Basisstufe-4 aus der zweiten Kohor-
te. Die bisherigen Tendenzen lassen vermuten, dass die Schulerleistungen nicht mit dem Basisstufen-
typus zusammenhangen. Die folgende Gegeniberstellung stellt den derzeitigen Stand der Erfahrun-
gen aus den Versuchen dar.
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Tabelle 5: Modelltypen

Basisstufe-3

Basisstufe-4

Inhalte

weniger komplex:

Kulturtechniken missen erst ,ange-
bahnt* sein. Die Kinder miissen ,nur*
Einsicht in den Aufbau unserer Sprache
und der Zahlen gewinnen, jedoch noch
nicht Uber entsprechende Routinen ver-
figen.

komplexer:

Die Kulturtechniken miissen nicht nur
eingefiihrt sondern auch beharrlich ein-
getibt, automatisiert und gepriift werden.

Anforderung an Lehrpersonen

gut leistbar, da der inhaltliche Druck ge-
ringer ist und das systematische Trainie-
ren noch einen kleineren Stellenwert hat

anspruchsvoll, da das inhaltliche Spekt-
rum breiter, die Ziele messbarer und der
ubungsintensive Aufbau von Fertigkeiten
stérker im Zentrum steht.

Ziele / Ubertrittskriterien

Das Formulieren von Gberpriifbaren
Ubertrittskriterien ist schwierig, da in ers-
ter Linie die Einsicht in die Grundprinzi-
pien der Sprache und der Mathematik,
jedoch noch nicht die Gelaufigkeit ent-
sprechender Fertigkeiten im Zentrum
des Unterrichts standen.

Die inhaltlichen Anforderungen an den
Ubertritt in die nachfolgende Stufe sind
klarer und besser uberprifbar als nach
der dreijahrigen Basisstufe, da nun der
erforderliche Grad der Automatisation in
den entsprechenden Fertigkeiten klarer
definiert werden kann.

Zeitpunkt des Ubertritts Die inhaltliche Grundlage ist noch fragil.  Inhaltlich macht der Ubertrittszeitpunkt
In der nachfolgenden Stufe muss diese  Sinn: Im Bereich der Kulturtechniken ist
im Bereich der Kulturtechniken noch wei-  die Grundlage gelegt. In der nachfolgen-
ter ausgebaut werden bevor darauf auf-  den Stufe kann darauf aufgebaut werden.
gebaut werden kann. Von der kindlichen Entwicklung her gese-
Von der kindlichen Entwicklung her ge-  hen sind keine generellen Unterschiede
sehen sind keine generellen Unterschie-  zwischen BS-3 und BS-4 auszumachen,
de zwischen BS-3 und BS-4 auszuma- da die interindividuellen Entwicklungsun-
chen, da die interindividuellen Entwick-  terschiede in diesem Alter zu gross sind.
lungsunterschiede in diesem Alter zu
gross sind.

Kontinuitat Bei unginstigen Konstellationen ist der Kontinuierlichere Begleitung ist méglich,

friihere Wechsel der Gruppe bzw. der
Lehrpersonen eventuell vorteilhaft. Er-
gebnisse der Scholastikstudie? zeigen,
dass sich ein Wechsel nach der ersten
Klasse positiv auf das Lernen der Kinder
ausgewirkt hat. Inwiefern diese Daten fir
das besondere Setting der Basisstufe
(z.B. 2 Lehrpersonen) Basisstufe Giiltig-
keit haben, ist jedoch unklar.

es kann vermehrt in Musse und mit Ge-
lassenheit gelernt werden. Die Kinder-
gruppe wechselt weniger stark als im drei-
jahrigen Modell. Altere Kinder konnen
l&nger mittragen.

Nutzung der flexiblen Durchlauf-
zeit

Ein vorzeitiger Ubertritt miissten bereits
nach 1.5 Basisstufenjahren eingeleitet
werden. Diese recht kurze Beobach-
tungszeit macht es schwierig, gemein-
sam mit den Eltern fundierte Entscheide
zum schnelleren oder langsameren
Durchlaufen der Basisstufe zu fallen. Es
besteht die Gefahr der zu forschen Be-
schleunigung bzw. des zu zégerlichen
Zuriickhaltens.

Aufgrund des geringeren Zeitdrucks und
der l&ngeren Beobachtungszeit ist es ein-
facher, gemeinsam mit den Eltern fundier-
te Entscheide zum schnelleren oder lang-
sameren Durchlaufen der Basisstufe zu
fallen.

sozialer Bereich

Das Angebot an gleichaltrigen Freund-
schaftspartnern ist grésser als in der Ba-
sisstufe-4. Die jiingeren Kinder werden
nicht so schnell von lteren ,liberfahren*.

Das Hineinwachsen in die Rolle der Alte-
ren ist ausgeprégter. Riicksichtnahme
und Helfen gegentiiber den Kleineren wird
ohne altersmassige Verstricktheit mdg-
lich.

" Scholastik-Studie: Helmke, A. / Weinert, F.E. (Hrsg.) (1997): Entwicklung im Grundschulalter. Weinheim: Beltz Verlag
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Basisstufe-3

Basisstufe-4

Passung mit Schulsystem

Die Gliederung der Primarschule ist un-
ausgeglichen: 3 Jahre Basisstufe und 5
Jahre Primarstufe. HarmoS-
Bildungsstandards passen nicht.

Die vierstufige Basisstufe passt genau in
die durch die HarmoS-Bildungsstandards
vorgegebene Gliederung der Volksschule.

Klasssenbildung

Pro Jahrgang sind mindestens sechs
Kinder nétig, um eine Basisstufenklasse
zu bilden.

Pro Jahrgang sind mindestens vier bis
funf Kinder nétig, um eine Basisstufen-
klasse zu bilden. Die Basisstufe-4 ist re-

sistenter gegeniiber demografischen
Schwankungen als die Basisstufe-3.

3.2 Ergebnisse der Evaluation

Eher problematisch fur die Evaluation war, dass bereits im ersten Jahr des Schulversuchs mit der
Evaluation begonnen werden musste. Es wurden die jiingsten Kinder der neu eingefiihrten Basisstu-
fenklassen von der Evaluation erfasst. Somit bestehen die Kohorten aus den Kindern, welche als ers-
te die Basisstufe vollstandig durchlaufen haben. Die Lehrpersonen hatten noch keine Erfahrung mit
dem neuen Modell. Damit erfasst die Evaluation die wahrend der Schulversuche geleisteten Entwick-
lungen des Modells Basisstufe nur bedingt.

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Evaluation werden aufgeteilt nach summativer und formativer
Evaluation dargestellt. Die summative Evaluation gibt dabei vor allem Aufschluss tber die Lernfort-
schritte der Schilerinnen und Schiler in den verschiedenen Schulformen, die formative Evaluation
zeigt weitere Aspekte auf, die fur die Umsetzung der Neugestaltung der Eingangsstufe relevant sind.
Zum Zeitpunkt dieser abschliessenden Berichterstattung (Sommer 2009) wurden von den Evaluato-
renteams erst die Evaluationsergebnisse bis Juni 2007 ausfihrlich und schriftlich kommuniziert. Diese
werden im Folgenden zusammenfassend dargestellt. Die Ergebnisse vom Juni 2008 wurden am 24.
Méarz 2009 in Ziarich nur mindlich dargestellt und werden deshalb in einer kiirzeren und allgemeineren
Form hier wiedergegeben.

3.2.1 Summative Ergebnisse

Erhebungszeitpunkte fiir die summative Evaluation:

Zeitpunkt T1L  nach 4 Monaten: Eintritt in die Basisstufe / Kindergarten

Zeitpunkt T2  nach 24 Monaten: Eintritt der Kinder der Kontrollgruppe in 1. Klasse
Zeitpunkt T3 nach 36 Monaten: Ubertritt der Kinder der Basisstufe-3 in die 2. Klasse
Zeitpunkt T4  nach 48 Monaten: Ubertritt der Kinder der Basisstufe-4 in die 3. Klasse
Zeitpunkt TS nach 60 Monaten: Kinder am Ende der 3. Klasse

In diesem Abschlussbericht kann erst (iber die Daten der ersten drei Zeitpunkte (letzte Erhebung Juni
2007) ausfuhrlich berichtet werden, wobei zu beachten ist, dass Kohorte 2 zu diesem Zeitpunkt erst
zwei Mal getestet wurde. Fir die Basisstufe-4 liegen deswegen erst die Daten von einem kleineren
Teil der Stichprobe vor. Daraus ergibt sich fir die deutschschweizerische Stichprobe folgende Grésse
zum Testzeitpunkt T3:

8 Fiir die ausfiihrliche Darstellung der Ergebnisse der summativen Evaluation siehe:

Moser, U., Bayer, N., & Berweger, S. (2008). Summative Evaluation Grundstufe und Basisstufe. Zwischenbericht zuhanden der
EDK-OST. Zurich: Institut fur Bildungsevaluation, Assoziiertes Institut der Universitat Zurich.
http://www.edk-ost.ch/fileadmin/Redaktoren/Dokumente/Downloads/4bis8/
Zwischenbericht_Moser_EDK-Ost_IBE_UZH_Juni_2008.pdf

Die ausfuhrlichen Angaben zu den Ergebnissen der formativen Evaluation kdnnen dem Zwischenbericht entnommen werden:
Vogt, F., Zumwald, B., Urech, C., Abt, N., Bischoff, S., Buccheri, G., et al. (2008). Zwischenbericht formative Evaluation Grund-/
Basisstufe im Auftrag der EDK-Ost. St.Gallen: Padagogische Hochschule des Kantons St.Gallen. http://www.edk-
ost.ch/fileadmin/Redaktoren/Dokumente/Downloads/4bis8/

Zwischenbericht_Vogt_ EDK_OST_PHSG_Juni08.pdf
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Basisstufe-3: 205 Schulerinnen und Schiiler
Basisstufe-4: 65 Schiilerinnen und Schuler
Kontrollgruppe: 234 Schilerinnen und Schiiler

Zu diesem Zeitpunkt besucht ein Kind aus einer ehemaligen Basisstufe aus familiaren Grinden eine
Einfihrungsklasse, wahrend bei der Kontrollgruppe 20 Kinder eine Einfihrungs- oder Kleinklasse be-
suchen oder ein weiteres Jahr im Kindergarten bleiben. Das heisst, in der Kontrollgruppe wurden fast
10 Prozent der Kinder nach dem Kindergarten einer Sonderklasse zugewiesen.

Test- und Befragungsinstrumente fir die summative Evaluation

Fur die Feststellung des Lernfortschritts werden die Kinder in vier Kompetenzbereichen gepruft:

— Allgemeine kognitive Grundféahigkeiten: Logisches und schlussfolgerndes Denken

— Sprachliche Kompetenzen: Phonologische Bewusstheit, Wortschatz, Lesen und Schreiben

— Mathematische Kompetenzen: Ordinal- und Kardinalzahlen, Mengenvergleich, Zahlkenntnis, Additi-
on, Subtraktion, Multiplikation, Division, Grossen, Textaufgaben

— Sozial-emotionale Kompetenzen: Perspektiventibernahme, Emotionsverstandnis

Gleichzeitig werden sie zu ihrem Wohlbefinden, ihrer Peer-Akzeptanz und ihrem Selbstkonzept be-
fragt. Die Testung erfolgt adaptiv, das heisst, der Subtest wird abgebrochen, sobald sich zeigt, dass
das Kind die Aufgaben nicht mehr I6sen kann. Es heisst aber auch, dass bei der zweiten und dritten
Erhebung die Ergebnisse des jeweiligen Kindes in den vorangegangenen Erhebungen bertcksichtigt
werden und dementsprechend mit einfacheren oder schwierigeren Aufgaben eingestiegen wird.

Allgemeine kognitive Grundfahigkeit

Gemass Abbildung 1 steigen im Verlauf des ersten Jahres die Geraden, welche die Lernfortschritte
darstellen, praktisch parallel an. Erst zwischen T2 und T3 zeigen sich Unterschiede im Lernzuwachs:
Die Schilerinnen und Schiiler der Basisstufe-3 zeigen einen statistisch signifikant grésseren Lernzu-
wachs im Bereich der allgemeinen kognitiven Grundféhigkeit als die Schulerinnen und Schuler der
Kontrollklassen. Der Mittelwert in den kognitiven Grundfahigkeiten zum Testzeitpunkt T3 unterscheidet
sich zwischen der Basisstufe-3 (746 Punkte) und der Kontrollklasse (707 Punkte) signifikant. Die Ba-
sisstufe-4 erreicht einen Mittelwert von 719 Punkten.

Das heisst fur die allgemeine kognitive Grundféhigkeit: Nach drei Jahren sind die Kinder der Basisstu-
fen den Kindern in den Kontrollklassen im Bereich der kognitiven Grundfertigkeiten Giberlegen (siehe
Abbildung 4).
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Abbildung 4: Lernfortschritte im Bereich allgemeine kognitive Grundfahigkeit
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Sprachliche Kompetenzen

Im Bereich der phonologischen Bewusstheit sind die Lernfortschritte der Kinder der Basisstufe-3 (204
Punkte) und der Basisstufe-4 (202 Punkte) statistisch signifikant grosser als bei der Kontrollgruppe
(182 Punkte) vom Testzeitpunkt T1 zu T2 (die phonologische Bewusstheit wurde zu T3 nicht mehr er-
hoben). Auch die Mittelwerte der Versuchsklassen unterscheiden sich signifikant von denjenigen der
Kontrollklassen zum Testzeitpunkt T2.

Der Wortschatz verbessert sich zwischen dem zweiten und dritten Testzeitpunkt bei den Kindern der
Versuchsklassen starker als bei den Kindern der Kontrollgruppe. Dieser Unterschied ist statistisch sig-
nifikant. Bei den Kindern der Basisstufe-3 ergibt sich dadurch bei T3 ein signifikant hoherer Mittelwert
(617 Punkte) als bei den Kindern der 1. Klasse (595 Punkte). Die Kinder der Basisstufe-4 erreichen
608 Punkte und unterscheiden sich nicht signifikant von den beiden anderen Gruppen.

Im Lesen steigt der Lernfortschritt in den Basisstufen vom ersten zum zweiten Testzeitpunkt signifikant
starker an als im Kindergarten. Die Kindergartenkinder holen ihren Rickstand jedoch wéahren der 1.
Klasse der Primarschule auf, und die Mittelwerte im Lesen unterscheiden sich zum dritten Testzeit-
punkt nur noch zuféllig (siehe Abbildung 5).

1000

900

800

700

600

---®---BS3
500

—®—BS4
400 ' ' ' — —A— - KG/1KI
0 12 24 36

Anzahl Monate nach Eintritt in die Eingangsstufe

Abbildung 5: Lernfortschritte im Lesen

Die Kenntnisse im Schreiben wurden zu T2 und T3 erhoben. Die drei Schulformen unterscheiden sich
zu T2 signifikant von einander: Im Kindergarten erreichen die Kinder 470 Punkte, in der Basisstufe-4
erreichen sie 508 Punkte und in der Basisstufe-3 529 Punkte. Die Kontrollklassenkinder holen jedoch
wahrend der ersten Klasse ziemlich auf, trotzdem unterscheiden sich auch zu T3 die Mittelwerte noch
signifikant: Die Kinder der Versuchsklassen erreichen deutlich bessere Werte im Schreiben. Das
heisst fur die sprachlichen Kompetenzen: Die Kinder der Basisstufen erreichen in den ersten beiden
Jahren einen bedeutsam grdsseren Lernfortschritt im Lesen, in der phonologischen Bewusstheit und
im Schreiben als die Kinder der Kontrollklassen. Der Riickstand im Lesen (nicht jedoch im Schreiben)
wird von den ehemaligen Kindergartenkindern bis am Ende der ersten Klasse weitgehend aufgeholt.
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Mathematische Kompetenzen

Der Lernfortschritt in den mathematischen Kompetenzen ist in den Versuchsklassen signifikant gros-
ser als in den Kontrollklassen. Beim Eintritt in die Basisstufe bzw. in den Kindergarten unterscheiden
sich die Mittelwerte der drei Schulformen noch nicht. Aber schon beim Testzeitpunkt T2 haben die
Kinder der Versuchsklassen gréssere Fortschritte gemacht und die Mittelwerte der Basisstufe-3 (702
Punkte) und Basisstufe-4 (706 Punkte) liegen signifikant Uber denjenigen der Kontrollklasse (684
Punkte). Dieser Trend setzt sich von T2 zu T3 fort, der Lernzuwachs in den Versuchsklassen wird so-
gar noch grdsser, sodass sich zum Testzeitpunkt T3 die Mittelwerte noch deutlicher unterscheiden:
Die Basistufe-3 erreicht 851 Punkte, die Basisstufe-4 854 Punkte und die ehemaligen Kindergarten-
kinder 804 Punkte (siehe Abbildung 6). Das heisst fiir die mathematischen Kompetenzen: Die Kinder
der Basisstufen erreichen wahrend der ersten drei Jahre einen statistisch signifikant grésseren Lern-
fortschritt als die Kinder der Kontrollklassen.
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Abbildung 6: Lernfortschritte in der Mathematik

Sozial-emotionale Kompetenzen

Der Lernfortschritt in den drei Schulformen verlauft nahezu gleich, die Testwerte unterscheiden sich
zu keinem Testzeitpunkt signifikant voneinander.

Wohlbefinden, Peer-Akzeptanz und Selbstkonzept

Die Einschétzung des Wohlbefindens verandert sich vom Testzeitpunkt T1 zu T2 kaum. Bis zum drit-
ten Testzeitpunkt T3 nimmt sie bei allen drei Schulformen leicht ab, am starksten sinkt die Einschéat-
zung des Wohlbefindens bei den Kindern, die vom Kindergarten in die 1. Klasse Ubergetreten sind.
Dies fuhrt zu einem statistisch signifikanten Unterschied der Mittelwerte zu T3: Die Kinder der Ver-
suchsklassen schatzen ihr Wohlbefinden signifikant héher ein als die Kinder der 1.Klasse. Die Peer-
Akzeptanz sinkt bei allen drei Schulformen zwischen T1 und T3, die Veranderungen sind jedoch ver-
gleichbar und auch die Mittelwerte unterscheiden sich zu T3 nicht signifikant von einander. Auch die
Einschatzungen zum Selbstkonzept unterscheiden sich zu T3 nicht von einander. Das heisst fiir diese
drei Bereiche: Die Kinder in den drei Schulformen schétzen ihr Wohlbefinden, die Peer-Akzeptanz und
das Selbstkonzept etwa &hnlich ein.
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Lernfortschritte nach Geschlecht, Erstsprache und sozialer Herkunft

Die Madchen haben zum Testzeitpunkt T1 und T2 signifikant h6here Werte im Lesen, bis zu T3 holen
die Knaben jedoch auf. Bei der Mathematik unterscheiden sich die Leistungen der M&dchen und Kna-
ben nicht zu T1 und T2, erst bei T3 haben die Knaben signifikant hthere Werte. Bei der Erstsprache
zeigt sich in der phonologischen Bewusstheit ein Interaktionseffekt mit der Schulform. Fir Kinder mit
Deutsch als Erstsprache betrégt der Lernfortschritt im Kindergarten 176 Punkte, in der Basisstufe-3
205 Punkte und in der Basisstufe-4 201 Punkte. Fir fremdsprachige Kinder betragt der Lernfortschritt
im Kindergarten 198 Punkte, in der Basisstufe-3 201 Punkte und in der Basisstufe-4 211 Punkte (sie-
he Abbildung 7). Dies ist der einzige Interaktionseffekt, die weiteren Unterschiede sind unabhangig
von der Schulform.
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Abbildung 7: Lernfortschritt im Bereich phonologische Bewusstheit nach Schulform und Kenntnis der Unterrichtssprache

Fremdsprachige Kinder holen beim Wortschatz vom Testzeitpunkt T1 zu T3 kontinuierlich auf, den-
noch ist auch zu diesem Zeitpunkt immer noch ein sehr grosser Abstand zu den deutschsprachigen
Kindern festzustellen. Beim Schreiben kdnnen die fremdsprachigen Kinder von T2 zu T3 ihren Riick-
stand vollstéandig aufholen. Auch in Mathematik holen die fremdsprachigen Kinder weitgehend auf.
Aber zu T3 besteht immer noch ein kleiner, dennoch signifikanter Rickstand. Fur Kinder mit tiefem
sozio-6konomischen Status stellt sich die Situation &hnlich dar. Auch sie treten mit geringerem Vor-
wissen in die Basisstufe bzw. in den Kindergarten ein. Im Verlauf der Schulzeit kdnnen sie diesen
Ruckstand etwas aufholen. Im Lesen und Schreiben sind die Unterschiede kleiner als in der phonolo-
gischer Bewusstheit, im Wortschatz und in der Mathematik. Das heisst fur die Lernfortschritte nach
Geschlecht, Erstsprache und sozialer Herkunft: Kinder, deren erste Sprache nicht Deutsch ist, zeigen
bereits beim Eintritt in die Eingangsstufe deutlich tiefere Leistungen und kdnnen diese (ausser beim
Schreiben) im Verlauf der ersten drei Schuljahre nicht aufholen. Auch soziale Ungleichheiten zeigen
sich schon zu Beginn und kdnnen nicht vollstandig aufgeholt werden. Dies gilt fur alle untersuchten
Schulformen gleichermassen.

Summative Ergebnisse fiur die Deutschschweiz vom Juni 2008

Fur den Vergleich der Schulformen wurden die Kinder der Basisstufen und der Kontrollklassen im Juni
2008 erneut getestet. Die Stichprobengrosse fur die Testzeitpunkte T1 bis T4 betrug fur die Deutsch-
schweiz insgesamt 499 Kinder. In Tabelle 6 sind die unterschiedlichen Schullaufbahnen zusammen-
gefasst.
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Tabelle 6: Summative Ergebnisse fiir die Deutschschweiz vom Juni 2008

Regularer -

Modell Durchlauf 1 Jahr langer 1 Jahr weniger Einflhrungsklasse  Kleinklasse
Kindergarten/ 196
Primarschule 8 (4 Prozent) 3 (1.8 Prozent) 19 (9.7 Prozent) 6 (3 Prozent)
_ (84.5 Prozent)
(n=232)
Basisstufe-3 167
(n = 205) (815 Prozent) 11 (6.6 Prozent) 25 (15 Prozent) - 2 (1.2 Prozent)
Basisstufe-4 1 (1.6 Prozent - .
- 60 - noch nicht erho-
(n=62) (96.8 Prozent) \éce)rr:?uﬂge Anga- ben 1 (1.6 Prozent)

Das heisst, dass - verglichen mit dem herkdmmlichen System - in der Basisstufe-3 sieben Mal mehr
Kinder (15 Prozent) ein Jahr friher als regular (1,8 Prozent) in die nachfolgende Stufe wechseln und
gleichzeitig halb so viele Kinder (6,6 Prozent im Vergleich zu 13,7 Prozent im herkémmlichen System)
ein zusatzliches Jahr bis zum Eintritt in die zweite Klasse brauchen.

Bei den sprachlichen und mathematischen Kompetenzen gleichen sich die Leistungen der Basisstu-
fen- und der Kontrollklassen noch mehr an. Die Peer- Akzeptanz und das Wohlbefinden werden in
den verschiedenen Schulformen weiterhin sehr ahnlich eingeschétzt.

Summative Ergebnisse des Kantons St.Gallen

Fur die summative Evaluation wurden die Daten aus dem Kanton St.Gallen gesondert ausgewertet,
um zu Uberprifen, ob sich die Umsetzung der Basisstufe auf kantonaler Ebene mit der schweizeri-
schen vergleichen lasst. Der Kanton St.Gallen gehort bei der Evaluation zur Kohorte 1. Im Juni 2007
betrug die Grosse der kantonalen Stichprobe:

Basisstufe-3 40 Schdlerinnen und Schiiler

Basisstufe-4 29 Schulerinnen und Schuler

Kontrollgruppe 54 Schulerinnen und Schuler

Dies ist eine sehr kleine Stichprobe, die auch nicht den Kriterien einer Zufallsstichprobe gentigt, des-
wegen wird Uber die Ergebnisse hier nicht noch gesondert berichtet. Sie sind aber im Allgemeinen mit
denjenigen der schweizerischen Stichprobe vergleichbar.

3.2.2 Formative Ergebnisse

Die Datenerhebung fir die formative Evaluation erfolgte zu drei Testzeitpunkten (T1, T2 und T3 fir
Basisstufe-3 bzw. T4 fur Basisstufe-4).

Die deutschschweizerische Stichprobe fiir die formative Evaluation umfasst:

— Eltern von 581 Kindern der Basisstufe

Eltern von 429 Kindern der Kontrollklasse

196 Basisstufen-Lehrpersonen, die in 99 Klassen in 9 Kantonen unterrichten

108 Kindergartenlehrpersonen und 60 Primarlehrpersonen der Kontrollklassen

36 Primarlehrpersonen, die Kinder aus Basisstufenklassen nach dem Ubertritt in die 2.Klasse unter-
richten
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Methoden der formativen Evaluation:

Fur die formative Evaluation werden verschiedene Methoden eingesetzt:

— Fragebogen fir die Eltern eines Kindes, das zur Stichprobe der Basisstufe bzw. der Kontrollklassen
gehort

Fragebogen flr die Lehrpersonen der Basisstufe bzw. der Kontrollklassen

Videobasierte Unterrichtsbeobachtung mit anschliessendem Teaminterview

Gruppeninterviews mit Kindern der Basisstufe

Gruppeninterviews mit Lehrpersonen der Basisstufe

Aus den umfangreichen Ergebnissen der formativen Evaluation werden einige wesentliche Aspekte
der Einschéatzungen der Eltern und der Lehrpersonen berichtet.

Einschatzungen der Eltern

Die Eltern wurden gefragt, wie sie die Schulform, die ihr Kind besucht, insgesamt einschatzen. Uber
80 Prozent der Eltern der Basisstufen- bzw. der Kontrollklassenkinder schatzen sie als ziemlich bis
sehr positiv ein. Die Einstellung der Eltern wird im Allgemeinen kritischer im Laufe der Zeit, das heisst
die positiven Einschétzungen nehmen bei allen drei Schulformen mit der Zeit ab.

Die Mehrheit (59 Prozent) der Eltern wirde ihr Kind wieder in eine Basisstufe schicken, wenn sie die
freie Wahl hatten. Bei den Kontrollklassen-Eltern wirde ein Drittel ihr Kind lieber in die Basisstufe
schicken, ein Drittel ist unentschieden und ein Drittel wére dagegen.

Die Eltern der Basisstufenkinder gaben zum dritten Testzeitpunkt T3 an, welche Ziele fiir sie am wich-
tigsten sind. Daraus ergibt sich folgende Rangfolge:

— Individuelles Eingehen auf das Kind

— Soziales Lernen in der Gruppe

— Fliessendes, friihes Erlernen von Lesen, Schreiben und Rechnen

— Fliessender Ubergang vom Spielen zum Lernen

Erreicht wurden aus Sicht der Eltern folgende Ziele (Rangfolge):

Soziales Lernen in der altersdurchmischten Gruppe

Fliessender Ubergang vom Spielen zum Lernen

Individuelles Eingehen der Lehrpersonen auf das Kind

Bessere Forderung der Kinder auf Grund der Betreuung durch zwei Lehrpersonen

In Bezug auf Unter- bzw. Uberforderung der Kinder beim Eintritt in die Basisstufe oder in den Kinder-
garten unterscheiden sich die Einschatzungen der Eltern der Basisstufen- und Kontrollklassen nicht.
Die Eltern geben mehrheitlich positive Veranderungen an, z.B. ihr Kind sei zufriedener, selbstbewuss-
ter, selbstandiger und geschickter geworden, sei aber auch etwas muder als vor dem Eintritt. Zu allen
Testzeitpunkten ist die Mehrheit der Eltern (sowohl in den Basisstufen- als auch in den Kontrollklas-
sen) mit den Anforderungen an ihr Kind einverstanden. Zum Testzeitpunkt T3 geben jedoch mehr El-
tern an, ihr Kind sei in den Hausaufgaben, beim Rechnen oder beim Lesen eher unterfordert. Diese
Einschatzungen unterscheiden sich nicht bei den Basisstufen- und Kontrollklassen.

Das Wohlbefinden der Kinder schatzen die meisten Eltern zu allen Testzeitpunkten als gut ein. Bei
den Kindergartenkindern wird das Wohlbefinden zu T1 und T2 etwas héher eingeschétzt als in der
Basisstufe. Beim Ubertritt in die erste Klasse nimmt das Wohlbefinden nach Einschatzung der Eltern
ab, wahrend es bei den Basisstufenkindern bis zu T3 stabil bleibt.
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Einschatzungen der Lehrpersonen

Uber 90 Prozent der Basisstufenlehrpersonen stehen der Projektidee positiv gegeniiber, bei den Kon-
trollklassen-Lehrpersonen sind es etwa 50 Prozent. Die Basisstufenlehrpersonen geben an, dass die
strukturelle Reform (z.B. Altersdurchmischung, Integration, Teamteaching) zu Unterrichtsentwicklung
Anlass gibt. Der Unterricht ist stérker lehrpersonenzentriert, allerdings mit Individualisierung, als in den
Kontrollklassen.

Die Basisstufenlehrpersonen arbeiten sehr gerne im Teamteaching. Sie schatzen den Austausch im
Team bei Kinderbeobachtungen, die héhere Unterrichtsqualitat und die Entlastung durch die geteilte
Verantwortung. Etwa 40 Prozent der Kontrollklassenlehrpersonen geben zu T3 an, dass sie auf jeden
Fall auch gerne im Teamteaching unterrichten wirden, ein Viertel sagt eher ja, 10 Prozent sind unent-
schieden und ein Fiunftel sagt eher nein.

Bei den Rahmenbedingungen zeigt sich, dass die Klassengrésse in der Basisstufe durchschnittlich 21
Kinder betragt, bei den Kontrollklassen zwischen 17 und 18 Kinder. Die Flache der zur Verfigung ste-
henden Raume ist bei den Basisstufenklassen grosser als bei den Kindergarten. Die Pensen entspre-
chen bei den meisten Kontrollklassenlehrpersonen ihrem Wunsch. Bei den Basisstufenlehrpersonen
sind nur zwei Drittel mit ihnrem Pensum zufrieden. Etwa ein Viertel der Basisstufenlehrpersonen
winscht sich ein grosseres, etwa 10 Prozent ein kleineres Pensum. Die grosse Mehrheit der Basisstu-
fenlehrpersonen fuhlt sich durch die Schulbehdrden und das Schulhausteam gut unterstitzt.

Zusammenfassung

Eltern und Lehrpersonen, welche die Basisstufe aus personlicher Erfahrung kennen, haben eine posi-
tive Einstellung und beflirworten das neue Modell. Diese Eltern schéatzen die Bildungsqualitat fur die
4- bis 8-jahrigen Kinder allgemein sehr positiv ein. Auch das herkdmmliche Modell ist bei den entspre-
chenden Eltern sehr beliebt. Beim Eintritt in die Basisstufe bzw. in den Kindergarten stellen die Eltern
bei den Kindern ahnliche Veranderungen fest. Die Eltern schéatzen die Forderung ihrer Kinder tber die
ersten drei Jahre mehrheitlich als gut ein: Diese Einschatzungen unterscheiden sich nicht bei den ver-
schiedenen Schulformen.

Die Basisstufenlehrpersonen entwickeln eine neue Unterrichtspraxis, die Elemente aus Kindergarten
und Primarschule verbindet. Das Teamteaching unterstitzt diesen Entwicklungsprozess und wird
auch sonst positiv eingeschéatzt. Die Basisstufenklassen sind grosser als die Kontrollklassen. Etwa ein
Viertel der Basisstufenlehrpersonen wiinscht sich ein grosseres Pensum.

Formative Ergebnisse (Juni 2008)

Sowohl bei den Fragebogen fir die Eltern als auch bei den Fragebogen fiir die Lehrpersonen ergeben
sich zum Testzeitpunkt T4 keine nennenswerten Verdnderungen in den Einschatzungen zu den ver-
schiedenen Bereichen.
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3.3 Fazit aus der Evaluation und den Erfahrungen aus den Schulversu-
chen

Das Fazit aus den Schulversuchen kann grundsatzlich auf zwei Ebenen gezogen werden, auf der pa-
dagogischen einerseits und auf der organisatorischen anderseits.

Aus dem padagogischen Blickwinkel ist die Basisstufe ein Erfolgsmodell. Der Ubertritt vom Kindergar-
ten in die Schule, der im herkdmmlichen System fir einen betrachtlichen Teil der Kinder zum Stolper-
stein werden kann, verlauft fliessend. Es gibt keine stigmatisierenden Einschulungen in die Einfuh-
rungsklasse oder Riickstellungen im Kindergarten, welche die Trennung von den vertrauten Spielka-
meradinnen und Spielkameraden bedeutet. Alle Kinder bleiben im gewohnten Klassenverband und
entwickeln sich von der Novizin/vom Novizen zur Kénnerin/zum Kdénner. Die Leistungen der Kinder
sind mindestens gleich gut wie im herkémmlichen System. Die lernstandsorientierte Férderung im
durchlassigen System, welches ein Lernen im eigenen Tempo ermdglicht, hat sich bewahrt. Allerdings
bleibt gegen Ende der Basisstufe das Potential der Kinder zu wenig genutzt, die Fortschritte flachen
auf den Ubertritt hin ab. Hier wirkt sich vermutlich die Rahmenbedingung aus, dass nur einmal jahrlich
in die Anschlussstufe Gibergetreten werden kann, da diese meist jahrgangsorientiert gefuhrt wird. Dar-
um mussen Kinder teilweise ,gebremst” werden, wodurch die individuellen Lernfortschritte eher auf
einen mittleren Level nivelliert werden. Die Hoffnung, dass die Basisstufe die spezifischen Schwierig-
keiten von sozio-6konomisch benachteiligten Kindern beseitigen kénne, konnte nicht eingeltst wer-
den.

Auf der organisatorischen Ebene bietet die Basisstufe Vorteile fir die Klassenbildung. Die jéahrlich
schwankenden Kinderzahlen kénnen gerade in kleinen Gemeinden besser aufgefangen werden und
die Klassengrossen leichter in der Bandbreite gehalten werden. Als Nachteil missen Mehrkosten an-
gefiihrt werden, welche durch den hdheren Pensenanteil pro Klasse, den Aufwand fir allfallige bauli-
che Massnahmen und die Weiterbildung der Lehrpersonen entstehen. Die Lehrpersonen sehen die
fehlende Mdglichkeit, an einer Klasse ein Vollpensum zu unterrichten, als Nachteil.

Etwas differenzierter kdnnen aus der summativen und formativen Evaluation und aus der Schulbeglei-
tung im Schulversuch folgende Punkte festgehalten werden:

Entwicklungs- und Lernfortschritte

— Die Kinder erbringen mindestens die gleich guten Fachleistungen wie die Kinder der Regelklasse.

— Die Basisstufe bietet allen Kindern eine reichhaltige und angemessen herausfordernde Spiel- und
Lernumgebung. Durch das anregungsreiche Materialangebot kann Neugier geweckt und aufrecht-
erhalten werden. Die Auseinandersetzung mit Inhalten geschieht darum vornehmlich intrinsisch mo-
tiviert, was sich positiv auf die Qualitéat der Auseinandersetzung und das Selbstkonzept auswirkt.

— Die Basisstufe unterstiitzt genauso wie die Kontrollklassen die Entwicklung und den Aufbau von
umfassenden sozialen Kompetenzen. Die Kinder lernen sich in verschiedenen Rollen zu bewegen,
Hilfen anzunehmen und Hilfen anzubieten und Ricksicht auf Kinder mit anderen Bedurfnissen und
Kompetenzen zu nehmen.
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Losung der Schnittstellenproblematik zwischen Kindergarten - Unterstufe

— Die Basisstufe entschérft die Schnittstellenproblematik beim Ubergang vom Kindergarten in die
1. Klasse. Ein Ubergang in die Anschlussstufe bleibt zwar bestehen, ist aber nicht separierend und
deutlich weniger stigmatisierend als im herkdbmmlichen System.

— Padagogische Kontinuitat: Die Basisstufe verbindet Elemente aus dem Kindergarten und der Pri-
marschule zu einem neuen, entwicklungs- und lernférderlichen Ganzen. Sie erméglicht einen flies-
senden Ubergang vom spielerischen zum systematischen Lernen. Dies zeigt sich an den Innovatio-
nen im Unterricht der Basisstufenklassen, an den Einschatzungen der Lehrpersonen und der Eltern.

— Die Integration gelingt gut, Zuweisungen zu Einfiihrungsklassen und Kleinklassen zu Beginn der
Schullaufbahn entfallen. Die Basisstufe fangt die nichtlinear verlaufenden Entwicklungsverlaufe der
Kinder besser auf.

Individuelle Verweildauer in der Basisstufe

— Die Mdoglichkeit der individuell unterschiedlichen Verweildauer in der Basisstufe wird intensiv ge-
nutzt. Abgestimmt auf ihren individuellen Entwicklungs- und Lernstand durchlaufen im Vergleich mit
dem herkdmmlichen System sieben Mal mehr Kinder die ersten drei Schuljahre schneller und nur
halb so viele Kinder langsamer als vorgesehen.

— Die Kinder meistern den Start in der Anschlussstufe gut und integrieren sich bald in die neue Klas-
se.

Einschatzung durch die Eltern

— Der grésste Teil der Eltern ist mit der Basisstufe zufrieden. Sie finden ihr Kind werde in der Basis-
stufe angemessen gefordert und geférdert. Mehr als die Hélfte der Eltern wirde ihr Kind bei freier
Wabhl wieder in eine Basisstufe schicken wollen.

Teamteaching

— Das Teamteaching wirkt entlastend und bereichernd. Durch die Anwesenheit von zwei Lehrperso-
nen kdnnen die Kinder umfassender beobachtet und beurteilt werden. Die diagnostische Qualitat
steigt.

— Die Lehrpersonen sind zum grossten Teil sehr zufrieden mit der Teamzusammensetzung. Das
Teamteaching fordert Flexibilitat und Toleranz von den Beteiligten — so kénnen unterschiedliche
Kompetenzen optimal zum Tragen kommen.

Unterricht

— Basisstufenunterricht ist unter den gegebenen Voraussetzungen organisatorisch gut leistbar.

— Die Umsetzung des Modells Basisstufe ist ein intensiver, strenger Prozess. Der Prozess geschieht
nicht von selbst, es braucht fiir alle Beteiligten geniigend Zeit, um sich in den neuen Strukturen zu-
rechtzufinden. Die Basisstufe-3 ist aus Sicht der Lehrpersonen einfacher umsetzbar. Die Heteroge-
nitat ist etwas geringer als in der Basisstufe-4, und es missen weniger verschiedene Inhalte gleich-
zeitig vermittelt werden. Sie passt aber organisatorisch nicht zur im Projekt HarmoS geplanten
Gliederung der Volksschule.

— Um den Eltern gegentber den Lernstand der Kinder nachvollziehbar darstellen zu kénnen, braucht
es neue Darstellungsformen. Weil die Jahrgansorientierung wegfallt, miissen zudem allgemein ver-
standliche Begrifflichkeiten fur die Lernstandsgruppen gefunden werden.

— Die individuelle Férderung ist durch zwei Lehrpersonen besser leistbar. Sie kdnnen durch verschie-
dene Angebote Unter- und Uberforderung vermeiden. Die Integration von lern- und verhaltens-
schwierigen Kindern gelingt in der Basisstufe gut, wenn diese Kinder die Basisstufe von Beginn
weg besuchen und nicht zu viele Kinder mit besonderen Bedurfnissen in der Klasse sind. Die
Gleichzeitigkeit von verschiedenen Aktivitaten im gleichen Raum ist fuir Kinder mit Aufmerksam-
keitsproblemen erschwerend.
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— Bei mehreren parallel gefiihrten Basisstufenklassen kénnen personell und rAumlich Synergien ge-
nutzt werden.

Wirkung der Basisstufe aus Sicht der Bildungsforschung

— Die nachweisbaren positiven Auswirkungen der Basisstufe auf den Lernstand der Kinder sind fr
eine Strukturreform erstaunlich gross. Grosse Effekte sind sonst meist nur kurzfristig bei fachspezi-
fischen Forderprogrammen nachzuweisen.

— Der Vergleich der Basisstufe mit dem herkdmmlichen Modell kann nicht isoliert betrachtet werden:
Auch der Kindergarten hat sich in den vergangenen Jahren verandert, der Bildungsanspruch ist all-
gemein gestiegen und die Basisstufen richten sich nach dem Lehrplan der Volksschule.

— Die Bedeutung von Systemmerkmalen ist im Vergleich zur Bedeutung der sozialen Herkunft gering.
Fur Kinder mit Migrationshintergrund reicht die Einflihrung der Basisstufe allein nicht aus, um die
Defizite aufzuholen. Fir diese Kinder wéare eine noch friihere Férderung wie beispielsweise die
Spielgruppe ab drei Jahren wichtig.
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4. Umsetzung

Die Umsetzung des Modells Basisstufe ware die grosste Veranderung seit der Einfihrung der obliga-
torischen Volksschule in der Schweiz. Zwei bis anhin klar getrennte Stufen wiirden zusammengefihrt,
altersdurchmischte Klassen wirden die Regel.

Fur die Einfihrung des Modells Basisstufe sind zwei unterschiedliche Varianten denkbar: Die flachen-
deckende Einfiihrung der Basisstufe mit der Verpflichtung der Gemeinden Basisstufenklassen zu fiih-
ren, oder die Freigabe der Modellwahl fir die Gemeinden. Bei der zweiten Variante konnte jede Ge-
meinde auf Grund ihrer eigenen Rahmenbedingungen und Uberzeugungen entscheiden, ob sie eine
Basisstufe einfuhren oder weiterhin Kindergarten und Unterstufe fuhren wollen.

Bei einem Entscheid Uber die Einfihrung der Basisstufe sollen die anderen Mdglichkeiten zur Beschu-
lung von 4- bis 8-jahrigen Kindern ebenfalls in den Blick genommen werden (vgl. Ordner Einschulung?
und Vergleich der Modelle?). Dabei ist zu beachten, dass allein die Basisstufe die Probleme an der
Schnittstelle vom Kindergarten in die Primarschule Gberzeugend zu l6sen vermag.

4.1 Umsetzungskonzept

Die Umsetzung der Basisstufe miisste in zwei Phasen, namlich Vorbereitung und Einfihrung, vollzo-
gen werden. Sie 16st sowohl Veranderungen auf der Ebene des Kantons wie auch auf der Ebene der
Gemeinden aus.

Vorbereitungsarbeiten auf der Ebene des Kantons St.Gallen

— Anderungen von Gesetzen und Verordnungen (Bildungsdepartement, Kantonsrat)

— Information von Lehrpersonen, Behérden und Offentlichkeit (Bildungsdepartement in Zusammenar-
beit mit der Projektleitung)

— Bereitstellen von Planungshilfen und Handreichungen (Projektleitung, Expertinnen/Experten)

— Organisation der Weiterbildung der Lehrpersonen (Kantonale Lehrerinnen- und Lehrerweiterbildung
in Zusammenarbeit mit der Projektleitung oder einer Studienleitung)

— Lehrmittel (Lehrmittelverlage, Lehrmittelkommissionen)

Vorbereitungsarbeiten auf der Ebene der Gemeinden

Planung der konkreten Umsetzung (Vorlage als Handreichung von der Projektleitung)
Budgetprozess (Schulrat, Schulverwaltung)

Schulraumplanung (Schulrat und Schulleitung)

Personalplanung (Schulleitung)

Einfuhrung im Kanton St.Gallen
— Weiterbildungsangebote (Kantonale Lehrerinnen- und Lehrerweiterbildung, Projektleitung)
— Aufbau von Netzwerken zum Erfahrungs- und Materialaustausch (RDZ)

— Beratung/Begleitung von Schulleitungen und Basisstufenlehrpersonen (Expertenpool, Projektlei-
tung)

Einfihrung in den Gemeinden

— Klassenplanung (Schulleitung)
— Pensenzuteilung (Schulleitung)

9 Erziehungsdepartement des Kantons St.Gallen (2002): Information Einschulung. Lehrmittelverlag des Kantons St.Gallen
10 vergleiche Anhang E
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— Stundenplanung (Stundenplaner, Schulleitung)
— Information der betroffenen Eltern (Basisstufenlehrpersonen, Schulleitung, Schulrat)

Fur die Einfiihrung miisste den Gemeinden eine mehrjahrige Ubergangsfrist gewéahrt werden. Je nach
raumlichen und personellen Voraussetzungen ware eine Einfihrung mehr oder weniger schnell zu
vollziehen. Die Weiterbildung von mehreren hundert Lehrpersonen muss aus Kapazitatsgriinden ge-
staffelt erfolgen. Wenn das Modell zur Umsetzung freigegeben wird, aber keine Umsetzungspflicht gilt,
entsteht weniger Druck und die Angebote kdnnen zeitlich angepasst und gestaffelt werden.

4.2 Hinweise zur Umsetzung

Wenn eine flachendeckende Einfihrung der Basisstufe beschlossen wird, muss den Gemeinden ge-
nigend Zeit eingeraumt werden fir die Vorbereitungsarbeiten zur Umstellung auf die Basisstufe. Bei
der Rekrutierung der Schulversuchsklassen hat es sich gezeigt, dass daflir in mittleren und grésseren
Gemeinden mindestens zwei Schuljahre notwendig sind. Nicht zu unterschéatzen ist dabei der Informa-
tionsbedarf fur die Behérden, die betroffenen Lehrpersonen und die Eltern. Es ist darum mit einer
Ubergangsfrist von mindestens fiinf Jahren zu rechnen bis alle Gemeinden auf die Basisstufe umge-
stellt hatten. Besonders schwierig gestaltet sich die Situation fur die Stadt St.Gallen, da mehrere Kin-
dergérten nicht fur die Fihrung einer Basisstufe geeignet sind und in den Primarschulhdusern wenig
Gruppenraume zur Verfligung stehen.

Der Widerstand seitens der Lehrpersonen gegeniiber dem Modell Basisstufe ist noch immer betréacht-
lich. Es gilt, die betroffenen Lehrpersonen fir die Basisstufe zu gewinnen. Hilfreich dazu sind umfas-
sende Informationen, gute Rahmenbedingungen fur die Fiihrung der Klasse (Pensen, RAume, Team-
zusammensetzungen), eine attraktive Weiterbildung (gute Referentinnen/Referenten, passende Inhal-
te, regional organisiert, Kurstage teilweise wahrend der Unterrichtszeit, keine Kostenfolge) und genii-
gend Unterstitzung bei individuellen Fragestellungen (Netzwerke, Beratungspool). Die Evaluation der
Schulversuche hat gezeigt, dass die Akzeptanz des Modells Basisstufe deutlich héher ist bei den
Lehrpersonen, die in einer Basisstufe arbeiten. Es kann darum erwartet werden, dass sich der Wider-
stand der Lehrpersonen verringert, wenn sie erst einmal konkret in die Arbeit in der Basisstufe einge-
stiegen sind. Die Personal- und Schulraumplanung muss sorgféltig erfolgen. Handreichungen der Pro-
jektleitung und der Beratungspool kdnnen dabei die notwendige Unterstiitzung bieten. Es miissen die
Gesamtsituation des Kindergartens und der Primarschule in den Blick genommen werden, die Ent-
wicklung der Kinderzahlen beachtet und die Personalentwicklung berticksichtigt werden. Gute Lésun-
gen brauchen verschiedene Planungs- und Klarungsgesprache. Dazu muss gentgend Zeit zur Verfi-
gung stehen. Wenn die Betroffenen mdglichst eng in den Umstrukturierungsprozess eingebunden
werden kdnnen, werden sie die Verdnderungen mittragen. In der Anfangsphase der Basisstufe muss
mit einem, gegeniiber der Arbeit in der bisherigen Regelklasse, erhdhten Zeitaufwand gerechnet wer-
den. In den Schulversuchen zeigte es sich, dass sich nach etwa zwei Jahren die neuen Ablaufe ein-
gespielt und der Zeitaufwand wieder normalisiert hatte. Bei einer Freigabe des Modells Basisstufe zur
Wahl durch die Schulgemeinden wére damit zu rechnen, dass in den ersten drei Jahren nach dem
Entscheid einige Gemeinden auf das Modell Basisstufe umstellen, andere Gemeinden vielleicht erst
zu einem viel spéateren Zeitpunkt. Dadurch ist die Organisation der Weiterbildung fiir die Basisstufen-
lehrpersonen besser leistbar, weil nicht so viele Personen gleichzeitig weitergebildet werden mussen.
Anderseits miissen die Weiterbildungskurse, die Netzwerkveranstaltungen und der Beraterpool tber
einen langeren Zeitraum aufrechterhalten bleiben, da immer wieder ein Bedarf entsteht. Bei der Frei-
gabe des Modells wiirde den Lehrpersonen, welche sich eine Arbeit auf der Basisstufe gar nicht vor-
stellen kénnen, zunachst ein Ausweg bleiben. Sie kdnnten in Gemeinden ohne Basisstufe wechseln.
Wenn die Basisstufe die erhofften Verbesserungen, die sich in den Schulversuchen abzeichneten,
weiterhin erbringt, kann damit gerechnet werden, dass nach und nach mehr Gemeinden auf die Ba-
sisstufe umstellen wiirden.
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5. Anhang

5.1 Liste der Produkte aus den Schulversuchen

— Konzept Schulversuche

— Grobkonzept Methodik/Didaktik fiir die Schulversuche

— Infobulletins 1 - 12

— Ergénzung zum Grobkonzept Methodik/Didaktik: Lehrplan, Lehrmittel, Schnittstellen

— Konzept Foérderangebote in der Basisstufe fir die Schulversuche im Kanton St.Gallen

— Zusatzpapier zum Grobkonzept Methodik/Didaktik fiur die Schulversuche: Integration der Fachbe-
reiche Handarbeit, Werken, Religion, musikalische Grundschule, Bewegung und Sport auf der Ba-
sisstufe

— Zwischenbericht 1: Mai 2004

— Zwischenbericht 2: Juni 2006

— Vorlage fur eine Broschire fur die Elterinformation zu Basisstufe (auf CD, zur individuellen Anpas-
sung in der Gemeinde)

— Vorlage fur ein Protokoll der Elterngesprache

— Besprechungsraster fiir die Bearbeitung von Bildungs- und Lerngeschichten

— Liste von Merkmalen der Basisstufe als Hilfe zur regelméassigen Reflexion der Basisstufenarbeit in
den Tandems

5.2 Publikationsreihe

— Publikation ,Aus der Basisstufe: Differenzierung"
— Publikation ,Aus der Basisstufe: Teamteaching”
— Publikation ,Aus der Basisstufe: Entwicklung und Lernen in altersdurchmischten Gruppen*
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5.3 Aus-und Weiterbildungskonzept fir Basisstufenlehrpersonen
Stand Sommer 2009

Dieses Grobkonzept fir die Aus- und Weiterbildung von Basisstufenlehrpersonen stiitzt sich auf den
Stand der Rahmenbedingungen fur die Basisstufe und die Ausbildungsrichtlinien vom August 2008.
Es muss je nach Veranderungen dieser Rahmenbedingungen und Richtlinien bis zu einer allfalligen
Umsetzung entsprechend aktualisiert werden.

Ausgangslage

Ende des Schuljahres 2007/08 wurden im Kanton St.Gallen die Schulversuche zur Basisstufe abge-
schlossen. Die Projektklassen werden bis zum Entscheid Uber die Einfihrung der Basisstufe weiter
gefluhrt. Voraussichtlich wird der Erziehungsrat im Fruhling 2010 einen Entscheid Gber die Einfiihrung
der Basisstufe fallen. Im Falle einer flachendeckenden Einflihrung der Basisstufe im Kanton St.Gallen
missten innerhalb weniger Jahre ca. 500 Kindergartenlehrpersonen und ebenso viele Unterstufen-
lehrpersonen auf ihre Aufgabe als kiinftige Basisstufenlehrpersonen vorbereitet werden. Diese Wei-
terbildung muss also berufsbegleitend und innerhalb begrenzter Zeitgefésse erfolgen. Gleichzeitig
muss die Padagogische Hochschule des Kantons St.Gallen einen Studiengang zur Basisstufenlehr-
person anbieten. Mit dem Studiengang Kindergarten und 1. - 3. Primarklasse (Diplomtyp A) besteht
daflr bereits eine gute Grundlage. Es sind nur wenige Veranderungen notwendig, um den Studien-
gang den Erfordernissen einer Ausbildung fiir Basisstufenlehrpersonen anzupassen.

Das Grobkonzept beschreibt einerseits die Weiterbildung von Lehrpersonen des Kindergartens und
der Unterstufe zu Basisstufenlehrpersonen und anderseits die Ausbildung von Basisstufenlehrperso-
nen.

Vorbehaltlich entscheide der COHEP und EDK zur Weiterbildung von Lehrpersonen fiur die Eingangs-
stufe.

Zielsetzung

Die Basisstufenlehrpersonen

— verfligen Uber Wissen im Bereich der Entwicklungs- und Lernpsychologie fiir vier- bis achtjahrige
Kinder: Sprachentwicklung, Kognition, Motorik, Wahrnehmung, sozial-emotionale Entwicklung

— verfligen Uber Wissen zum Lehren und Lernen von Kindern in altersgemischten und leistungshete-
rogenen Gruppen

— koénnen den Unterricht in alters- und lernstandsheterogenen Gruppen und in lernstandshomogenen
Gruppen gestalten

— koénnen zielorientiert und situationsangemessen Inhalte fur den Unterricht auswéhlen und stufenge-
recht vorbereiten (fachdidaktisches Wissen)

— kennen stufengerechte Vorgehensweisen (Methoden)

— kennen Faktoren einer nachhaltigen Spielbegleitung und Spielférderung

— verfuigen Uber Wissen zum Umgang mit Kindern mit besonderen Schwierigkeiten (Risikokinder)

— haben Wissen Uber die verschiedenen Formen von Teamteaching und die Arbeit in multiprofessio-
nellen Teams
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Handlungskompetenzen

Die Basisstufenlehrpersonen ...

— planen und fuhren den Unterricht fur die Basisstufe nach entwicklungs- und lernpsychologischen
Grundsatzen

— sie unterrichten die Kinder mittels altersgemischten und lernstandsorientierten Unterrichtssettings

— vermitteln Unterrichtsinhalte fiir die Basisstufe zielorientiert und situationsangemessen ausgewahit
und stufengerecht

— begleiten das Spiel der Kinder entwicklungsunterstiitzend und lernférderlich

— begleiten die Kinder individualisierend in ihrem Lernen

— kennen Instrumente der Lernstandserfassung und leiten aus den erhobenen Daten Forderplane ab

Weiterbildung von Lehrpersonen der Kindergarten- oder Primarstufe zu Basisstufen-
lehrpersonen

Rahmenbedingungen

Es ist davon auszugehen, dass die Basisstufen in der Anfangszeit iberwiegend von einem Tandem
aus je einer Kindergarten- und Primarlehrperson mit seminaristischer Ausbildung gefuhrt werden, da
erst wenige Absolventinnen und Absolventen der PHSG Diplomtyp A berufstétig sind. Beide Lehrper-
sonen mit seminaristischer Ausbildung absolvieren die Weiterbildung zur Basisstufenlehrperson. Die
Weiterbildung erfolgt kompensatorisch, das heisst die Kindergarten- und Unterstufenlehrpersonen ab-
solvieren nebst den Grundlagenmodulen zuséatzlich unterschiedliche Inhalte.

Weiterbildungsmodell fiir Lehrpersonen mit seminaristischer Ausbildung im Tandemeinsatz:

Grundlagen zum Modell Basisstufe
Lehrpersonen der Kindergarten- und der Unterstufe gemeinsam

Kompensatorische Schwerpunkte Kompensatorisch Schwerpunkte
fur Lehrpersonen der Kindergartenstufe fir Lehrpersonen der Unterstufe

Einige Lehrpersonen haben Interesse an einer fundierten Weiterbildung zur Basisstufenlehrperson,
andere Lehrpersonen kénnen, bzw. wollen nur wenig Zeit fur die notwendige Weiterbildung einsetzen.
Darum werden zwei Stufen!! angeboten: Die Stufe 1 als minimale Voraussetzung, um im Kanton
St.Gallen auf der Basisstufe unterrichten zu durfen und die Stufe 2, welche eine umfassende Weiter-
bildung ermdglicht und mit einem Zertifikat abschliesst.

Stufe 1  Lehrberechtigung auf der Basisstufe im Kanton St.Gallen (10 Prasenztage und 40 Stunden
Selbstlernzeit)

Stufe 2 CAS Basisstufe (EDK-Anerkennung wird angestrebt) (20 Présenztagen und 180 Stunden
Selbstlernzeit)

Die Weiterbildung der Stufe 1 berechtigt zur Fihrung einer Basisstufe mit einer/einem Tandempart-
ner/-in mit der Grundausbildung der jeweils anderen Stufe. Auch nach der Weiterbildung Stufe 2 wird
empfohlen zunachst im Tandem mit einer Lehrperson mit Ausbildung fiir die andere Stufe zu unter-
richten. Die Lehrpersonen entscheiden in Absprache mit dem Schulrat und der Schulleitung welche
Variante sie absolvieren. Das Bildungsdepartement erlasst eine fir alle Gemeinden verbindliche Re-
gelung zur Finanzierung der Weiterbildung. Lehrpersonen, welche eine vollumfangliche Lehrberechti-

11 Einige Gremien schlagen vor, nur eine Ausbildung anzubieten, welche von allen kiinftigen Basisstufenlehrpersonen absolviert
werden muss. Um Hartefalle zu vermeiden soll dafiir eine langere Ubergangsfrist gewahrt werden.
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gung fir den Kindergarten und die Primarstufe anstreben absolvieren die Zusatzausbildung an der
PHSG. Diese ist nicht Gegenstand dieses Konzepts.

Nach einem Entscheid Uber die flachendeckende Einfihrung der Basisstufe ist zu erwarten, dass viele
Lehrpersonen die Weiterbildung méglichst schnell absolvieren wollen. Die Lehrpersonen, welche eine
Anstellung in der Basisstufe haben und als erste in die Umsetzung starten, werden bei der Anmeldung
als erste beriicksichtigt. Die Anmeldung erfolgt tiber die Schulgemeinde. Erst wenn alle Lehrpersonen,
welche bereits eine Stelle in der Basisstufe haben weitergebildet wurden, wird die Weiterbildung fur
weitere interessierte Lehrpersonen gedffnet.

Spezielle Regelungen

Absolventinnen PHSG Diplomtyp A

Seit 2005 schliessen Lehrpersonen mit dem Lehrdiplom Diplomtyp A die PHSG ab. Sie absolvieren
die Prasenztage Einfuhrung ins Modell, Teamteaching und Didaktik der Basisstufe. Damit sind sie
zum Unterricht auf der Basisstufe mit beiden Schwerpunkten berechtigt. Absolventinnen/Absolventen
des Diplomtyps A mit Spezialisierungsstudium Eingangsstufe sind direkt zum Unterricht auf der Basis-
stufe zugelassen.

Lehrpersonen im Schulversuch Basisstufe

Die Lehrpersonen, welche als Basisstufenlehrpersonen in den Schulversuchen gearbeitet haben,
schreiben eine Abschlussarbeit im Umfang von 30 Seiten und prasentieren diese an einem Kolloqu-
ium. Die bereits wéahrend der Projektzeit absolvierte Weiterbildung wird angerechnet. Sie erhalten den
Abschluss Stufe 2.

Fachergruppenlehrpersonen, Fachlehrpersonen Handarbeit, Fachlehrpersonen Religion

Die Fachergruppenlehrpersonen/Fachlehrpersonen kdnnen als Vorbereitung auf ihre Unterrichtstatig-
keit (im Rahmen der Lehrberechtigung fur die definierten Facher) auf der Basisstufe die Stufe 1 der
Weiterbildung absolvieren. Wenn sie eine Lehrberechtigung als Basisstufenlehrperson anstreben, ab-
solvieren sie die Zusatzausbildung Diplomtyp A an der PHSG.

Umfang der Weiterbildung
Fur die Lehrberechtigung im Kanton St.Gallen (Stufe 1) missen 10 Présenztage absolviert werden
und 40 Stunden Selbstlernzeit.

Die Stufe 2 findet im Rahmen eines Nachdiplomkurses von 10 ECTS-Punkten, das heisst 300 Ar-

beitsstunden, statt. 40 % der Ausbildung erfolgen im Prasenzunterricht (20 Kurstage), die weiteren 60
% im Selbststudium (180 Stunden).
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Die Weiterbildung wird nach der Stufe 1 mit einem Leistungsnachweis und nach der Stufe 2 mit einer

schriftlichen Arbeit im Rahmen von 30 Seiten abgeschlossen.

Prasenztage Selbstlernzeit Leistungsnachweis /
Abschlussarbeit
Stufe 1 10 (60h) 20h 20h
Stufe 2 10 (60h) 50h 90h
Total 20 (120h) 70h 110h

Eintrittsvoraussetzungen

Voraussetzung fur den Eintritt in die Weiterbildung ist ein in der Schweiz anerkanntes Lehrdiplom fiir

die Kindergarten- oder die Primarstufe. Lehrpersonen mit einer Stelle auf der Basisstufe werden vor-

rangig in die Weiterbildung aufgenommen.

Weiterbildungsinhalte Stufe 2 (CAS)

Gemeinsame Teile

Einflhrung in das Modell 1 Tag
Entwicklungspsychologie 4- 8-jdhrige 1 Tag
Altersgemischtes Lernen, soziales Lernen, Gruppenprozesse 1 Tag
Didaktik der Basisstufe (Lehr-Lernformen, Unterrichtsplanung, 2 Tage
Rhythmisierung, innere Differenzierung, Beurteilung)

Formen des Teamteachings in altersheterogenen Gruppen, 1 Tag

Arbeit in multiprofessionellen Teams

Stufenspezifische Teile

Fur Primarlehrpersonen Fur Kindergartenlehrpersonen

2 Tage: Spiel 2 Tage: Schriftspracherwerb

2 Tage: Wahrnehmungsschulung

2 Tage: Einfuhrung in die Mathematik

2 Tage: Basale Funktionen 2 Tage: Mensch und Umwelt

Weitere Teile

Hospitation in einem Kindergarten / einer ersten oder zweiten Klasse 4 Tage
Unterrichtsbausteine in Tandems vorbereiten 2 Tage
Regionale Netzwerkgruppen 4 mal 3 Stunden
Abschlussarbeit 90 Stunden
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Weiterbildungsinhalte fir Kindergartenlehrpersonen

Prasenz- Selbst- Stunden
unterricht studium
Einfiihrung in das Modell Ba- 1 Tag 6h
sisstufe
Entwicklungspsychologie 4-8- 1 Tag 8h 14h
E jahrige
S | Altersgemischtes Lernen, so- 1 Tag 5h 11h
2 ziales Lernen, Gruppenpro-
% zesse y
o 'g Didaktik der Basiss.tufe (Lehr- 1 Tage 5h 11h %
S § Lernformen, U.nt[errlchtsfpla- &5
g 5 | nung, Rhythmisierung, innere
g’ g Differenzierung, Beurteilung)
£ $ | Formen des Teamteachings, 1 Tag 2h 8h
"E f: Arbeit in multiprofessionellen
W = | Teams
Didaktik der Basisstufe 1 Tag 6h
Hospitation in einer 1. oder 2. 4 Tage 24h
Klasse
Leistungsnachweis 20h 20h
Schriftspracherwerb 2 Tage 20h 32h
Einflhrung in die Mathematik 2 Tage 20h 32h
Mensch und Umwelt 2 Tage 10h 22h
Netzwerkgruppen (Regionale 4 mal 3h 12h o
Mentorate durch Versuchs- Q@
klassenlehrpersonen %
Unterrichtsbausteine in Tan- 2 Tage 12h
dems vorbereiten
Abschlussarbeit 90h 90h
300h

Padagogische Hochschule des Kantons St.Gallen, Institut fiir Schulentwicklung und Beratung

55



Abschlussbericht Projekt Basisstufe

Weiterbildungsinhalte fir Primarlehrpersonen

Prasenz- Selbst- Stunden
unterricht studium
Einfiihrung in das Modell Ba- 1 Tag 6h
sisstufe
Entwicklungspsychologie 1 Tag 8h 14h
E 4- bis 8-Jahrige
S | Altersgemischtes Lernen, so- 1 Tag 5h 11h
2 ziales Lernen, Gruppenpro-
% zesse y
o 'g Didaktik der Basiss.tufe (Lehr- 1 Tage 5h 11h %
S *g Lernformen, U.nt[errlchtsfpla- &5
g 5 | nung, Rhythmisierung, innere
%’ E Differenzierung, Beurteilung)
g § Formen des Teamteachings, 1 Tag 2h 8h
‘€ g | Arbeit in multiprofessionellen
W = | Teams
Didaktik der Basisstufe 1 Tag 6h
Hospitation in einer 1. oder 2. 4 Tage 24h
Klasse
Leistungsnachweis 20h 20h
Spiel 2 Tage 20h 32h
Basale Funktionen 2 Tage 20h 32h
Sinneswahrnehmung 2 Tage 10h 22h
Netzwerkgruppen (Regionale 4 mal 3h 12h o
Mentorate durch Versuchs- Q@
klassenlehrpersonen %
Unterrichtsbausteine in Tan- 2 Tage 12h
dems vorbereiten
Abschlussarbeit 90h 90h
300h

Abschlussarbeit

Die Stufe 1 wird mit einem Leitungsnachweis im Zusammenhang mit den Hospitationstagen abge-
schlossen. Fir Lehrpersonen mit dem Stufendiplom Kindergarten hat der Leistungsnachweis den
Schwerpunkt ,Erwerb der Kulturtechniken®, fir Lehrpersonen mit dem Stufendiplom Primarstufe den
Schwerpunkt ,Spielbegleitung und Spielférderung®.

Fur die Stufe 2 (CAS-Abschluss) verfassen die Absolventinnen / Absolventen eine schriftliche Arbeit
von ca. 30 Seiten. Sie bearbeiten ein basisstufenspezifisches Thema, beschaffen sich differenzierte
Informationen dazu und entwickeln Unterrichtsbausteine, Organisationshilfen, ein padagogisches
Konzept oder Ahnliches.

Zeitkonzept

Die Weiterbildung der Stufe 1 sollte innerhalb eines Jahres abgeschlossen werden, die Weiterbildung
der Stufe 2 erstreckt sich in der Regel Uber zwei Jahre. Wenn méglich wird der erste Teil der Ausbil-
dung vor Beginn der Téatigkeit als Basisstufenlehrperson absolviert. Die Halfte der Prasenztage findet
wahrend der Unterrichtszeit statt. Das heisst fur das CAS, dass von den 20 Présenztagen 10 wahrend
der Unterrichtszeit stattfinden (4 Tage Hospitation, 6 Kurstage). Die weiteren Kurstage und das
Selbststudium finden in der unterrichtsfreien Zeit statt (Mittwochnachmittage, Samstage, Ferientage)
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Zertifikat

Lehrpersonen, welche die Stufe 1 mit 10 Prasenztagen und 40 Stunden Selbstlernzeit absolvieren,
erhalten eine Kursbestéatigung, welche als Lehrberechtigung auf der Basisstufe des Kantons St.Gallen
gultig ist.

Lehrpersonen, welche die gesamte Weiterbildung (Stufe 2) vollsténdig absolviert haben und deren
Abschlussarbeit angenommen wurde, erhalten ein Zertifikat der PHSG als Basisstufenlehrpersonen
mit dem entsprechenden Stufenschwerpunkt, welches zum Unterricht auf der Basisstufe berechtigt.
(Die Moglichkeiten zur Akkreditierung als EDK-Zertifikat werden derzeit gepriift).

Ausbildung von Basisstufenlehrpersonen

Derzeit sind in Bezug auf die mdgliche Gliederung der Studiengange fur Lehrpersonen an den Pada-
gogischen Hochschulen in der Schweiz viele Fragen offen. Im Rahmen der Harmonisierungsbestre-
bungen Uber die einzelnen Padagogischen Hochschulen hinweg sind verschiedene Gliederungsmo-
delle in Diskussion. Die Konzeption des Studiengangs fir Basisstufenlehrpersonen ist abhangig von
diesen Entscheiden, welche in den nachsten Jahren zu erwarten sind. Die nachfolgend skizzierten
Uberlegungen beruhen auf Annahmen und sind darum nur als mégliche erste Modellvorschlage zu
betrachten.

Aufteilung der Stufen

Bei einer flichendeckenden Einfuhrung der Basisstufe wirde die Giberlappende Ausbildung (derzeit 1-
3. Klasse) keinen Sinn mehr machen. Die Studiengange konnten entsprechend dem folgenden Modell
geflihrt werden:

Basisstufenlehrperson Primarlehrperson

1-4 5-8

Wenn neben der Basisstufe auch Regelklassen gefiihrt werden, kénnte der Giberlappende Studien-
gang beibehalten werden, um den Bedarf an Lehrpersonen fiir alle Varianten optimal abzudecken:

Basisstufenlehrperson

4- bis 8-Jahrige

Primarlehrperson

7- bis 12-Jahrige
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Oder es konnte ein integrales Modell gefuihrt werden mit einer Grundausbildung in beispielsweise drei
Fachern und einer Spezialisierung in weiteren Fachern fur die entsprechende Stufe:

Lehrperson fiir 4 — bis 12-Jahrige

Basisstufe Primarstufe

Moglichkeit zur Spezialisierung

Ausgehend vom heutigen Studiengang Diplomtyp A wird der Studiengang Basisstufenlehrperson kon-
zipiert. Die Studierenden kénnen sich innerhalb des Studiengangs zur Basisstufenlehrperson durch
die Wahl einer Spezialisierung ein spezifisches Profil erarbeiten. Zur Auswahl waren folgende Spezia-

lisierungen denkbar:

- Deutsch als Zweitsprache

- Musikalische Grundschule

- Rhythmik, Psychomotorik

- Werken und Gestaltung, Textiles Werken

Inhalte der Ausbildung

Die bisherigen Module des Grundstudiums werden beibehalten. Bei einer flachendeckenden Einfiih-
rung der Basisstufe wirden fur die Praktika Kontaktschulen mit einer Basisstufe und einer Mittelstufe
gebildet. Die Studierenden absolvieren je eine Praktikumsphase in einer der beiden Stufen, flr die
dritte Praktikumsphase kdnnen sie die Stufe wahlen. Die stufenspezifischen Module des Hauptstudi-
ums werden zu Basisstufenmodulen mit folgenden Schwerpunkten umgearbeitet:

Titel Spieldidaktik

Ziele Die Studierenden sind in der Lage

- Spielangebote, welche alle Bildungsbereiche ansprechen zu planen und be-
reitzustellen

- Das Spiel der Kinder entwicklungsunterstiitzend zu begleiten

- Das Spielangebot so bereit zu stellen, dass im beildufigen Lernen die basa-
len Funktionen aufgebaut und getlibt werden kénnen

- Aktuelles Wissen zu spielen und lernen von 4-8-jahrigen

- Aktuelles Wissen zu Spielbegleitung und Spielférderung

- Spiel- und Lernumgebungen

- Figuren und Rollenspiel

- Symbolspiel und Narration: Verschiedene Verfahren kennen lernen
- Aufbau und Férderung basaler Funktionen

- Ein Repertoire von Versen, Liedern, Spielen aufbauen

Inhalte

Titel Sprachentwicklung

Ziele Die Studierenden sind in der Lage
- die Kinder systematisch in ihrer sprachlichen Ausdrucksféahigkeit zu férdern
- Risikokinder? sorgfaltig im Erwerb der deutschen Sprache zu unterstiitzen

- Entwicklungspsychologische Grundlagen

- Sprachfoérderung: Wortschatz, Begriffsbildung, Phonologische Bewusstheit,
Ausdrucksfahigkeit

- Umgang mit Risikokindern

- Geschichten, Méarchen, Bilderbiicher

Inhalte

12 Kinder aus bildungsfernen Schichten oder mit Migrationshintergrund, welche in inrem Umfeld wenig Anregungen zum Aufbau
der basalen Funktionen und zum Erwerb der deutschen Sprache erhalten.
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Titel Den Lehrplan umsetzen
Ziele Die Studierenden sind in der Lage
- Unterricht auf der Basisstufe am Bildungsauftrag sowie am Lehrplan auszu-
richten und diesbezliglich zu begriinden
- Basisunterricht und thematischen Unterricht sinnvoll aufeinander abzustim-
men
- Unterrichtsinhalte im Basisstufenzyklus so anzuordnen, dass den Kindern
eine Bearbeitung des entsprechenden Inhalts auf zunehmend komplexerem
Niveau mindestens zweimal pro Jahr moglich wird (Spiralcurriculum)
- Forderung und Beurteilung mit Hilfe entsprechender Einschatz- und Testin-
strumente auf die zentralen Ziele der Basisstufe auszurichten
Inhalte - Bildungsziele, Bildungsauftrag
- Geeignete Lehrmittel
- Interdisziplinarer Unterricht, Basis- und thematischer Unterricht
- Instrumente zur Lernstandserfassung
- Beurteilung, Portfolio, Lernwege dokumentieren
- Foérderplanung
Titel Arbeit mit heterogenen Gruppen
Ziele Die Studierenden sind in der Lage
- ihren Unterricht auf die unterschiedlichen Lernmodi, auf den Entwicklungs-
stand, den Lernbedarf und die Interessen der Kinder auszurichten.
- sowohl im offenen wie im geflihrten Unterricht differenzierend und motivie-
rend zu arbeiten.
- inder Kleingruppensituation Vorstellungen, Denkweisen und Wissen der
Kinder durch empatisches Mitdenken und Teilhaben festzustellen und zu
erweitern.
- die altersheterogene Gruppenzusammensetzung als vielfaltiges soziales
Lern- und Ubungsfeld zu nutzen.
Inhalte - Klassenfiihrung
- Unterrichtssettings
- Arbeit mit Spiralcurriculum
- Gemeinsam geteilte Denkprozesse
- Individuelle Lernbegleitung
- Soziales Lernen
- Motivation, Interesse, Tutorium
-  Differenzierung
Titel Organisation der Basisstufe
Ziele Die Studierenden sind in der Lage
- das Teamteaching situationsangemessen als Ressource zu gestalten und in
multiprofessionellen Teams konstruktiv mitzuarbeiten
- den Alltag in der Basisstufe den aktuellen Bediirfnissen und dem Entwick-
lungsstand der Kindergruppe angepasst zu gestalten.
Inhalte - Teamteaching (gemeinsame Unterrichtsplanung und -Fihrung, Informati-

onsfluss, padagogische Haltung), Aufteilung der Arbeiten in multiprofessio-
nellen Teams

Regeln, Rituale, Reviere

Raumgestaltung

Einfiihrungszeit fir neue Kinder

Ubertritt in die Nachfolgestufe
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5.4 Erhebung zu den Raumen der Basisstufe
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Abtwil-St. Josefen Ebnet 3 4 1 106 132 5 3 6 2
Grund 3 3 1 52| 79 3 3 4 3 X
Alt St. Johann Alt St. Johann 1 4 2 46| 59 2 2 3 3 X
Altstéatten Schontal 4 4 0 110( 150 5 - 7 -
Klaus 4 9 0 158 197 7 - 9 -
Amden Vorderdorf 2 0 0 28| 39 1 1 2 -
Andwil-Arnegg Ebnet + Otmar 5 5 3 157] 210 7 6 10 3
Au Wees / Haslach 5 2 2 123| 164 6 3 8 2
Bad Ragaz Bad Ragaz Im Hinblick auf die Einfihrung der Basisstufe wurde die
Planung eines Neubaus fiir die Basissschule in Auftrag
gegeben. Die Realisierung wére auf Beginn des SJ
113| 155 2009/10 vorgesehen.
Balgach Breite/Horst 2 2 2 121] 165 6 2 8 2
Berg 3 3 5 121| 165 6 5 8 5
Benken Rabli/Oberdorf 3 3 1 81| 111 4 3 5 2
Berg Briihl 1 1 1 28| 38 1 1 2 1
Berneck Bint 2 1 1 32| 43 2 2 2 2
Stapfli 2 1 1 61| 82 3 1 4 1
Bernhardzell Bernhardzell 2 3 0 39| 54 2 2 3 2
Berschis Berschis 1 1 1
Bronschhofen Schulhaus Rossriiti 2 1 0 46| 57 2 1 3 -
Buchs Réfis 2 1 2 67| 88 2 2 4 2
Turnhallenstr. 4 1 1 1 41| 61 2 1 3 1
Kappeli 3 1 0 51| 70 2 2 3 -
Grof 3 1 1 62| 83 3 1 4 1
Hanfland 3 1 0 59| 85 3 1 4 -
Bitschwil Dorf Biitschwil 0 3 3 78| 105 4 3 5 3
Dietfurt 0 1 1
Degersheim Degersheim 4 5 0 98| 135 5 4 6 3
Magdenau 1 1 1 11| 16 1 1 1 1
Dicken Primarschule Dicken 1 1 0 19] 23 1 - 1 -
Diepoldsau Mitteldorf 3 1 2
Diepoldsau-Schmitter Kirchenfeld 3 4 2 129] 172 6 3 8 2
Ebnat Kappel Bendel/Wintersberg 0 2 2 9| 12 1 1 1 1 X X
Schafblichel/Linden 3 2 5 90| 105 4 4 5 5 X X
Gill 2 1 2 45| 60 2 2 3 2 X
Eggersriet Primarschule 2 2 4 52| 68 2 2 3 3 X X
Eichberg SH Dorf und Kiga Hardli 2 1 0 42| 61 2 - 3 -
Engelburg Engelburg, St.Gallerstr.22 3 4 3 77| 107 4 4 5 4
Ernetschwil Ernetschwil+Gebertingen 2 4 6 39| 53 2 2 3 3 X X
Flawil alle Schulanlagen 6 0 0 319| 426 15 13 21 13
Botsberg 2 2 0 ?
Egg/ Alterschwil 1 1 0
Hinterer Grund 0 4 0
Enzenbuhl 6 5 1
Vorderer Grund ? ? ?
Flums Primarschule Flums-Dorf 2 2 4 90| 130 4 4 6 4
Flums-Grossberg Hof und Gauenwald 1 2 3 23| 30 1 1 2 2 X X
Gahwil Primarschule 1 1 2 24] 39 1 1 2 2 X X
Gams Hof mit KG Zweier 2 4 0 86| 125 4 3 6 0
Goldach Wartegg 2 0 0 252| 336 13 1 17 1
Rosenacker 2 0 0
Kirchenfeld 3 0 1
Bachfeld 3 0 0
Goldingen Dorf 1 1 0 271 35 1 - 2 -
Gossau gesamt 479] 615 24 17 31 17
Othmar 2 4 2
Notker 2 2 2
Hirschberg 2 4 4
Haldenbuel 1 4 4
Gallus 2 3 3
Buel 4 2 2
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Grabs Feld 2 0 0 58| 77
Unterdorf 2 1 1 58| 77
Quader 2 1 1 58| 77 3 2 4 2
Berg 1 0 0 20| 26 1 - 1 -
Grub Dorf 1 |genigg 18| 27 1 1 1 1 X X
Gommiswald Primarium 6 6 97| 135 5 5 6 6 X X
Heerbrugg Sonnenberg und Blattacker 3 6 6 100] 116 5 5 6 6 X
Heiligkreuz Primarschule 2 2 0 Zahlen fehl
Hemberg Drieggli 1 1 0 191 22 1 - 1 -
Bachli 0 1 1 19] 20 1 1 1 1 X X
Hinterforst Bachis 2 2 1 27| 47 1 1 2 2 X X
Kaltbrunn Altbreiten 4 6 0 120| 160 6 - 8 -
Kirchberg Kirchberg 250| 249 12 12
Bazenheid 308| 320 15 16
Lenggenwil Lenggenwil 1 1 2 26| 35 1 1 2 2 X X
Lichtensteig Primarschule 2 1 3 51| 65 3 3 3 3 X X
Lichingen KG Sonnenhiigel/SH Roosen | 2 2 0 69| 85 2 2 4 -
Lutisburg Oberdorf 2 1 42| 58 2 1 3 1
wenn
Basisst
Marbach Egger 3 4 1 69| 96 3 3 5 3
Morschwil Gesamtschulanlage 4 4 3 100| 137 5 5 7 3
Mosnang: PS Libingen Libingen 1 1 2 71 13 1 1 1 1 X X
Nesslau-Krummenau Ennetbihl 1 0 0 14] 19 1 - 1 -
Nesslau-Neu St.Johann(Bleld 2 0 0 55| 71 3 - 3 -
Krummenau(inkl.Buhl) 0 1 0 33| 44 2 - 2
Oberburen Sonnental 1 1 0 16| 24 1 - 1 -
Briihlacker 2 2 2 74] 94 4 2 5 2
Oberburen/Niederwil Primarschulhaus Niederwil 3 2 4 60| 82 3 3 4 4 X X
Oberriet Burgwies 3 4 2 82| 107 4 4 5 4
Kobelwald-Hub-Hard 1 1 1 26| 36 1 1 2 1
Oberuzwil Breite 3 3 3 147] 198 7 3 10 3
Bichwil 2 1 2 35| 55 2 2 3 2
Niederglatt 1 0 0 10| 16 1 - 1 R
Pfafers-Vattis (Primarschulg KG/SH Vattis 1 2 2 8l 13 1 1 1 1 X X
PS Pfafers Linde und Bovel 1 1 2 32| 41 2 2 2 2 X X
PS Quarten-Oberterzen KG Unterterzen 2 2 | 3 35| 54 2 2 3 3 X X
KG Oberterzen/
SH Oberterzen
Rebstein Berg 1 2 3 128 174 6 3 7 3
Schachen 3 2 2 70| 90 3 3 4 2
Burggut 1 2 2 30| 30 2 2 2 2 X X
Rheineck Neumidili 3 1 1 79| 107 4 1 5 1
Rorschach Rorschach 2 22 | 22 273| 341 13 13 17 17 X X
KG Bucheli/ Neustadt 2 0 0
Pestalozzi 8 8
Mariaberg 8 8
Schénbrunn 6 6
Rorschacherberg Wildenstein 2 3 5 74| 98 4 4 5 5
Klosterguet 3 2 2 80| 102 4 3 5 2
Ruthi 3 5 3 60| 80 3 3 4 4 X X
Sargans KG Sandgrueb 2 2 152 191 7 7 10 8
KG Griinau 2 0 0 152] 191
KG Malerva 1 0 0 152] 191
Bdglifeld 1 4 4 152 191
Briihl 0 1 1 152] 191
Kastels 0 2 2 152| 191
Schénis Hof 2 1 1 105| 129 5 1 6 1
Schmerikon Zentralschulhaus 1 1 2 50| 38 2 2 2 2 X X
Sennwald Sennwald 2 1 2 56| 76 3 2 4 2
Salez 1 1 2 15| 22 1 1 1 1 X X
Haag 2 4 3 34| 43 2 2 2 2 X X
Frimsen 1 1 1 15| 23 1 1 1 1 X X
Sax 2 4 2 32| 43 2 2 2 2 X X
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St. Gallen Boppartshof 7 0 140| 184 7 - 9 -
Engelwies 3 0 104] 126 5 - 6 -
Feldli-Schoren 6 0 143| 193 7 - 9 -
Grossacker 7 0 159] 219 ] - 11 -
Hof und Kreuzbihl 5 0 107| 152 5 - 7 -
Halden 4 0 115 159 6 - 8 -
Hebel und Bach 5 0 145] 182 7 - 9 -
Heimat und Buchwald 5 0 131 174 6 - 8 -
Oberzil 8 0 184| 247 9 - 12 -
Riethusli 3 0 - - - -
Rotmonten und Gerhalde 7 0 177] 238 8 - 12 -
Schoénenwegen und Lachen 6 0 140] 176 7 - 9 -
Spelterini 3 0 103] 122 5 - 6 -
St. Leonhard 3 0 73| 92 3 - 5 -
Tschudiwies 5 0 53| 85 3 - 4 -
St. Margrethen Rosenberg 2 1 3 61| 78 3 3 4 3
Wiesenau 2 1 3 62| 84 3 3 4 3
St. Peterzell Primarschulhaus 1 2 2 13| 18 1 1 1 1 X X
Thal 3 5 5 82| 109 4 4 5 5 X X
Uzwil Oberberg / Algetshausen 1 6 6 75| 107 3 3 5 5 X X
Neuhof 3 2 0 66| 85 3 - 4 -
Kirchstrasse 4 2 0 89| 128 4 1 6 -
Herrenhof 4 4 0 121] 160 6 2 8 -
Valens-Vasdn Valens-Vason 1 0 1 12| 18 1 1 1 1 X X
Vilters-Wangs Primarschule Wangs 3 0 0 80| 112 4 - 5 -
Primarschule Vilters 2 2 3 69| 87 3 3 4 3
Waldkirch Breite (inkl. Steig) 2 2 3 87| 116 4 3 6 3
Walenstadt Schule Walenstadt 4 5 0 127| 159 6 2 8 -
Wartau Weite 3 2 0 ?
Dorf-Torkel Azmoos 2 4 4
Feld Azmoos 2 4 0
Oberschan 0 1 1
Wattwil-Krinau Wis 2 0 0 386 19 9
Bunt 1 0 1 386
Hofjunger 2 0 0 386
Brendi 1 0 1 386
Chrummbach 0 1 1 386
Krinau 0 1 1 386
Ricken 0 1 1 386
Schmidberg 0 1 4 386
Weesen Primarschulhaus 2 3 2 65| 77 3 3 4 2
Weisstannen Weisstannen 1 1 2 71 10 1 1 1 1 X X
Widnau Nefenfeld 2 2 0 60| 80 3 - 4 -
Schlatt 4 5 0 140( 190 7 1 9 -
Riti 4 ? 0 115| 160 6 - 8 -
Wildhaus ehem. Sekundarschulanlage 1 1 2 24| 36 1 1 2 2 X X
Wittenbach Primarschule 9 10 5 284| 385 14 9 19 5
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5.5 Modellvergleich

Wie l6sen die Basisstufe bzw. KidS die Probleme an der Schnittstelle zwischen Kindergarten und Unterstufe?

Problem und Forderungen

Herkémmliches Modell
Kiga - Unterstufe

Kids

Basisstufe-3

Basisstufe-4

Problem: Kiinstliche Trennung
von Spielen und Lernen

Forderung: Fliessender Ubergang
zwischen spielendem Lernen /
entwicklungsorientiertem Unter-
richt und zielorientiertem Ler-
nen/kulturtechnikorientiertem Un-
terricht

Abrupter Schnitt mit Lehrper-
sonen- und meist auch
Schulortwechsel

Abrupter Schnitt mit Lehrper-
sonen- und meist auch
Schulortwechsel

+

Kein Schnittstelle mehr
(Kontinuitat Lehrpersonen
und Schulort)
Kulturtechniken werden
~nur* angebahnt

++

= Keine Schnittstelle mehr
(Kontinuitat Lehrpersonen
und Schulort)

= Aufbau der Kulturtechni-
ken ist abgeschlossen

Problem:

Gleiches Alter aber Unterschie-
de im Lern- und Entwicklungs-
stand - immer mehr Sonderl6-
sungen nétig

= stark altersorientiert

= wird teilweise durch innere
Differenzierung aufgefan-
gen

= aufwandige und z.T. stig-

-[+

= eher altersorientiert ausge
richtet

= Keine Zuweisungsprozes-
se

= Flexible Durchlaufzeit the-

+

eher lernstandsorientiert
ausgerichtet

keine Zuweisungs-
prozesse

Flexible Durchlaufzeit kann

++

= lernstandsorientiert ausge-
richtet

= keine stigmatisierenden
Zuweisungsprozesse

= Flexible Durchlaufzeit kann

matisierende Zuweisungs- oretisch méglich, aufgrund eher ausgeschopft wer- ausgeschopft werden.
) . prozesse des zu kleinen Zyklus den.

Forderung: Offensives und flexib- = separative Massnahmen praktisch jedoch kaum Erste Tendenzen: Be-

les Reagieren auf unterschiedli- wie EK, Repetition, Klas- auszuschopfen schleunigung doppelt so

che Entwicklungs- und Lernstan- senwechsel gross wie im herkdmmli-

de. Lernstand vor Alter. chen System, jedoch auch
starkere Verlangsamung
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5.6 In der Begleitgruppe vertretene Gremien

— Padagogische Kommission 1 Kindergarten

— Padagogische Kommission 2 Unterstufe

— Padagogische Kommission 3 Mittelstufe

— Padagogische Kommission 6 Kleinklassen

— Padagogische Kommission 7 Handarbeits- und Hauswirtschaftslehrpersonen
— Kindergartnerinnenkonvent

— Unterstufenkonvent

— Mittelstufenkonvent

— Konvent Schulischer Heilpadagogen

— Arbeits- und Hauswirtschaftslehrerinnenkonvent

— Verband St.Galler Volksschultrager

— Schulpsychologischer Dienst des Kantons St.Gallen

— Schulpsychologischer Dienst der Stadt St.Gallen

— Heilpaddagogischer Dienst St.Gallen/Appenzell

— Verband der Legastenietherapeutinnen

— Vereinigung der Schulleitungspersonen im Kanton St.Gallen
— Evangelischer Kirchenrat

— Katholische Fachstelle Katechese und Religionsunterricht

— Berufsverband Logopéadinnen

— Regionalverband Musikschulen St.Gallen/Appenzell/Glarus/Liechtenstein
— Arbeitsgemeinschaft der Mehrklassenlehrpersonen

— Fachstelle Unterstitzungsangebote

— Projekt Tagesstruktur

— Schule und Elternhaus

— Péadagogische Hochschule des Kantons St.Gallen

— Kompetenzzentrum Forschung und Entwicklung

— Kantonaler Lehrerinnen- und Lehrerverband

— St. Galler Gesellschatft fiir Lehrerinnen- und Lehrerbildung
— Verein Personal 6ffentlicher Dienste (VPOD) Lehrberufe
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