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Die Klugheit gibt nur Rat, die Tat entscheidet.
Franz GRILLPARZER (1791-1872)
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DANK

Das Teilprojekt «FLR 2003» kann mit diesem Bericht wiederum erfolgreich abgeschlossen wer-
den. Das ist zu grossen Teilen den Projektbegleiterinnen und Projektbegleitern und ihren Sek-
retariaten zu verdanken. Nur aufgrund ihrer grossartigen Unterstiitzung war es méglich, dass wir
376 der urspriinglich 400 Schiilerinnen und Schiiler samt ihren Lehrpersonen anschreiben und
zur Projektteilnahme einladen konnten. Fin herzliches Dankeschon geht an:

Esther GERMANN, Appenzell AR

Andrea GLARNER, GL

Urs GRAZIOLI, GR

Rolf HEEB, SG

Peter Marxer, FLL

Markus PROBST, SZ

Vittorio SISTI-WYSS, AG

Franz WEISSEN und Andrea BURGENER, VS
Beat WIRZ, BL

Ein besonderer Dank geht auch an die 343 Lehrerinnen und Lehrer, die sich mit ithren Klassen
an der Untersuchung beteiligt und die Testunterlagen und Fragebdgen zuriickgeschickt haben.
Mit ithrem Engagement haben sie zum ausgezeichneten Ricklauf von 91 % beigetragen und da-
mit zu einer qualitativ hoch stehenden Datenbasis. Danken méchte ich ferner den 151 Jugendli-
chen, die sich zusitzlich an den ,Interviewrunden’ beteiligt haben. Sie ermdglichen, dass das
Projekt auch iber eine breite Serie von Portraitfotografien verfiigt, die den ,Lingsschnittcha-
rakter’ der Studie visuell abbilden.

Danken méchte ich auch meinen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern, welche ihre Fachkompe-
tenz zur Verfugung gestellt haben. Es sind dies: Armon PFISTER, Zirich (Protokollfihrung),
Christine WERLEN, Zirich (statistische Datenverarbeitung, Interviewrunden), Peder PFISTER,
Zirich (Datenbank).

Im Einzelnen nicht namentlich genannt werden kénnen all die Personen, die Interesse an dieser
Studie und den damit verflochtenen Fragestellungen bekunden. Deren Ruckmeldungen und
Kommentare bilden eine wesentliche Quelle zur Weiterentwicklung meiner Uberlegungen. Ver-
schiedene der in dieser Arbeit formulierten Gedankenginge sind nicht von mir entdeckt oder
erfunden worden. Dieses Verdienst gebiihrt oftmals solchen Personen.
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ZUSAMMENFASSUNG

Das Projekt «Frihlesen und Frithrechnen als soziale Tatsachen» ist nun acht Jahre alt. Die 400
Schilerinnen und Schiiler, erstmals sechs Wochen nach Schuleintritt im Jahr 1995 untersucht,
stehen heute ein Jahr vor Abschluss ihrer obligatorischen Schulzeit. Deshalb ist es moglich, eine
Bilanz zu ziehen und einerseits die interindividuellen Ergebnisse tiber die Entwicklung von fri-
hem (=vorschulischem) Lesen- und Rechnenlernen, andererseits auch die Variabilitit der Ent-
wicklungsverldufe darzustellen. Die Untersuchungsergebnisse sind allerdings sowohl im theore-
tischen Gehalt wie auch in der praktischen Nutzbarkeit beschrinkt, da sie streng genommen
nicht reprisentativ sind und nicht verallgemeinert werden diirften. Erwartungsgemiss ergeben
sich auch widerspriichliche Ergebnisse.

Insgesamt unterscheidet sich die Untersuchungsgruppe (UG) auch acht Jahre nach Schuleintritt
noch signifikant von der Vergleichsgruppe (VG) und zwar nicht nur in den kognitiven Fihig-
keiten, sondern ebenso in den Fachleistungen Mathematik, Naturwissenschaften, Deutsch,
Franzésisch und Biologie, nicht jedoch in der sozialen Einbettung und in den Sozialkompeten-
zen. Zudem haben sie bruchlosere Schulkarrieren als die Angehérigen der VG und streben deut-
lich hiufiger das Ausbildungsziel ,Matura plus Hochschulstudium’ an. Innerhalb der UG sind es
die Frihleserlnnen und Frihrechnerlnnen (FLR), welche die potenteste, schulerfolgreichste
und auch schulfreundlichste Gruppe bilden (vgl. das Portrait von Patrick). Thre heraus-
ragendsten Personlichkeitsmerkmale sind ihr beschleunigtes Lerntempo und ihre enorme Leis-
tungsfihigkeit. Allerdings haben sie ihren Vorsprung in Deutsch an die so genannten Friihlese-
rInnen (FL) und in Mathematik an die Frithrechnerlnnen (FR) abgeben miissen. Aber nicht alle
FLR, FL und FR gehdren auch am Ende der achten Klasse noch zu den Schulerfolgreichen. Die
zentrale Variable fiir den Schulerfolg ist die Motivation, welche zum Erwerb dieser Vorkennt-
nisse gefiihrt hat, d.h. Eigenmotivation, Imitation oder Instruktion. Schiilerinnen und Schiiler,
welche durch Instruktion lesen und/oder rechnen lernten, haben ihren Vorsprung bereits in der
dritten Klasse eingebiisst und gehéren heute zum Mittelfeld oder zum hinteren Leistungsdrittel.
Wer sich allerdings aus Eigenmotivation diese Kenntnisse angeeignet hat, gehort tiberzufillig
hiufig auch acht Jahre nach Schuleintritt noch zu den Klassenbesten oder zum oberen Leis-
tungsdrittel. Davon ausgenommen sind diejenigen 13 % der FL, FR oder FLR, welche ab der
dritten Klasse teilweise dramatische Leistungsabfille zu verzeichnen hatten und heute zu den so
genannten Underachievern oder Mindetleistenden zu zihlen sind. Aus diesem Grund sind sie
auch tberzufillig haufig in anforderungsniedrigen Schultypen anzutreffen. Dabei handelt es sich
um Schilerinnen und Schiler, welche tberdurchschnittliche kognitive Fihigkeiten aufweisen,
deren Schulleistungen (Durchschnitt in Mathematik und Deutsch) jedoch seit der dritten Klasse
geniigend oder ungentigend sind. Bei diesen Minderleistenden sind tiberdurchschnittlich viele,
welche eine Klasse tibersprungen haben. Welche Rolle die Schule und welche Rolle das Eltern-
haus bei dieser Lern- und Leistungsentwicklung spielt, kann allerdings nur tendenziell beant-
wortet werden.

Wihrend Lehrpersonen der Unter- und Mittelstufe relativ ausgeprigt binnendifferenzierende
Massnahmen im Sinne eines anreichernden Unterrichts angewendet haben, trifft dies fiir Lehr-
personen der Sekundarstufe I deutlich weniger zu. Nur etwas mehr als 1/3 der tuberdurch-
schnittlich begabten und leistungsfihigen Schilerinnen und Schiler wird auch in ihren Bega-
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bungsdominen mit entsprechenden Massnahmen geférdert. Langeweile ist in dieser Studie denn
auch sehr verbreitet und damit vielleicht das augenfilligste Merkmal, das auf eine mogliche Un-
terforderung verweist (vgl. die Portraits von Lucien, Philomena, Roman oder Melanie). Viele der
FL, FR und FLR nennen die Langeweile als hauptsichlichen Kritikpunkt an der Schule. Anders
als die Schule, die relativ wenig gezielte, begabungsférdernde Massnahmen bereitstellt, existieren
ausgeprigte und vielfiltige familidre Férderbemithungen, mit allerdings deutlichen, schichtspezi-
fischen Unterschieden. So werden Jugendliche aus akademisch orientierten, d.h. bildungsnahen
Milieus deutlich haufiger privat geférdert als Jugendliche aus unteren Soziallagen resp. bildungs-
fernen Milieus. Diese Tatsache wird durch den Umstand verstirkt, dass solche Jugendlichen —
d.h. tiberdurchschnittlich Begabte und Leistungsfihige — auch fast dreimal seltener eine auf den
anforderungshochsten Schultypus ausgerichtete Ubertrittsempfehlung erhalten haben. Damit
bestitigt sich in der Langzeitperspektive das so genannte Matthdus-Prinzip, bekannt geworden
als Formel «Wer hat, dem wird gegeben.» Es artikuliert sich darin, dass glinstige Ausgangsbedin-
gungen der Kinder und Jugendlichen durch entwicklungsférderliche familidre Umgebungen wei-
ter unterstiitzt und von der Schule zusitzlich verstirkt werden. Allerdings sind in unserer Studie
auch solche Schiilerinnen und Schiler vertreten, die #vfz unglinstiger Bedingungen sehr gute
Leistungen erzielen, von der Schule aber nicht entsprechend geférdert werden.

Folgende Erkenntnisse lassen sich insgesamt formulieren.

- Dass es keine Homogenitit des Erwerbs der Lese- und Rechenkompetenzen gibt, ma-
chen sowohl die unterschiedlichen Aneignungs- als auch die nachfolgenden Entwick-
lungsmuster deutlich. Deshalb kann man weder von dew/ der FL, dem/ der FR odet dem/ der
FLR sprechen. Diese Erkenntnis — dass es keine Homogenitit, jedoch sehr unter-
schiedliche, sich frith schon artikulierende bereichsspezifische Kompetenzen gibt, ist
Grund dafir, dass auch die Curricula angepasst werden miissten.

- Es gibt eine tber mehr als acht Jahre dauernde stabile Begabung in Mathematik und
Deutsch (Lesen). Als gesichert gilt, dass deutlich akzelerierte Vorkenntnisse im jeweiligen
Fachbereich sowie die Eigenmotivation als Aneignungsgrund den nachhaltigsten Schuler-
folg bringen.

- Ebenso erstaunlich ist die Stabilitit der Personlichkeitsmuster insgesamt, mit denen die
FL, FR und FLR charakterisiert werden kénnen. Das hat damit zu tun, dass es sich gros-
senteils entweder um besonders erfolgreiche oder um problematische Schiilerinnen und
Schiiler handelt, um solche also, die sich eindeutig und pointiert charakterisieren lassen.
Andererseits ist damit nicht die Aussage verbunden, dass eine Probandin oder ein Pro-
band immer dem gleichen Typ angehort. Innerhalb der UG lassen sich drei Typen unter-
scheiden: (a) der Idealtyp der Lernbegierigen, (b) die in der Tendenz verhaltensauffilligen
Uberflieger und (c) die distanzierten Aussenseiter. Innerhalb der kagnitiv jiberdurchschnittlich
begabten Schiilergruppe lassen sich ebenfalls drei Typen identifizieren: (a) die Gruppe der Mi-
nimalisten, zu denen auch aber nicht nur die Minderleister gehéren, (b) die Gruppe der
leicht Giberdurchschnittlich begabten Leistungsfihigen sowie (c) die Gruppe des «Stan-
dardtyps der Hochbegabten» (vgl. auch HANY, 2000, S. 76).
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Die Lernbiografie wird mit zunehmendem Schulalter immer wichtiger. Darauf verweisen
einerseits die Minderleister, andererseits die kognitiv eher unterdurchschnittlich oder
durchschnittlich begabten Klassenbesten. Wer auf eine erfolgreiche Lernbiografie zurtick-
blickt, kann die unterdurchschnittlicher Intelligenz damit wettmachen. Wer hingegen eine
misserfolgsgeprigte Lernbiografie hat, dem hilft auch tberdurchschnittliche Intelligenz
(vorerst) wenig. Deshalb spielt der Aufbau einer méglichst positiven Lerngeschichte in
den ersten Schuljahren eine so zentrale Rolle.

Um vor der Schule lesen und/oder rechnen zu lernen sind keine tiberdurchschnittlichen
kognitiven Fihigkeiten nétig, sie kdnnen vielmehr auch unterdurchschnittlich oder durch-
schnittlich sein. Uberdurchschnittliche kognitive Fihigkeiten garantieren den Schulerfolg
keineswegs. Insgesamt sind Vorwissen und Motivation wichtiger als Intelligenz. Umge-
kehrt gilt jedoch als gesichert, dass eigeninitiiertes vorschulisches Lesen- und Rechnenler-
nen, das zu einem deutlich akzelerierten Vorwissen fuhrt, mit iberdurchschnittlichen Fa-
higkeiten verbunden ist und insgesamt die besten Voraussetzungen fiir den Schulerfolg
liefert.

Allerdings trifft dies fiir die Underachiever nicht zu. Sie, die iiber tiberdurchschnittliche
kognitive Fihigkeiten verfiigen, nehmen die Gelegenheit zum Lernen, d.h. zur Pflege und
zum Ausbau des Vorwissens, nicht wahr und werden von deutlich weniger intelligenten
SchiilerInnen tberholt: Im Verlauf der Schulkarriere schligt Wissen und Motivation In-
telligenz!.

1

Vgl. dazu den Artikel von T. KERSTAN in der ZEIT, 27. S. 65 mit dem gleichnamigen Titel.
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BEANTWORTUNG DER FRAGESTELLUNGEN

1 Welche allgemeine und bereichsspezifische Leistungsentwicklung, welche Inte-
ressen und welche soziale Entwicklung zeigen FL, FR und FLR im Vergleich zu
den VG?

Am Ende der achten Klasse sind nach wie vor deutliche Unterschiede zwischen UG und VG zu
eruieren. UG-Jugendliche vetfiigen tiber héhere kognitive Fahigkeiten, insbesondere tiber spezi-
fische ProblemlGsefihigkeiten, rdumliches Vorstellungsvermdgen, logisches Denken oder kom-
binatorische Denkfihigkeiten, nicht jedoch Gber hohere kreative Fihigkeiten. Ferner unter-
scheidet sich die UG von der VG durch ihre markant héhere Leistungsstirke, die in besseren
Fachleistungen in Mathematik, Naturwissenschaften, Deutsch, Franzosisch und Biologie zum
Ausdruck kommt. Keine Unterschiede ergeben sich beziiglich der sozialen Einbettung und der
Sozialkompetenzen. UG-Schiilerinnen haben deutlich weniger Klassen repetiert und deutlich
mehr Klassen iibersprungen als VG-Schiletlnnen, somit also bruchlosere Schulkatrieren hinter
sich. Andererseits werden UG-Jugendliche weit stirker vom Elternhaus geférdert als Angehd-
rige der VG, was sich nicht nur in ausgeprigteren privaten Férdermassnahmen dussert, sondern
auch in Nachhilfeunterricht, der in der UG ebenso verbreitet ist wie in der VG. Letztlich muss
deshalb davon ausgegangen werden, dass die deutlich besseren Leistungen der UG mindestens
teilweise auch durch solche Stiitzmassnahmen zustande gekommen sind.

FLR unterscheiden sich von den FL und FR hinsichtlich ihrer héheren kognitiven Fahigkeiten,
nicht jedoch in ihrem kreativen Potenzial. Innerhalb der UG bilden die FLR zwar immer noch
die Spitzengruppe. Sie unterscheiden sich durch ein deutlich héheres Lerntempo und eine
enorme Leistungsfihigkeit von den FL und den FR. Zwischenzeitlich sind sie allerdings in
Deutsch von den FL und in Mathematik von den FLR iberfligelt worden. Die Differenzen
sind somit in diesen beiden Dominen insgesamt kleiner geworden. Signifikante Differenzen be-
stehen allerdings nach wie vor zu Gunsten der FLR in Naturwissenschaften, Biologie und Mu-
sik. FLR sind nicht mehr besser schulisch sozialisiert als die beiden anderen Gruppen, aber sie
vermégen der Schule insgesamt den héchsten sozialen Wert abzugewinnen und sie als Ort der
Lernfreude zu etleben.

2 Welche Beziige gibt es zwischen Begabungsfaktoren und Schulerfolg? Wie gestal-
tet sich die Prisenz in den verschiedenen Anforderungsniveaus?

Zwischen kognitiven Fihigkeitsprofilen und besuchten Schulniveaus ergeben sich tiberzufillige
Zusammenhinge. Kognitiv tberdurchschnittlich begabte Schilerinnen und Schiler besuchen
deutlich hiufiger anforderungshohe Schultypen als kognitiv durchschnittlich Begabte. Allerdings
gilt dies nicht, wie eigentlich zu erwarten wire, fiir die FLR. Sie unterscheiden sich in dieser
Hinsicht nicht von den FL und den FR. Den besten respektive den schlechtesten Schulleistun-
gen — sowohl in anforderungshohen als auch in anforderungsniedrigen Schultypen — entspre-
chen jedoch nicht nur hohe resp. niedrige Intelligenzwerte. Die Variabilitit ist insgesamt et-
staunlich hoch.

Am Ende des achten Schuljahres kristallisiert sich immer deutlicher heraus, dass die beiden Va-
riablen der Vorkenntnisse (akzeleriertes Lesen und/oder Rechnen bei Schuleintritt) und Eigen-
motivation beim Erwerb dieser Kompetenzen der erklirungskriftigste Pfad sind fur den Schul-
erfolg, weit erklirungskriftiger als die kognitiven Fihigkeiten jedenfalls: Denn der hohe Anteil
von 13.2 % Underachievern (Minderleistern) verdeutlicht, dass hohe Intelligenz kein Garant fir
Schulerfolg ist. Gleiches gilt fiir den Erwerb vorschulischen Lesens und Rechnens: Weder In-
struktion (durch Eltern oder andere Betreuungspersonen) noch Imitation (von Freunden oder
Geschwistern) sind in der Lage, den Schulerfolg nachhaltig zu sichern.
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3 Welche begabungsférdernden Massnahmen setzen Lehrpersonen der Sekundar-
stufe I bei den UG- und bei den VG-Jugendlichen ein?

Im Allgemeinen werden individualisierende Unterrichtsformen eher selten eingesetzt, und wenn,
dann am chesten im Sinne von Einzel- und Gruppenarbeiten. Kaum zum Einsatz gelangen stark
individualisierende Unterrichtsformen wie unterschiedliche Aufgabenstellungen zum gleichen
Stoff oder unterschiedliche Hausaufgaben. Gunstiger sicht es allerdings aus, wenn man kognitiv
tberdurchschnittlich begabte Schiilerinnen und Schiiler mit hohem Lerntempo und grosser In-
formationsverarbeitungskapazitit herausfiltert. Bei solchen Jugendlichen werden signifikant hau-
figer individualisierende, begabungsférdernde Massnahmen eingesetzt wie etwa schwierigere
Aufgabenstellungen zum gleichen Stoff oder leistungshomogene Gruppenbildungen innerhalb
der Klasse. Allerdings beschrinken sich solche Bemithungen auf ein gutes Drittel der Schiile-
rInnen dieses Typs, d.h.: Im Rahmen dieses FLR-Teilprojekts hat lediglich etwas mehr als jede
dritte Lehrperson versucht, die offensichtlichen Begabungen der betreffenden Schilerlnnen aktiv
zu fordern.

4 Wie sehen Berufseinmiindung und Zukunftspline aus?

Ein Jahr vor Abschluss der obligatorischen Schulzeit unterscheiden sich die UG von den VG
auch durch ihre anspruchsvolleren Berufspline. Im Gegensatz zu 32 % der VG streben 68 %
der UG das Ziel ,Matura und Hochschulstudium’ an, wihrend fiir 68 % der VG eindeutig die
Berufslehre im Vordergrund steht. Innerhalb der UG ergeben sich allerdings keine deutlichen
Differenzen. Alle drei Gruppen haben relativ klare, akademisch orientierte Berufsziele, wobei
sich die FR in dieser Hinsicht am deutlichsten artikulieren.

Eine gemeinsame Perspektive verbindet allerdings UG und VG: Auffallend ist der einhellige
und unbestrittene Wunsch nach zukiinftiger Verbindung von Familien- und Berufsarbeit. Mad-
chen formulieren diese Perspektive zwar haufiger als Jungen, doch lassen sich auch bei ithnen
sehtr deutliche Anndherungen an solche zukinftigen Lebensstile finden, am deutlichsten bei den
FL- und FLR-Jungen. Die FR indes zeichnen am hiufigsten eher traditionell geprigte Lebens-
perspektiven.

5 Welche Entwicklungsverlidufe lassen sich bei den Underachievern (Minderleis-
terInnen) nachzeichnen?

Am Ende der achten Klasse verzeichnet unser Projekt 13.2 % Underachiever, 30 Jungen und 12
Midchen. Auffallend hoch ist dabei der Anteil an FLR (15 Schilerlnnen), zu denen auch 5
Uberspringer gehéren. Alle Mindetleister hatten bis und mit dritter Klasse zu den Klassenbesten
gehort, waren dann aber nach und nach ins Hintertreffen geraten. Im Lehrerurteil verfiigen sie
tber ein auffilliges Persénlichkeitsprofil in den Bereichen Leistungsfihigkeit, selbstindiges Ar-
beiten, Unterrichtsaktivitit und storendes Unterrichtsverhalten. Dazu kommt, dass sie schuli-
schen Erfolg bevorzugt mit Zufall und Aufgabenschwierigkeit erkldren, also kaum selbstwert-
dienliche Zuschreibungen wihlen. Hierin liegt ein wesentlicher Grund, dass sie den Teufelskreis
schlechter Schulleistungen und unglinstiger Leistungsmotivation nicht durchbrechen kénnen.
Das mag einer der Griinde daftir sein, dass Underachiever tiberzufillig hdufig in anforderungs-
niedrigen Schulniveaus anzutreffen sind. Von den 47 Mindetleistern haben 33 beteits ab det
dritten Klasse eine ungtinstige Entwicklung im Sinne eines Leistungsabfalls zu verzeichnen, der
sich dann im Rahmen des Ubertritts in die Sekundarstufe I verstirkte. Die restlichen 14 Schiile-
rinnen und Schiiler sind erst im Verlaufe der Sekundarstufe I zu Mindetleistern geworden. Dar-
unter sind viele Repetenten, d.h. 8 von den insgesamt 47 Schulerinnen und Schiilern.
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6 Wie gestalten sich Schullaufbahnen von frith Eingeschulten und Uberspringern ins-
gesamt?

Unsere Statistik zeigt, dass bislang 27 (8.5 %) Schiilerinnen und Schiiler eine Klasse tbersprun-
gen haben und 21 (6.6 %) friithzeitig eingeschult worden sind. Bei den Uberspringern handelt es
sich um 20 Jungen und 7 Midchen, die sich auf 8 FLR, 7 FL, 6 FR und 6 VG verteilen. Obwohl
die Uberspringer iiberzufillig hiufig anforderungshohe Schultypen besuchen, handelt es sich
keinesfalls durchwegs um kognitiv iiberdurchschnittlich begabte Schiilerinnen und Schiiler: Thre
CFT-Werte liegen zwischen 105 und 145 Punkten. 5 dieser Springer (alles Jungen) haben einmal
eine Klasse repetiert, und lediglich 11 geh6ren aktuell zu den Klassenbesten, 12 jedoch zum Mit-
telfeld und weitere 4 eher zu den Leistungsschwachen. Die Gruppe der 21 frith Eingeschulten
setzt sich aus 10 Jungen und 11 Midchen zusammen. Es handelt sich um 5 FL, 6 FR, 3 FLR
und 7 VG. Ahnlich wie bei den Uberspringern streuen ihre CFT-Werte betrdchtlich, d.h. zwi-
schen 103 und 131 Punkten. Die Schulkarrieren der frith Eingeschulten gestalten sich unter-
schiedlich. So besucht genau die eine Hilfte anforderungshohe und die andere Hilfte anforde-
rungsniedrige Schultypen. Hier scheinen sie jedoch recht erfolgreich zu sein, gehéren doch 13
von ihnen zu den Klassenbesten. Trotzdem haben 3 bislang eine Klasse wiederholt und 6 haben
schon einmal Nachhilfestunden benétigt. In den Fachleistungen zeigen sie besondere Stirken in
Naturwissenschaften und Mathematik und unterscheiden sich hier auch tberzufillig von den
Normaleingeschulten. Damit bestitigt sich auch bei den frith Eingeschulten die Langzeitwir-
kung der Vorkenntnisse. Gesamthaft besehen weisen die friih Eingeschulten bruchlosere und
im personlichen Urteil zufriedenstellendere Schullaufbahnen auf, wihrend Uberspringer zwar
hiufiger anforderungsreiche Schullaufbahnen besuchen, gleichzeitig aber auch hiufiger mit Re-
petitionen konfrontiert worden sind und seltener zu den Klassenbesten gehéren.

7 Welche Schulkarrieren und Entwicklungsverliufe lassen sich bei den Jungen und
Midchen zeichnen?

Nachdem die Midchen wihrend der Primarschulzeit in Mathematik und die Jungen in Deutsch
mit zunehmendem Alter schlechtere Beurteilungen erhalten hatten, haben sich diese Scherenef-
tekte gegen Ende obligatorischen Schulzeit nicht weiter verstdrkt. Jungen weisen nur noch in
den Naturwissenschaften signifikante Vorteile auf, wihrend dies fur Midchen in Sport,
Deutsch, Franzésisch und Kunst zutrifft. Die Schulkarrieren der Jungen lassen sich wie folgt
konturieren: Sie weisen zwar héhere Wiederholungsquoten auf, gehéren jedoch hiufiger zu den
Klasseniiberspringern, haben 6fter den Schultyp gewechselt und auch ausgeprigter von spezifi-
schen Fordermassnahmen profitiert. Zudem gehéren sie am Ende der achten Klasse hiufiger als
Midchen zu den Klassenbesten (33 % Jungen, 25 % Midchen). Andererseits sind Madchen
deutlich seltener in der Gruppe der Underachiever anzutreffen. Sie sind dann, wenn sie Klassen
tberspringen, erfolgreicher, besuchen anforderungsreichere Schultypen und weisen insgesamt
weniger bereichsspezifische Schwichen auf als Jungen. Ebenso sind sie leistungsmotivierter,
beteiligen sich aktiver am Unterricht und zeigen ein héheres Lerntempo, wihrend Jungen weni-
ger prifungsingstlich, aber erfolgszuversichtlicher sind als Middchen. Eine weitere Differenzie-
rung der Ergebnisse innerhalb der Geschlechter macht jedoch eine Relativierung notwendig: Ers-
tens weisen sowohl Midchen mit Interessen im mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
schen Bereich als auch Jungen mit Interessen im sprachlich-sozialen Bereich geschlechtsatypi-
sche Personlichkeitsmerkmale auf. Zweitens sind die FLR-Madchen die Spitzenreiterinnen mit
den besten Noten, dem héchsten Lerntempo und der hchsten Leistungsfiahigkeit. Drittens gibt
es sowohl bei den FL eine Gruppe Jungen, die in Deutsch absolute Spitzenleistungen erzielt als
auch bei den FR eine Gruppe Midchen mit Spitzenleistungen in mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Fichern.
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DER BLICK IN DIE ZUKUNFT: SCHLUSSFOLGERUNGEN

Im Lichte der nunmehr achtjdhrigen Projekterfahrungen sollen nachfolgend einige Schlussfolge-

rungen fir die prinzipiellen Moglichkeiten einer pidagogischen Nutzung gezogen werden. Dies

geschieht anhand von sechs Schwerpunkten mit insgesamt elf Thesen.

1.
1.1

1.2

1.3

Die Bedeutung der Einschulungsphase

Die FLR-Studie unterstreicht die Bedeutung der Einschulungsphase. Die Qualitit des Erstunter-
richts und seine Passung mit den Vorkenntnissen und Fahigkeiten des Schulkindes sind
zentral fir die nachfolgende Leistungsentwicklung und den Schulerfolg. Deshalb sollte alle
Aufmerksamkeit auf eine den Fihigkeiten entsprechende individuelle Férderung gelegt wer-
den. Damit verbunden ist der Aufbau einer positiven Lerngeschichte in den ersten Schuljah-
ren. Passung mit den individuellen Fahigkeiten, eine gute Beziehung zur Lehrperson, ver-
bunden mit einer guten Akzeptanz in der Schulklasse sowie daraus resultierende gute Schul-
leistungen sind wichtige Pridiktoren, welche vor Minderleistung schiitzen.

Die Entwicklung der FL, FR und FLR belegt, dass die gezielte Schulung von frithem, vor-
schulischem Lese- und Rechnenlernen durch das Elternhaus &enen nachhaltigen Erfolg ver-
zeichnet.

Erstaunlicherweise wurden bei Projektstart im Jahr 1995 deutlich mehr Frithleserinnen als
Frihleser und deutlich mehr Frihrechner als Frihrechnerinnen identifiziert, wobei das
Verhiltnis jeweils etwa 2:1 betrug. Diese Tatsache kann aus zwei Griinden fiir die Etablie-
rung des neuen Schuleingangsmodells der Grund- resp. der Basisstufe von grosser Bedeutung
werden: Da erstens bei Schuleintritt offenbar Midchen eher in Deutsch resp. im sprachli-
chen Bereich und Jungen eher in Mathematik akzelerierte Vorkenntnisse mitbringen und in
diesen Bereichen jeweils grosse Interessen mitbringen und da zweitens die Expertisefor-
schung die grosse Bedentung des Ubens fiir den Erwerb von Expertise belegt, so ergeben sich fiir
Grund- und Basisstufe hervorragende Méglichkeiten, den Middchen im mathematisch-na-
turwissenschaftlichen Bereich und den Jungen im sprachlichen Bereich gezielte, jedoch spie-
lerische Ubungs- und Foérdermoglichkeiten anzubieten und sie in dieser Hinsicht zu provo-
zleren.

Die friithzeitige Einschulung

Gemiss unsren Befunden spricht Einiges mehr fiir die frihzeitige Einschulung als fir das
Uberspringen einer Klasse. Gesamthaft besehen weisen die frith Eingeschulten bruchlosere
und im persénlichen Urteil zufriedenstellendere Schullaufbahnen auf, wihrend Ubersprin-
ger zwar hiufiger anforderungsreiche Schullaufbahnen besuchen, gleichzeitig aber auch hiu-
figer mit Repetitionen konfrontiert worden sind und seltener zu den Klassenbesten geho-
ren. Diese Ergebnisse lassen deshalb die Empfehlung zu, dass ein Kind, welches ein Jahr
vor dem reguliren Schuleintritt bereits Uber akzelerierte Lese- und/oder Rechenkenntnisse
verfiigt und grosses Interesse an schulischen Inhalten zeigt, frihzeitig eingeschult werden
sollte. Allerdings braucht es sorgfiltige Abkliarungen, damit schlechte Beispiele nicht Modell
werden. Eine solche Massnahme ist dann problematisch, wenn dies gegen den erklirten
Willen der Lehrperson oder der Schulbehérden geschehen soll.
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3.2

4.2

4.3

Von den Leistungs- zu den Potenzialdiagnosen

Auch ,nach PISA’ gilt besonders, dass eine provozierende Férderung vor allem fiir Kinder
und Jugendliche aus benachteiligten resp. bildungsfernen Milieus gelten muss. In bega-
bungsférdernder Hinsicht hat hier sowohl die Grund-/Basisstufe als auch die nachfolgende
Primarschule, aber auch die Sekundarstufe I, deutlich stirker eine Awusgleichsfunktion zu tber-
nehmen.

Die Ergebnisse der Studie belegen, dass die zndividuellen Lern- und Leistungspotenziale nicht ansge-
schipft werden. Die schnelllernenden Schiilerinnen und Schiler kommen in 2/3 der Fille zu
kurz. Deshalb sollte eine Differenzierung weit stitker iiber das individuelle Potenzial erfol-
gen, damit Schiilerinnen und Schiiler so lernen kénnen, wie es ihren Fihigkeiten entspricht.
Das bedeutet fiir Lehrpersonen, dass sie nicht nur Leistungsdiagnosen, sondern verstirkt
auch Potenzialdiagnosen fillen sollten.

Stabile Entwicklungsverldufe verlangen Binnendifferenzierung

Die FLR-Studie belegt auch acht Jahre nach ihrem Start die Stabilitat der Entwicklungsverlinfe,
d.h. die Konstanz der Leistungsstinde und Begabungsprofile der Schiilerinnen und Schiler
innerhalb der drei Gruppen der FL, FR und der FLR. Dass diese Stabilitit offenbar iiber die
ganze Schulzeit bestehen bleibt, ist Beleg fiir die Noswendigkeit verstirkter Binnendifferenzierung
anch anf Sekundarstufe I und zwar auf allen, auch auf den anforderungshéchsten Stufen. Auch
hier miissen vermehrt Lernumwelten geschaffen werden, die eine Vielfalt an Lern- und Ar-
beitsmoglichkeiten bieten und bereichsspezifische Potenziale herausfordern.

Fir Primarschulkrifte gilt, dass sie verstirkt auf FL, FR und FLR reagieren sollten. Es sollte
sowohl eine Anpassung als auch eine Passung pidagogischer Massnahmen an eine und mit
einer Vielzahl von Entwicklungsstinden erfolgen. Damit eine solche Passung méglich ist,
miissen einerseits die Entwicklungsgrundlagen der Schiilerinnen und Schiiler in Erfahrung
gebracht als auch die langfristigen Perspektiven im Auge behalten werden. Die Foérderung
solcher Schillerlnnen ist auf ihren kiirzeren Lernaufwand auszurichten, auf ihr héheres
Ausgangsniveau, auf die Erweiterung und Vertiefung der Lerninhalte und auf die Unterstiit-
zung zum selbstindigen Lernen.

Gemiiss der Einschitzung sowohl der Primarschullehrkrifte als auch der Lehrkrifte der Se-
kundarstufe I verfiigen vor allem FLR tber ein markant héheres Lerntempo und eine er-
hohte Leistungsfihigkeit. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, bereichsspezifisch orien-
tierte, akzelerierende Massnabmen stitker als bisher einzusetzen, ohne gleich nur das Uber-
springen in den Blick zu nehmen. So missen Méglichkeiten gesucht werden, das regulire
Curriculum schneller durchzuarbeiten (das, was verstanden wird, muss nicht mehr weiter
vertieft werden; Bearbeitung von mehr Stoff in kiirzerer Zeit etc.) und in der eingesparten
Lernzeit eigene Projekte bearbeiten zu kénnen. Das wiederum bedingt, dass Schiilerinnen
und Schiiler tiber Fertigkeiten verfiigen oder vermittelt bekommen, die sie zu selbstindigem
und selbstverantwortetem Lernen befihigen.

Die Férderung geschlechtsatypischer Interessen und Begabungen

Verstirkte Aufmerksamkeit gilt den geschlechtsatypischen Bildungsinteressen, die in der Se-
kundarstufe I gezielt geférdert werden sollten. Gemeint sind damit Maddchen mit auffallen-
den oder auch eher zurlickhaltenden Interessen im mathematisch-naturwissenschaftlich-
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technischen-Bereich als auch Jungen mit Interessen im sprachlich-sozialen Bereich. Neben
der binnendifferenzierten Férderung liegen Férdermdoglichkeiten vor allem in den vielfalti-
gen Zusatzangeboten der Kantone resp. der Schulen.

Das ideale LehrerInnenprofil

Ein ideales LehrerInnenprofil fir besonders leistungsfihige und tiberdurchschnittlich be-
gabte Schiilerinnen und Schiiler umfasst folgende Komponenten: Hohe Fachkompetenz,
Fahigkeiten und didaktisches Know how zur Unterrichtung nicht nur konformer Schiile-
rInnen, Energie und Begeisterungsfihigkeit fiir den Lernstoff, Wille und Bereitschaft, sich
an den Lernbedurfnissen der Schillerlnnen zu orientieren; hohe Leistungsorientierung; Fi-
higkeit, eigene Fehler zugeben zu kénnen; Bereitschaft zur zeitweisen Ubernahme der Rolle
zuriickhaltender Lernbegleitung und proaktiver Férderung von Lernprozessen.
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EINLEITUNG

Mit diesem Bericht wird nach 1998 und 2001 die dritte Publikation zur Lingsschnittstudie Frith-
lesen und Frithrechnen als soziale Tatsachen vorgelegt. Sie bilanziert einen Entwicklungsraum
von nunmehr acht Jahren, von der Zeit des Schuleintritts der Probandinnen und Probanden im
Sommer 1995 bis zum Frithling 2003, einem Jahr vor Abschluss der obligatorischen Schulzeit.

Acht Jahre ,Beschulung’ liegen somit hinter diesen Jugendlichen, welche als FL, FR oder FLR
bezeichnet werden, und wir fragen natiirlich mit Interesse nach dem Resultat. Darauf eine Ant-
wort zu geben fillt nicht nur deshalb schwer, weil das ,Resultat’ immer ein Konglomerat ver-
schiedenster beeinflussender Faktoren ist, sondern auch und vor allem, weil wir unterschiedliche
Fragen stellen kénnen, die — wie zu zeigen sein wird — auch zu unterschiedlichen Antworten
fithren. Um etwas priziser zu werden: Wenn wir fragen «Welchen Schulerfolg verzeichnet die
Gruppe der FLR?» «Wo stehen diejenigen Schiilerinnen und Schiiler mit den héchsten kogniti-
ven Profilen?» «Welche Schulkarrieren zeichnen solche Schiilerinnen und Schiler aus, die ein
Jahr Gbersprungen haben oder friher eingeschult worden sind?» dann bekommen wir immer
unterschiedliche Antworten. Denn: FL, FR und FLR geh6ren nicht automatisch zu den Schiile-
rinnen und Schiilern mit den héchsten kognitiven Profilen, und Uberspringer sind nicht ,auto-
matisch’ schulerfolgreich.

Die Aufgabe dieses Berichts ist es, solche Sachverhalte vor dem Hintergrund des reichen Da-
tenmaterials darzustellen und zu kliren. Als handlungsleitendes Arbeitsmodell wird wiederum
das Modell der Miinchener Hochbegabtenstudie verwendet. Allerdings geschieht dies nicht aus
dem Grund, weil wir uns in dieser Studie auf die hoch Begabten konzentrieren wollen, sondern
weil das Modell in einleuchtender Weise die notwendigen Bedingungen expliziert, um angebo-
rene Begabungstaktoren in entsprechende Leistungen zu transformieren und dabei intellektuelle
und kreative Fihigkeiten, (nicht-)kognitive Personlichkeitsmerkmale sowie giinstige Um-
gebungsfaktoren benennt. Allerdings berticksichtigt dieses Modell die entwicklungspsychologische
Perspeftive kaum, so dass hier verstirkt Anleihen gemacht werden bei FEND (1990; 1991; 1994)
und bei TERMAN (TERMAN & ODEN, 1959). Sowohl FENDS Fokussierung auf die Bewiltigung
altersspezifischer Entwicklungsaufgaben und den Aufbau der Lebensperspektive scheint fir die
Beantwortung der Fragestellungen wesentlich als auch TERMANS Vergleich der hundert erfolg-
reichsten Probanden mit den hundert nicht erfolgreichsten Probanden, den er mit dem Ziel an-
gestellt hatte, Variablen zu eruieren, die mit beruflichem Erfolg verbunden waren. Die Themen
der nachfolgenden Kapitel reprisentieren zum einen die Beantwortung dieser Fragen, zum an-
deren jedoch auch die im Titel angesprochenen Themenbereiche. Entsprechend werden — nach
der Zusammenfassung, der Beantwortung der Forschungsfragen und den Schlussfolgerungen —
in Kapitel 1 die Projektorganisation und in den Kapiteln 2 bis 6 die Ergebnisse zu folgenden
Schwerpunkten prisentiert: Leistung und Leistungsentwicklung, Schulkarrieren und Zukunfts-
pline, Personlichkeitsmerkmale und Interessen, soziale Entwicklung und familidrer Hintergrund
sowie schulische Férderung. Kapitel 7 widmet sich schliesslich besonderen Schiilergruppen: den
Mindetleisterinnen und Minderleistern, den Uberspringem und frith Eingeschulten sowie den
Midchen, mit Blick auf die geschlechtsspezifischen Differenzen. In Kapitel 8 werden die Fall-
studien dargestellt. Im Anhang kénnen die Testaufgaben inklusive Losungen eingesehen wer-
den.
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1 PROJEKTORGANISATION

ECKDATEN DES PROJEKTS

Laufzeit

Auftraggeber

Projektbegleitung

Projektmitarbei-
tende bis 2003

Theoretische
Grundlagen

Methoden 2003

Zielsetzungen

Forschungsfragen

Stichprobe

1995 bis 2008

Kantone Aargau, Appenzell AR, Basel-Landschaft, Glarus, Graubiinden, St. Gallen,
Schwyz, Wallis (deutschsprachiger Teil), Fiirstentum Liechtenstein

Esther GERMANN (AR), Andrea GLARNER (GL), Urs GRAZIOLI (GR), Rolf HEEB
(SG), Markus PROBST (SZ), Peter MARXER (FL), Vittorio SISTI-WYSS, Franz WEIS-
SEN UND Andrea BURGENER (VS), Beat WIRZ (BL)

Marcel BIELMANN Fribourg, Christian DENZLER Thalwil, Susanne HAAB Zurich, Jan
MOSER Brugg, Peder PFISTER Ziirich, Christine WERLEN Zirich, Christoph ZOGG
Zirich

Minchener Hochbegabungsmodell (HELLER, 1999 2000), Terman-Studie (TERMAN
& ODEN, 1959), Fend-Studien (FEND, 1990; 1991; 1994)

Fragebogenerhebung bei allen aktuellen Lehrpersonen (N=317)
Fragebogenerhebung bei den SchilerInnen (N=317)
Einzelbefragungen (,Interviewrunden®) (N=151)

10 Fallstudien

(1) FL, FR und FLR sollen bezuglich ihres Schulerfolgs und Entwicklungsvetlaufs
(personliche, soziale und interessenbezogene Entwicklung) im Zeitkontinuum mit
den Angehorigen einer VG beobachtet, beschrieben und analysiert werden.

(2) Die Hauptergebnisse der ersten Studie sollen vertieft verfolgt werden, so die Ent-
wicklung der FLR als Sondergruppe, die fachspezifische Entwicklung der FL und FR,
die Entwicklung besonderer Gruppen wie die Minderleistenden, die Madchen, der
Uberspringer und friih Eingeschulte.

(3) Die von den Lehrpersonen angewendeten Foérdermassnahmen sollen eruiert und
interpretiert werden.

(1) Welche allgemeine und bereichsspezifische Leistungsentwicklung, welche Interes-
sen und welche soziale Entwicklung zeigen FL, FR und FLR im Vergleich zur VG?
(2) Wie sicht die Berufseinmiindung bei FL, FR und FLR im Vergleich zur VG aus?
(3) Welche Entwicklungsverlidufe lassen sich bei den besonderen Schiilergruppen
nachzeichnen?

(4) Welche begabungsférdernden Massnahmen setzen Lehrpersonen der Sekundar-
stufe I bei den UG- und bei den VG-Jugendlichen ein?

161 UG- und 156 VG-Jugendliche aus einer unausgelesenen Grundgesamtheit von
urspriinglich 200 Schulklassen. Bei 2711 Schulkindern waren im Herbst 1995, sechs
Wochen nach Schuleintritt, Lese- und Rechentests durchgefithrt und die Kinder eru-
iert worden, welche tiber bereits deutlich akzelerierte entsprechende Fertigkeiten ver-
figten. Die Vergleichsgruppe wurde nach den Merkmalen Schule, Klasse und ,keine
Vorkenntnisse’ parallelisiert. Die Panelmortalitit (Ausfallquote) betrigt seit Beginn
des ersten Projekts 1995 24 %, seit dessen Abschluss 1998 8 %. Alle Ergebnisse sind
anonymisiert. Weder die Jugendlichen, noch ihre Eltern, Lehrpersonen oder die Pro-
jektbegleitungen erhalten Einsicht in die individuellen Daten: Die einzelnen Bega-
bungsprofile sind somit nicht bekannt. Auf die Freawilligkeit der Projektteilnahme wird
grosser Wert gelegt.
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Das Ziel der Studie

Allgemeines Ziel der Lingsschnittstudie «Frith-Lesen und Frith-Rechnen als soziale Tatsachen
(FLR)» ist die Beschreibung und Erklirung der Entwicklungsverldufe von Schilerinnen und
Schilern, welche bei Schuleintritt tiber deutlich akzelerierte Lese- und/oder Rechenkenntnisse
verfiigt hatten. Im Zentrum stehen dabei Schulleistungen und Schulerfolg, Interessen und sozi-
ale Entwicklung. In die Untersuchung sind zwei Komplemente integriert, die intraindividuelle
Entwicklung des Einzelnen und der Vergleich der interindividuellen Entwicklungsverldufe. Fur
die Schiilerinnen und Schiiler ist die Teilnahme an der Studie freiwillig. Mit der Einwilligung
verbunden ist das Einverstindnis, dass keine individuellen Daten zurtiickgemeldet werden. Nach
achtjahriger Dauer liegen nun Befunde vor, die erlauben, diese Entwicklungsverldufe differen-
ziert zu betrachten: hinsichtlich der fachspezifischen Kompetenz in Lesen und Mathematik und
hinsichtlich der Frage der kognitiven Kompetenz. Insgesamt gibt es nur sehr wenig Lings-
schnittstudien iiber einen so langen Zeitraum. Deshalb kann unser Projekt in dieser Hinsicht ei-
ne Liicke fillen.

Das Projekt

Beim Projekt «Frithlesen und Frithrechnen als soziale Tatsachen» handelt es sich um eine Lings-
schnittstudie, die 1995 startete und noch bis ins Jahr 2008 dauern wird. Insgesamt werden 376
Schiilerinnen und Schiiler seit threm Schuleintritt in Abstinden von zwei bis drei Jahren befragt,
getestet und interviewt. Erfasst werden vor allem die kognitiven Lernvoraussetzungen (Intelli-
genz, Kreativitit, soziale Kompetenz), die Personlichkeitsfaktoren (Motivation, Selbstkonzept,
Lernfreude, Prifungsangst), die Umgebungsfaktoren (familidre Unterstitzung und Bildungsinte-
resse der Eltern, schulische Férderung) und die Leistungsergebnisse in den verschiedenen Fach-
bereichen, in erster Linie in Deutsch und Mathematik. Dass sich die Untersuchung iiber 13 Jah-
re erstreckt, hat damit zu tun, dass die gesamte Schulzeit inklusive die Ausbildungszeit, in den
Blick genommen werden soll. Wesentlichster Anlass fiir die Planung der Studie war die in der
Literatur wiederholt behauptete Tatsache, dass frithes Lesenlernen ein Indiz fiir Hochbegabung
sei. Diese Aussage ist bis anhin empirisch nicht belegt. Aus diesem Grund wurde das Projekt
lanciert und ihm sowohl das Kriterium ,vorschulisches Lesenlernen’ als auch ,vorschulisches
Rechnenlernen’ zugrunde gelegt. Jedem Kind wurde dabei ein Vergleichsgruppenkind gegen-
Ubergestellt, das iiber keine entsprechenden Fihigkeiten verflgte, jedoch die gleiche Klasse be-
suchte.

Fragestellungen

Das dieser Studie zugrunde gelegte Erkenntnisinteresse erklrt, warum die Studie nicht nur ei-
nen entwicklungsorientierten Charakter hat, sondern auch mit ,Hochbegabungs-Relevanz’ ver-
bunden ist. Die Aussagekraft ist jedoch beschrinkt: Weder umfasst die Stichprobe eine repri-
sentative, kantonale Auswahl von Schweizer Schilerinnen und Schulern, noch besteht sie aus
verschiedene Kohorten, sondern bildet lediglich eine Zufallsauswahl. Obwohl das Interesse an
generellen, verallgemeinerungsfihigen Erkenntnissen (hohe externe Validitdt) verstindlicher-
weise gross ist, dirfen die Ergebnisse streng genommen nur auf die durch die untersuchte Ko-
horte reprisentierte Grundgesamtheit Ubertragen werden. Andererseits sind die Ergebnisse auf-
grund der Aquivalenz von Untersuchungs- und Vergleichsgruppe eindeutig interpretierbar und
weisen deshalb eine zufriedenstellende interne Validitit auf, nicht zuletzt auch aufgrund der Tat-
sache, dass verschiedene Teile des Befragungsinstrumentariums in allen bisherigen Erhebungs-
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phasen identisch waren. Im Einzelnen soll das Teilprojekt «IFLR 2003» auf folgende Fragestel-

lungen eine Antwort liefern:

1.

Nk

Welche allgemeine und bereichsspezifische Leistungsentwicklung, welche Interessen und
welche soziale Entwicklung zeigen FL, FR und FLR im Vergleich zu den VG?

Welche Beziige gibt es zwischen Begabungsfaktoren und Schulerfolg? Wie gestaltet sich die
Prasenz in den verschiedenen Anforderungsniveaus?

Welche begabungsférdernden Massnahmen setzen Lehrpersonen der Sekundarstufe I bei
den UG- und bei den VG-Jugendlichen ein?

Wie sehen Berufseinmiindung und Zukunftspline aus?

Welche Entwicklungsverldufe lassen sich bei den MinderleisterInnen nachzeichnen?

Wie gestalten sich die Schullaufbahnen von Uberspringern und frith Eingeschulten?

Welche Schulkarrieren und Entwicklungsverldufe lassen sich bei den Jungen und Midchen
finden?

Handlungsleitendes Arbeitsmodell

Der Gesamtkonzeption der FLR-Studie liegt das Miinchener Modell von HELLER et al. (2000)
zugrunde. Es ist in der Publikation tber die letzten Teilprojekte (STAMM, 2001) Seite 19 aus-
fithrlich beschrieben. In der Grafik (Abbildung 1) werden die Modellkomponenten aufgezeigt,

welche zur Analyse des Begabungs-Leistungszusammenhanges wesentlich sind. Die gestrichel-

ten Linien (Pfeile) sind Ausdruck fiir in diesem Teilprojekt wenig untersuchte Zusammenhinge.

Leistungs- Leistungs- Arbeits- (Priifungs) Erfolgs-
fahigkeit motivation /Lernstrategien Angst zuversicht

— Mathematik
PERSON-
LICHKEITS-
MERKMALE
Deutsch
intellektuelle
Fahigkeiten ]
Sachkunde
kreative BEGABUNGS- LEISTUNGS-
Fahigkeiten FAKTOREN BEREICHE
Kunst (Musik,
Malen, Werken)
soziale
Kompetenz —
Sport
UMWELT-
VARIABLEN
Interessen-
bereiche

Forderorientierung Unterrichtsklima Fordererwartungen familidre
der Lehrkrifte der Eltern Forderung

Abbildung 1: Das theoretische Arbeitsmodell nach HELLER (1995, S. 9)
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Dieses Begabungsmodell definiert die Personlichkeitsentwicklung explizit als Interaktionspro-
dukt und legitimiert die Férderung von Begabungen tber die Optimierung der Entwicklungs-
chancen. Es geht von der Annahme angeborener Begabungsfaktoren (intellektuelle und kreative
Fahigkeiten, soziale Kompetenz) aus, die bei giinstigen kognitiven und nicht-kognitiven Person-
lichkeitsmerkmalen (Leistungsfihigkeit und -motivation, geeignete Arbeits- und Lernstrategien,
geringe [Priffungs-] Angst und hohe Erfolgszuversicht) sowie ginstigen Umgebungsfaktoren in
entsprechende Leistungen transformiert werden kénnen. Die Ausrichtung erfolgt dabei auf
Dominen, in denen herausragende Leistungen erbracht werden kénnen, in unserem Fall auf die
Bereiche Mathematik, Deutsch, Sachkunde (Naturwissenschaften), Kunst/Musik/Handarbeit,
Sport und auf den Bereich inner- und ausserschulischer Interessen. Zu nachfolgend dargestell-
ten Operationalisierungen werden seit 1995 Daten erhoben.

Merkmalsbereich Kriterium 1995 1996 1998 2000 2003
Intelligenz X X X
Begabungsfaktoren Kreativitat X
Wortschatztest X X
Forderverhalten Lehrperson X X X X
Unterrichtsklima/Zufriedenheit X X X
soziale Integration / Kooperationsbe- X X X
Umweltvariablen reitschaft
Bildungserwartungen Eltern X X X
Familidres Forderverhalten
Motiv zum Lesen-/Rechnenlernen X
Leistungsfahigkeit X X X X
Lern-/Leistungsmotivation X X X X
Personlichkeitsmerkmale Pe"rsénliclh keitsp rofiI. X X X
Priifungsangstlichkeit X X X
Erfolgszuversicht/Selbstkonzept X X
Lernschwierigkeiten X X
. Schulnoten X X X X
Leistungen I :
nteressenbereiche X
(Interessen, Lebensperspek- Rafinas Leist i
tiven, Entwicklungsaufgaben) alings Leistungssituierung X X X X
Lernausgangslagen X
soziale Herkunft, Sprache, familiarer
Soziookonomische Daten  Status, Schulkarriere, Unterstiitzungs- X X
leistungen

Organisatorische Bedingungen

Nachdem im Sommer 2002 das Projekt «FLR 2003» aufgegleist worden war, wurden im Herbst
die notwendigen Planungsarbeiten in Angriff genommen. Erstes Ziel war dabei eine hohe Betei-
ligung aller Probandinnen und Probanden. Deshalb wurde beschlossen, die Untersuchungen in-
nerhalb des Klassenverbandes durchfithren zu lassen. Entsprechend wurden in einer ersten
Runde alle Adressen der aktuellen Lehrpersonen ausfindig gemacht, entweder tber die UG- und
VG-Jugendlichen selbst oder dann iber die Projektbegleitungen. Wie bereits in den vorausge-
henden Teilprojekten erwies sich auch diesmal die Mobilitdt der Familien als Hiirde. In einem
zweiten Schritt wurden alle beteiligten Gruppen — SchiilerInnen und ihre Eltern sowie die Leht-
personen — ausflhtlich tiber das geplante Vorhaben informiert und zur Teilnahme eingeladen.
Die Untersuchungen wurden schliesslich in einem Zeitraum zwischen Mitte Januar und Mitte
Mirz 2003 durchgefiihrt.
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Stichprobe

Abbildung 2 gibt einen Uberblick tiber wichtige Charakteristika der FLLR-Stichprobe von 2003.
Es handelt sich im Einzelnen um ihre Aufteilung nach Kantonen resp. Regionen, um die Anteile
der FL, FR und FL, die Anteile der Méddchen, die Verteilung der kognitiven Fahigkeiten, die An-
teile der Uberspringer und frith Eingeschulten sowie die Anteile der Underachiever (Minder-

leisterInnen).
Stichprobenanteile der einzelnen Aufteilung der UG
Kantone
FL
59 4% AG FLR
° 26% 33(%) 31(%)
SG
23%
AR
6%
GR
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FL 36%
3% 409 17% °
Anteile Madchen (FL, FR, FLR) Anzahl CFT-Werte (N= 316)
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Abbildung 2: Merkmale der «FLR 2003»-Stichprobe
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Von den insgesamt 395 im Projekt registrierten Schiilerinnen und Schiilern hatten 12 in den
letzten Jahren ihren expliziten Austritt bekannt gegeben, und 7 Familien sind in der Zwischen-
zeit ins Ausland verreist. Somit konnten 376 Jugendliche in die Studie einbezogen werden. 346
Lehrpersonen beteiligten sich an der Erhebung, was einem Riicklauf von 91 % entspricht. Da
jedoch 29 Unterlagen zu spit eintrafen, konnten schliesslich 317 Fragebogen und Tests ausge-
wertet werden. Im Vergleich zur Stichprobe aus dem Jahr 1998 entspricht dies einer Panelmor-
talitit (Ausfallquote) von lediglich 8 %. Die Stichprobenanteile der Kantone/Regionen zeigen,
dass Aargau und St. Gallen mit 26 % bzw. 23 % am stirksten vertreten sind, gefolgt von Basel-
Landschaft mit 17 %. Die anderen (Firstentum Liechtenstein, Glarus, Graublinden, Schwyz,
Wallis und Appenzell AR) haben Anteile zwischen 6 % und 10 %. Die Ubersicht iiber die Pro-
bandlnnen verdeutlicht folgenden Sachverhalt: 51 % der ProbandInnen (N=161) gehéren zur
UG, 49 % (N=159) zur VG. Der Midchenanteil betrigt 49 % (N=156), der Jungenanteil 51 %
(N=161). Diese Merkmale zeigen insgesamt, dass die aktuelle Stichprobe in den vier ersten Ab-
bildungen mit der Stichprobe von 1998 iibereinstimmt. Neu ist der hohe Anteil an Minderleiste-
tInnen (13 %). Erstmals werden auch die die Schulkarrieren der UberspringerInnen (8.5 %) und
der frith Eingeschulten (6.6 %) untersucht.

Instrumentarium

Wiederum sehr aufwindig gestaltete sich die Entwicklung der Befragungsinstrumente, welche
von 15jihrigen addquat und in einem verantwortbaren Zeitrahmen bearbeitet werden kénnen,
d.h. fiir den Einsatz im Klassenzimmer geeignet sind. Die Uberpriifung der internen Reliabilitit
erfolgte iiber umfangtreiche Pretests bei vier Klassen in den Kantonen Aargau und Schwyz im
Dezember 2002. Dabei gelangten die in Tabelle 1 aufgelisteten Instrumente zum Einsatz.

Tabelle 1: Ubersicht iiber das Instrumentarium «FLR 2003»

Instrument Adressatengruppe Inhalte
®  Begabungs-/Leistungsprofil

Lehroersonen ®  Personlichkeit
Fragebogenerehebung (N=3p1 7) e  Familidre Férderung/Erwartungshaltungen
e  Unterrichtsmethoden
e individuelle Forderung des Schiilers / der Schiilerin
e  Freizeitverhalten
T e  Schule und Leistungen
chiilerinnen '
Fragebogenerhebung (N=317) * S?hulkllma
e  Forderung
®  Personlichkeit
e  Familidrer Status
. . Schiilerl
Testinstrumentarium ('\T=;1c57r)nnen e  Problemlése- und Knobelaufgaben
. Selbstbeurteilung i. B. auf Personlichkeitsmerkmale
Schiilerinnen

Interviewrunden (N=151) e  Beschreibung von gutem und schlechtem Unterricht
®  Zukunftspléne

Die Lehtpersonen hatten auf dem Fragebogen zu den einzelnen UG- oder VG-Probandlnnen
Daten zu Personlichkeitsmerkmalen, Informationen zum Lernerfolg etc. einzutragen. Mit Hilfe
des Schiilerfragebogens wurden Selbstbewertungen der sozialen Integration, der Kooperations-
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bereitschaft, der Schulzufriedenheit und der eigenen Leistungsfihigkeit erthoben. Zugleich wur-
den auch die so genannten Attributionsstile in Bezug auf Mathematik und Deutsch erfragt. Die
Angaben der SchiilerInnen wurden zu insgesamt fiinf Skalen zusammengefasst. Tabelle 2 zeigt
die statistischen Kennwerte.

Tabelle 2: Statistische Kennwerte der Schiilerskalen

Skala Differenzierung Alpha* N
UG 81 161

VG .86 159

soziale Integration i 20 &
FR 69 58

FLR .70 50

gesamt .80 317

uG .78 161

VG A2 159

, . FL .67 53
Kooperationsbereitschaft FR 80 58
FLR 67 50

gesamt .70 317

UG 71 161

VG 67 159

. L FL .80 53
Schulzufriedenheit/Klima FR 69 58
FLR .70 50

gesamt .66 317

UG .78 161

VG .72 159

. . e FL .67 53
eigene Leistungsfahigkeit FR 80 58
FLR .67 50

gesamt .70 317

uG .78 161

VG A2 159

" ' FL .67 53
Attributionsstil FR 80 58
FLR 67 50

gesamt .75 317

* Alpha: Kennziffer fiir die interne Konsistenz der Skala. Es ist ein maximaler Wert von 1 mdglich. Allgemein herrscht Konsens, dass ein
Wert ab .75 als befriedigend, ab .80 als gut zu bezeichnen ist.

Untersuchungsdurchfiithrung

Die Untersuchungen wurden von den Klassenlehrpersonen im Rahmen des reguldren Unter-
richts durchgefiihrt. Eine detaillierte Handanweisung fithrte dabei durch die einzelnen Arbeits-
schritte. Insgesamt beanspruchten die Tests ca. zwei Lektionen, die Beantwortung des Lehrer-
fragebogens ca. 30 Minuten. Nach der Durchfiihrung retournierten die Lehrpersonen die Un-
terlagen der UG- und VG-ProbandInnen zur Auswertung. Schliesslich erhielten sie die Losun-
gen der Testaufgaben und die Gesamtergebnisse, differenziert nach UG (FL, FR, FLR) und VG,
verbunden mit einigen Anregungen zur Auswertung und Diskussion im Klassenverband ab Mit-
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te Juni 2003. Einzelergebnisse wurden — wie dies der Doktrin der Gesamtuntersuchung entspricht,
keine zurickgemeldet.

Januar 2003 Mitte Marz 2003 Ende Mai 2003 Mitte Juni 2003  ab Mitte Juni 2003
SBhUI(;;ffigebogel? Ricksendung des
(Durchfiihrung mi Schillerfragebogens |\
ganzer Klasse) UG / VG-Schillerin
- Auswertung
Riicksendung des Leh- . und
rerfragebogens UG- / Auswertung — Ruck;neldung —>  Diskussion in
VG-Schiilerin er
Ergebnisse der Klasse
Testaufgaben r
. . Riicksendung der Test-
(Durchfuhrung mit  _| aufgaben UG- / VG- /
ganzer Klasse) Schiilerln

Abbildung 3: Untersuchungsdurchfiihrung «FLR 2003»

Stichprobenpflege

Wichtiges Ziel der Studie ist die Erhaltung einer addquaten Stichprobengrdsse. Deshalb beste-
hen seit Projektbeginn umfassende Bemuthungen, trotz geringer personeller und materieller Res-
sourcen die Dropout-Raten klein zu halten. Diese Bemtihungen beinhalten eine enge Zusam-
menarbeit sowohl mit den Projektbegleitungen als auch mit den ProbandInnen, deren Familien
und, auf Wunsch, auch mit den Lehrpersonen. Dazu gehort, dass alle beteiligten Gruppen je-
weils sehr frith und klar iber die bevorstehenden Projektschritte informiert werden. Ein beson-
ders intensiver Arbeitsschritt in der Feldbetreuung bestand in diesem Teilprojekt darin, allen
Lehrpersonen die Ergebnisse der Tests und die Datenauswertungen riickzumelden, verbunden
mit einer Anleitung zu méglichen Auswertungsszenarien innerhalb des Klassenverbandes.
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GRUPPENUNTERSCHIEDE

Bei dieser Studie handelt es sich um eine nichtexperimentelle, vergleichende Untersuchung mit
einer Untersuchungs- (auch: ,Experimentalgruppe’ genannt) und einer Vergleichsgruppe (auch:
JKontrollgruppe’ genannt). Die unabhingige Variable (frihes Lesen- und Rechnenlernen) wird
nicht manipuliert wie in einem Experiment. Untersuchungs- und Vergleichsgruppe unterschei-
den sich somit lediglich in diesem Merkmal. Gemiss den bisherigen lingsschnittlichen Befun-
den ldsst sich die Gesamtstichprobe allerdings auch nach einem anderen Merkmal aggregieren,
nimlich nach der Héhe der kognitiven Lernvoraussetzungen.

Tabelle 3 zeigt, in welchen Bereichen sich signifikante, d.h. iiberzufillige Unterschiede zwischen
UG und VG einerseits und zwischen kognitiv iiberdurchschnittlich und durchschnittlich Be-
gabten andererseits ergeben. Die dunkel unterlegten Felder verweisen darauf, dass in diesem Be-
reich keine Berechnungen angestellt worden sind (zu kleines N).

Tabelle 3: Vergleiche zwischen UG und VG sowie zwischen kognitiv tberdurchschnittlich Begabten (CFT=120)
und durchschnittlich Begabten (CFT<120)

Merkmalsbereich Kriterium UG-VG CFT2120- CFT<120
Kognitive Fahigkeiten ** o
Begabungsfaktoren Kreativitat n.s. *
Soziale Kompetenz n.s. n.s.
Forderverhalten Lehrperson * n.s.
Umweltvariablen Bildungserwartungen Eltern ** *
Familiares Forderverhalten * *
Leistungsfahigkeit/Lerntempo * *
Lern-/Leistungsmotivation * *
Personlichkeitsmerkmale Sc.hullust" . . 0. [:S.
Priifungsangstlichkeit n.s. n.s.
Erfolgszuversicht/Selbstkonzept n.s. **
Lernschwierigkeiten n.s. n.s.
Schulnoten b *
Testaufgaben ** **
Deutsch * *
Franzésisch * *
Mathematik i i
Leistungen Naturwissenschaften i i
Englisch n.s. *
Biologie * *
Kunst (Musik, Malen, Werken) n.s. n.s.
Sport n.s. n.s.
Interessenbereiche n.s. *
Zukunftspléne * *
Schulerfolg * *

familidrer Status
Soziodkonomische Daten  Uberspringen
Friheinschulung
Klassenrepetition *
besuchter Schultyp *

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

*k
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In diesem Zusammenhang sei noch einmal darauf hingewiesen, dass in der gesamten FLR-Stu-
die ein Wert von 120 Punkten im Cwlture Fair Intelligence Test, als dem Test, welcher die kogniti-
ven Fihigkeiten misst, als hochbegabungsrelevant bezeichnet wird. Er weicht damit vom haufig
festgesetzten Cut-Off von 130 Punkten bewusst ab und zwar aus folgenden Griinden: Der
Zweck der Identifikation liegt in unserem lingsschnittlich angelegten, auf die Beschreibung und
Erklirung von Entwicklungsverldufen ausgerichteten Projekt nicht in erster Linie in einem
trennscharfen Testverfahren, d.h. es sollten nicht nur Personen als hoch oder tiberdurchschnitt-
lich begabt bezeichnet werden, welche einen hohen kritischen Wert erreichen. Um m&glichst
viele der in Frage kommenden Probandlnnen zu erreichen, wurde deshalb die Messlatte ge-
senkt. Dabei wird die Gefahr in Kauf genommen, dass sich auch ProbandInnen mit lediglich
leicht Gberdurchschnittlichen Fahigkeiten im ermittelten Pool befinden.
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2 LEISTUNG UND LEISTUNGSENTWICKLUNG

2.1 Fachleistungen

Ein Jahr vor Abschluss der obligatorischen Schulzeit ist von besonderem Interesse, wie sich die
FL, FR und FLR iber die gesamte Schulzeit hin entwickelt haben und wo sie aktuell leistungs-
midssig situiert sind. Blicken wir zurtick und halten wir als erstes fest: Die UG hatte sich bereits
bei Schuleintritt durch akzelerierte Vorkenntnisse in den Bereichen Lesen und/oder Mathematik
ausgezeichnet, die einem Vorsprung gegentiber dem Lehrplan von durchschnittlich einem
Schuljaht entsprachen. Diesen Vorsprung konnten sie auch am Ende der dritten Klasse halten,
und auch fiinf Jahre nach Schuleintritt zeigte sich noch eine empirisch abgesicherte Differenz
zur VG. Gleiches gilt auch fiir die aktuellen Befunde. Am ausgeprigtesten traf dies fiir die FLR
zu, welche sich als die leistungsstirkste Gruppe manifestierte. Dies gilt teilweise auch heute
noch. Tabelle 4 zeigt diese Zusammenhinge (Mittelwerte und Standardabweichungen) sowohl
fur UG und VG als auch fur die FI, FR und FLR.

Tabelle 4: Fachleistung Deutsch (D) und Mathematik (M): Mittelwerte, Standardabweichungen und Signifikanzen
(max.=1, min.=4)

Signifikanz
UG und VG L S (t-Test) N
D M D M D M
UG 1.7 1.9 51 63 - - 205
1996 VG 21 2.2 75 .92 205
UG 1.8 2.0 T7 63 " " 165
e VG 2.2 2.3 .68 81 161
UG 1.9 2.1 79 .82 . . 148
20 VG 2.2 2.3 83 81 103
UG 2.1 2.2 92 .90 . o 161
2 VG 24 25 .88 81 159
p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant
Signifikanz
FL, FR und FLR L : (t-Test) N
D M D M D M
FL 1.6 1.9 .56 .62 67
1996 FR 1.9 1.6 71 59 * * 63
FLR 1.7 1.7 .60 72 75
FL 1.8 2.0 A7 81 59
1998 FR 2.0 1.7 72 .80 ¥ * 60
FLR 1.8 1.9 83 63 66
FL 1.8 2.2 67 .82 40
2000 FR 2.2 2.0 18 .89 * * 45
FLR 1.8 2.1 81 74 53
FL 1.9 2.3 T7 .80 53
2003 FR 2.3 1.9 92 .84 n.s. n.s. 58
FLR 2.0 2.0 79 .92 50

p<.05; ** =p<.01; ** =p<.001; n.s. =nicht signifikant.

Die Tabelle zeigt die konstant héheren Werte der UG seit Projektbeginn sowohl in Deutsch als
auch in Mathematik. Zudem verdeutlicht sie auch die Kontinuitit der Leistungsbeurteilung bei
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den FL in Deutsch und bei den FR in Mathematik. Die FLR hingegen werden zwar nach wie
vor sehr gut beurteilt, aber von den FL in Deutsch (seit dem Jahr 2000) und den FR seit Beginn
in Mathematik tberfliigelt. Dieser Sachverhalt ist in der nachfolgenden Abbildung 4 visualisiert.
Die seit der ersten Klasse bestehende Dominanz der FR in Mathematik und der FL in Deutsch

hat somit am Ende der achten Klasse weitere Prignanz erfahren.

Leistungsbeurteilung Deutsch: 1996 - 2003
4
Mittelw erte © |
(1=max; 4=min.)
moy— w23
=
2 =19 A al® A2
A7 '8 18 19
1.6 :
1
1. Klasse (1996) 3. Klasse (1998) 6. Klasse (2000) 8. Klasse (2003)
—e—FL —®—FR ——FLR
Leistungsbeurteilung Mathematik: 1996 - 2003
4
Mittelw erte 3 1
(1=max; 4=min.)
2.2
N— @ 22
I
2 e e TR
1.9 Ao —— 27 a2
5:1.7 m-1 1.9
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1 ‘ ‘ ‘
1996 1998 2000 2003
o—FL —FR +— FLR

Abbildung 4: Leistungsbeurteilung in Deutsch und Mathematik 1996 bis 2003

2.2 Testaufgaben

Die Testbatterie umfasste 18 Knobel- und Problemléseaufgaben mit hohem Schwierigkeitsgrad,
damit sich moglichst keine Deckeneffekte ergeben konnten. Bei drei Problemstellungen han-
delte es sich teilweise um PISA-Aufgaben, acht Aufgaben waren den Helveticus-Binden? ent-
nommen, und die restlichen Aufgaben stammten aus verschiedensten anderen Quellen (Knobel-

2 Vgl. HELVETICUS. Wissen, Lesen, Spass und Spiel. Solothurn: Aarau. (In den finfziger, sechziger und siebziger Jahren erschie-
nene Buchreihe).
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ecke von Tages- und Wochenzeitungen, Internet etc.). In Tabelle 5 sind die Niveaus der richti-
gen Losungen eingetragen. Die Tabelle verdeutlicht die Uberlegenheit der UG gegeniiber der
VG, aber auch die Uberlegenheit der FR gegeniiber den FL und auch den FLR. In 9 der 18
Aufgaben erzielen sie die besten Werte, die jedoch teilweise leidlich zufillig sind. Die FLR errei-
chen in 7 Aufgaben Héchstwerte, die FL in einer Aufgabe.

Tabelle 5: Lésungshéufigkeiten der Testaufgaben (Prozentwerte und Signifikanzen (S)

Losungshaufigkeiten (%)

Autgabe UG VG s FL FR  FLR s
(1) Party 41 30 n.s. 57 64 62 n.s.
(2)Schlechter Geschmack 25 14 n.s. 45 38 54 *
(3) gesuchte Zahl 39 16 b 55 60 62 n.s.
(4) Seerosen 40 22 * 51 60 70 *
(5) Socken 35 24 n.s. 42 60 36 >
(6) Dreieck 11 3 * 6 B 10 n.s.
(7) Pizza 31 9 * 57 48 48 n.s.
(8) Mont Blanc 46 47 n.s. 42 47 50 n.s.
Eisen 24 38 * 19 29 24 n.s.
Regentropfen 53 55 n.s. 47 57 56 n.s.
Schachbrett 17 30 * 19 19 14 n.s.
Baum 76 41 * 68 90 74 *
Jahreszeiten 43 23 * 40 43 46 n.s.
Fisch 48 45 n.s. 51 52 42 *
Spucken 47 33 * 43 52 46 *
(9) Wasser 29 25 n.s. 42 38 38 n.s.
(10) Schlafende Robbe 50 32 * 66 71 74 n.s.
(11) Schach 16 12 n.s. 15 21 12 n.s.

p<.05; ** =p<.01; ** =p<.001; n.s. =nicht signifikant.

Schliisselt man die Aufgaben nach Anzahl richtiger Lésungen auf, ergibt sich ein dhnliches Bild
(Abbildung 5 und 6). Wihrend die VG am hidufigsten zwischen 4 und 5 Aufgaben I6sten, haben
die UG ebenfalls hier eine Spitze, aber dazu noch eine zweite, die bei 12 Aufgaben liegt. Zu be-
achten ist, dass der Maximalwert bei 16 Aufgaben liegt und niemand in allen 18 Aufgaben das
richtige Ergebnis erzielt hat.

Prozentw erte Anzahl richtiger Lésungen bei den Testaufgaben
30
—VG
UG
20 +

Va
0 : : : : : : \\ — T~

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13 14 15 16

Aufgaben

Abbildung 5: Anzahl richtiger Lésungen bei den Testaufgaben (UG und VG)
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Prozentw erte Anzahl richtiger Losungen bei den Testaufgaben
30
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16
Aufgaben

Abbildung 6: Anzahl richtiger Lésungen bei den Testaufgaben (FL, FR und FLR)

2.3 Leistungssituierung

Wie hat sich nun der bei Schuleintritt so markant vorhanden gewesene Leistungsvorsprung der
FL, FR und FLR weiterentwickelt? Wie sind sie aktuell leistungsmaissig situiert? Abbildung 6
verdeutlicht nachfolgend beschriebene Sachverhalte.

Prozentw erte Leistungssituierung: Klassenbeste und oberes Drittel (1998 bis 2003)
100 +
80 4
Klassenbeste Oberes Leistungsdrittel
60
52
48
44
42
42 39 40 38
40 A 35
30 30
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Abbildung 7: Leistungssituierung ,Klassenbeste’ und ,Oberes Drittel’ (1998-2003)

In den beiden ersten Schuljahren (1995/96 und 1997/98) ist der Vorsprung am deutlichsten
verloren gegangen, seitdem jedoch nahezu stabil geblieben. Bei den FL gehéren noch 20 % zu

den Klassenbesten und 48 % zum vorderen Klassendrittel, somit haben 32 % ihren Vorsprung

verloren. Bei den FR sind es 30 %, die zu den Klassenbesten gehéren und 58 % zum vorderen
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Leistungsdrittel. Demnach haben 18 % den Vorsprung eindeutig verloren. Ahnliches gilt fiir die
FLR: 44 % Klassenbeste stehen 40 % des vorderen Leistungsdrittels gegentiber; entsprechend
hatten 16 % ihren Vorsprung bis zum Ende der dritten Klasse verloren und waren ins Mittelfeld
abgerutscht. Diese Situation ist seit dieser Zeit in der Tendenz konstant geblieben. Die Uberle-
genheit der FLR ist zwar heute nicht mehr so umfassend wie in der sechsten Klasse, insgesamt
aber doch noch insofern vorhanden, als seit Beginn des Projekts rund 40 % der FLR zu den
Klassenbesten gehoren. Gesamthaft ist diese grosse Konstanz seit Schuleintritt auffallend. Mit
anderen Worten: Wer sich in den ersten drei Schuljahren im oberen Leistungsdrittel oder als
Klassenbeste hat situieren kdnnen, hilt diese Position auch acht Jahre nach Schuleintritt.

Insgesamt lassen diese Ergebnisse vier Erkenntnisse zu: (1) Im Lingsschnitt zeigt sich die her-
ausragende Bedeutung der Vorkenntnisse bei Schuleintritt, wenn es um die Vorhersage des
Schulerfolges geht. Sie wiederum spielt insofern eine wesentliche Rolle, als ausgesprochen hohe
kognitive Fahigkeiten, die mit akzelerierten Vorkenntnissen gepaart sind, den Schulerfolg auch
eher gefidhrden als sichern kann. (2) Die Leistungspositionen der SchiilerInnen haben sich rela-
tiv frih schon stabilisiert: Die FL, FR und FLR, die in den ersten beiden Jahren an der Spitze
waren, sind es auch noch ein Jahr vor Schulabschluss. (3) Verstirkt haben sich die bereichsspe-
zifischen Stirken der FL und der FR. Ein Jahr vor Abschluss der obligatorischen Schulzeit zei-
gen die FR die ausgeprigtesten Stirken im mathematischen Bereich, wo sie die beiden anderen
Gruppen deutlich tberfliigeln, im naturwissenschaftlichen Bereich allerdings von den FLR
tberholt worden sind. Umgekehrt tiberragen die FL die anderen beiden Gruppen in den Fi-
chern Deutsch und Franzésisch deutlich. FLR sind die vielseitigste Gruppe geblieben. Neben
den Naturwissenschaften sind sie Spitzenreiter auch in Biologie und Musik. (4) Der Schulerfolg
der FL, FR und FLR ldsst sich mit den beiden Variablen Vorkenntnisse und Eigenmotivation
etklaren. Damit verweist vorschulisches, autodidaktisches Lesen- und/oder Rechnenlernen, das
sich bei Schuleintritt als deutlich akzelerierte Kompeteny manifestiert, auf einen Begabungsschwer-
punkt, der sich am Ende der obligatorischen Schulzeit als weit iiberdurchschnittliche, bereichs-
spezifische Kompetenz manifestiert. Da nur ein Teil dieser Probandlnnen tber berdurch-
schnittliche kognitive Fahigkeiten verfiigt (vgl. nachfolgende Abbildung 7), erweist sich das
Vorwissen als entscheidendere Variable als die Intelligenz.

2.4 Wer sind die klassensbesten FL, FR und FLR?

Wer sind nun die Schiilerinnen und Schiiler, welche eine Spitzenposition einnehmen, respektive
welche ins Hintertreffen geraten sind? Wer erwarten wirde, dass sich alle hoch Begabten in der
Spitzengruppe befinden, der tiuscht sich. Sie nehmen zwar in der Tat hdufig Spitzenpositionen
ein, sind aber auch im Mittelfeld oder in der Gruppe der Leistungsschwicheren anzutreffen.
Diese bilden die bereits in den Vorgingerprojekten diskutierte Gruppe der Underachiever oder
MinderleisterInnen. Sie werden in Kapitel 7.1 niher beschrieben. Hier interessiert die Spitzen-
gruppe, d.h. diejenigen Schiilerinnen und Schiiler, welche als ,Klassenbeste’ bezeichnet werden.
Dazu gehoéren jedoch auch, wie Abbildung 7 aufzeigt, Schilerinnen und Schiiler ohne herausra-
gende kognitive Profile. Demnach ist:

(a) hohe Intelligenz nicht mit hoher Leistung gleichzusetzen;

(b) keine Gberdurchschnittliche Intelligenz nétig, um in der Schule tiber Jahre hinweg erfolg-
reich zu sein;
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(c) keine tiberdurchschnittliche Intelligenz nétig, um sich zor Schuleintritt ein hohes Niveau an
Lese- und/oder mathematischer Kompetenz aneignen zu kénnen;

Von den 53 FL gehdren 30 auch im achten Schuljahr noch zu den Klassenbesten resp. zur Leis-
tungsspitze (58 %), bei den IR sind es von 58 SchiilerInnen ebenfalls deren 30 (52 %) und bet
den FLR von 50 deren 35 (60 %). Sie verteilen sich jedoch auf ganz unterschiedliche Intelli-
genzniveaus. So verfiigen, trotz ihres Schulerfolgs, je 9 FL und FR wie auch 4 FLR tiber knapp
unterdurchschnittliche kognitive Fihigkeiten. Wahrend weitere 14 FL, 11 FR und 15 FLR im
durchschnittlichen Bereich liegen, so kénnen 7 FL, 10 FR und 16 FLR als schulerfolgreich und
tberdurchschnittlich kognitiv befdhigt bezeichnet werden. Dabei handelt es sich um diejenigen
Schilerinnen und Schiiler, welche vor acht Jahren die Variable ,Eigenmotivation’ als Grund fir
den frithen Kompetenzerwerb in Lesen und/oder in Mathematik angegeben hatten. Die Vot-
kenntnissen und die Eigenmotivation bilden somit zusammen den erkliarungskriftigeren Pfad
fiir den Schulerfolg als die Intelligenz.

Klassenbeste FL, FR und FLR

FL FR FLR
(N=53) (N=58) (N=50)
bis 99 9
9 4
(30%) (30%) (11%)
100-119 14 1 15
(47%) (37%) (43%)
120-139 7 9 13
(23%) (30%) (37%)
ab 140 0 1 3
(3%) (9%)
30 30 35

Abbildung 8: Schulerfolg (Klassenbeste), Intelligenz und Fachkompetenz (Prozentwerte)
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3 SCHULKARRIEREN UND ZUKUNFTSPLANE

In diesem Kapitel werden sowohl die Schulkarrieren der Schiilerinnen und Schiiler als auch ihre
Zukunftspline beleuchtet. Schulkarrieren werden hinsichtlich der Indikatoren der Einschulung
(frithzeitige, fristgemisse, verspitete Einschulung) und der Verweildauer (Uberspringen, Repeti-
tion einer Klasse) untersucht und in Beziehung zum Schulerfolg und zu den Zukunftsplinen
(Berufszielen) gesetzt. In Tabelle 6 sind diese Indikatoren dargestellt. Es sei jedoch darauf auf-
merksam gemacht, dass aufgrund der geringen Fallzablen die hier referierten Ergebnisse lediglich
zur Generierung von Hypothesen fir weiterfithrende Forschungen dienen diirfen. Da sowohl
Uberspringer als auch frith Eingeschulte in dieser Untersuchung iiberreprisentiert sind, kommt
den Befunden jedoch eine hohe Bedeutung zu.

Tabelle 6: Indikatoren fiir die Schulkarrieren der UG und VG (Prozentwerte)

Indikator Termin e G GE GR A

N % N % N % N % N %

friihzeitig 21 13 3 2 4 8 6 10 8 16

Einschulung fristggméss 140 86 137 93 49 92 52 89 42 84
verspatet 2 1 8 B 0 0 1 1 0 0
insgesamt 163 100 148 100 53 100 58 100 50 100

N % N % N % N % N %

Uberspringen 24 15 3 2 4 8 6 1 14 28

Indikator Klassenrepetition 13 8 37 25 3 6 6 11 4 8
Nachhilfe 24 15 64 43 8 16 7 13 9 18
Schultyp-Wechsel 23 15 29 19 8 16 7 13 8 16

Fristgemiss eingeschult worden sind 86 % der UG und 93 % der VG, wobei der Anteil an
Friheinschulungen bei den UG 13 % betrifft und damit deutlich iiber den in der Normalpopu-
lation vorfindlichen 7 — 8 % liegt. Dieser Anteil ist bei den FLR mit 16 % am héchsten. In ihrer
weiteren Schulkarriere haben 15 % der UG und 2 % der VG eine Klasse tibersprungen. Eine
Kombination von frithzeitiger Einschulung und Uberspringen hat jedoch in lediglich zwei Fil-
len (1 FLR und 1 FL) stattgefunden. Auch beim Uberspringen stellen die FLR mit 28 % den
hoéchsten Anteil. Somit ist es die Gruppe der FLR, welche insgesamt die akzeleriertesten Schul-
karrieren aufweist. Interessant ist andererseits auch der Umstand, dass 8 % der UG und 25 %
der VG bis anhin eine Klasse repetiert haben. Warum der Anteil bei der VG so hoch liegt,
konnte nicht weiter abgeklart werden. Mit 11 % liegen die FR an der Spitze der Repetitionen, al-
lerdings sind in allen Subgruppen, also auch bei den FL (6 %) und den FLR (8 %) Klassenre-
petitionen zu verzeichnen. Da Klassentepetitionen vorwiegend gerade vor dem Ubertritt in die
Sekundarstufe I oder zu Beginn derselben stattgefunden haben, bestitigt sich damit das in der
pidagogischen Psychologie wiederholt beschriebene Bild der Primarschule als der von grosser
Kontinuitit gekennzeichneten Bildungsstufe. Schulprobleme, Klassenrepetitionen oder Nachhil-
festunden sind auch in unserer Stichprobe vor allem im Umfeld der Sekundarstufe I aufgetreten,
und zwar nicht nur bei VG-Schiilerinnen und Schiilern (43 %), sondern auch bei Angehérigen
der UG, zu 18 % bei den FLR.
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Neben dem Blick zuriick auf die Schulkarrieren interessiert jedoch auch der Blick nach vorne.
Uberblickt man die gesamte Stichprobe, so sind ein Jahr vor Abschluss der obligatorischen
Schulzeit 28 % noch unschlissig, wihrend 72 % schon gezielte Berufspline haben, die zu 2/3
die Matura mit nachfolgendem Hochschulstudium und zu einem Drittel eine Berufsausbildung
betreffen. Innerhalb der UG sieht es wie in Abbildung 8 dargestellt aus. Die klarsten, akade-
misch orientierten Berufsziele haben die FR mit 75 %. Bei den FLR sind es 68 % und bei den
FL 61 %.

Prozentw erte Zukunftspline der FL, FR und FLR
100 -

80 - 75

68
61
60 -

39
40 32

25
20 -

0
FL FR FLR

Matura W Berufslehre

Abbildung 9: Zukunftspléne der FL, FR und FLR

Diese Tatsache, dass sich zwischen 2/3 und 3/4 der UG auf ein Hochschulstudium konzentrie-
ren, kommt auch in ihren verbal formulierten Zukunftsperspektiven zum Ausdruck: Nahezu
unbehelligt von Schnupperlehre oder Stellensuche befinden sie sich gewissermassen in einem
Moratorium, das ithnen erlaubt, eine Langzeitperspektive zu entwickeln. Anderes dringt aller-
dings bei dem Teil der Schiilerinnen und Schiiler durch, die vor einer Berufslehre stehen und
entweder bittere oder aber schéne Erfahrungen mit der Stellensuche gemacht haben (vgl. das
Portrait von Franco). Zumindest bieten sich Anhaltspunkte fiir folgende Annahme: Wer eine
Berufslehre plant, richtet darauf seine Identititsentwicklung aus, im Gegensatz zu den Gymnasi-
astlnnen. Wihrend sie ihre Identititssuche eher auf «Ich-Werte» (STERN, 1925, S. 26) konzent-
rieren und versuchen, ihre Langfristperspektive durch addquate Schulleistungen nicht zu gefihr-
den oder entsprechend erfolgreich zu sein (vgl. das Portrait von Jennifer), konzentrieren sich die
Berufswilligen eher auf «Weltwerte» (ebda.), um eine Kongruenz zwischen dem, was sie méch-
ten und den gegebenen Moglichkeiten zu erreichen. Eine gemeinsame Perspektive ergibt sich
indes bei beiden Gruppen: Auffallend ist der einhellig formulierte Wunsch nach zukiinftiger
Verbindung von Familien- und Berufsarbeit. Madchen formulieren diese Perspektive zwar hdu-
figer als Jungen, doch lassen sich auch bei ihnen deutliche Annaherungen an solche Lebensper-
spektiven finden, am deutlichsten bei den FL- und FLR-Jungen. Die FR indes zeichnen am hiu-
figsten eher traditionell geprigte Zukunftspline.
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4 PERSONLICHKEITSMERKMALE UND INTERESSEN

4.1 Leistungsbezogene Aspekte

Seit Beginn der Studie konzentriert sich die Erhebung der Persénlichkeitsmerkmale auf motiva-
tionale Aspekte (Leistungsfihigkeit, Lerntempo, Leistungsmotivation) und auf emotionale As-
pekte (psychische Belastbarkeit und Erfolgszuversicht). Diese Merkmale sind Teil des Miinche-
ner Arbeitsmodells und basieren auf dem allgemeinen Konsens, dass diese Faktoren in starkem
Masse das Arbeitsverhalten von Schilerlnnen beeinflussen, zur Erreichung von Leistungsemi-
nenz jedoch auch glnstige Umweltbedingungen und kognitive Fihigkeiten nétig sind. Die Eru-
ierung der Persénlichkeitsmerkmale ist in der aktuellen Untersuchung iiber den Lehrpersonen-
und Schilerfragebogen, aber auch iber den Problemfragebogen der Interviewrunden erfolgt.
Nachdem in der letzten Untersuchung (STAMM, 2001) die deutlichsten und konsistentesten Un-
terschiede zwischen UG und VG in der Leistungsfihigkeit, im Lerntempo und den Interessen
fiir schulische Inhalte gefunden worden sind und sich die FLR dabei als leistungs- und verar-
beitungsfihigste Gruppe erwiesen haben, interessiert in erster Linie, ob sich diese Tendenz auch
ein Jahr vor Abschluss der obligatorischen Schule noch nachweisen lisst. Abbildung 9 gibt die
entsprechende Antwort. Sowohl beziiglich Lerntenpo als auch Leistungsfihigkeit und Leistungsmoti-
vation iberragen die FLR nach wie vor die beiden anderen Gruppen, nicht jedoch in der Pri-
fungsingstlichkeit. Da diese Einschitzung bereits von den Primarschullehrkriften vorgenom-
men worden war und nun von den Lehrkriften der Sekundarstufe I aufrechterhalten wird, ver-
deutlicht sich damit die diesbeziigliche Uberlegenheit der FLR in der Langzeitperspektive.
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Leistungsmotivation: 1998-2003
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Abbildung 10: Variablen der Leistungsmotivation

4.2 Selbstkonzept

Da nicht nur innerhalb der Begabungsforschung dem «Selbstkonzept von der eigenen Bega-
bung» (MEYER, 1984) grosse Bedeutung beigemessen wird, sondern auch im Rahmen der Attri-
butionsforschung — als der Forschung, die sich mit den subjektiven Begriindungen von Ereig-
nissen und Handlungen, d.h. den Ursachenzuschreibungen, beschiftict — soll im Folgenden
auch dieses Selbstkonzept thematisiert werden. Im Rahmen von «FLR 2003» haben wir die
Schiilerinnen und Schiiler nach ihren subjektiven Erklirungen fiir das Zustandekommen von
Erfolg oder Misserfolg befragt (,Kausalattribution’). Gemiss dem allen Taxonomien der Kausa-
lattribution zugrunde liegenden Modell von HEIDER (1958), dargestellt in Abbildung 10, sind
hiufig verwendete subjektive Erklirungen in leistungsthematischen Situationen erstens die Fi-
higkeit (,Ich hatte eine gute Note, weil ich eben begabt bin: internal stabiles Erklirungsmuster),
die Awnstrengnng (,Ich hatte eine gute Note, weil ich mich speziell angestrengt habe™ internal vari-
ables Erklirungsmuster), die Aufgabenschwierigkeit (JIch hatte eine gute Note, weil die Aufgaben
leicht waren’: external stabiles Erklirungsmuster) und der Zufa// (,Ich hatte eine gute Note, weil
ich einfach Gliick gehabt habe’: external variables Erklirungsmuster). Besonders glinstig fiir die
Auslésung lernmotivierten Verhaltens ist die bei Erfolgszuversichtlichen zu beobachtenden
Tendenz, bei Erfolg internal stabil (Begabung) und bei Misserfolg external-stabil (Aufgaben-
schwierigkeit) zu argumentieren. Bei Misserfolgsiangstlichen ist es umgekehrt: Sie argumentieren
bei Erfolg external-variabel (Zufall) und bei Misserfolg internal-stabil (Begabung). Ist das Ge-
fithl der Misserfolgsingstlichkeit bestimmend, dann fiihrt Angst vor Misserfolg zu einer Sen-
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kung des Leistungsniveaus, Erfolgszuversicht zu einer Anhebung. Wihrend die Erfolgsattribu-
tion empirisch gut belegt ist (HECKHAUSEN, 1989), konnte die Misserfolgsattribution bislang
nicht bestitigt werden.

Lokation (locus of control)

Stabilitat
internal external
stabil Fahigkeit Aufgabenschwierigkeit
variabel Anstrengung Zufall

Abbildung 11: Modell der Kausalattribution nach HEIDER (1958)

Die Selbstkonzeptunterschiede im Sinne giinstigerer und selbstwertdienlicherer Werte auf Seiten
der Jungen sind fiir den mathematischen Bereich wiederholt belegt worden, beispielsweise in ei-
ner Studie von BROOME (2000) oder auch im SNF-Projekt von GURTNER et al. (2001). Dem-
zufolge missten in unserer Studie UG-SchiilerInnen generell Gber ein ginstigeres Selbstkonzept
der eigenen Begabung verfiigen als VG-Angehdrige, und innerhalb der UG miissten es die FLR
sein. Nachfolgend seien die Ergebnisse in Tabelle 7 (fiir Mathematik) und in Tabelle 8 (fiir
Deutsch) zu dieser Frage dargestellt.

Tabelle 7: Attributionen im Fach Mathematik (Mittelwerte und Standardabweichungen; max.=1; min.=4)

Attributionsstil FL FR FLR
: o 2.39 2.41 2.37
internal-variabel: Anstrengung (1.04) (1.07) (1.0)
external-stabil: Aufgabenschwierig- 2.56 2.54 2.67
keit (1.04) (.74) (:94)

o 214 217
external-variabel: Zufall (1.00) (91)

Im Fach Mathematik erkliren FLR und FR ihren Erfolg bevorzugt mit internal-stabilen Zu-
schreibungen, d.h. mit ihrer eigenen Fahigkeit, wihrend FL am deutlichsten external-variable
Zuschreibungen, d.h. den Zufall, wihlen.

Tabelle 8: Attributionen im Fach Deutsch (Mittelwerte und Standardabweichungen; max.=1; min.=4)

Attributionsstil FL FR FLR
internal-variabel: Anstrengung (2829% (281253
external-stabil: Aufgabenschwierig- 2.35 2.34 2.34
keit (1.06) (.84) (.85)

1.94 2.33 2.28

external-variabel: Zufall (1.00) (.87) (.80)
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In Deutsch ist es bei den FL und FR nahezu umgekehrt. Wihrend sich hier die FL internal-sta-
bile Fahigkeiten und die FR eher internal-variable Fahigkeiten zuschreiben, so wihlen die FLR
konstant internal-stabile Attributionsmuster. Fazit: Die FLR ist die Gruppe mit den motivati-
onsfoérderlichsten selbstbezogenen Kognitionen, d.h. sie attribuieren am deutlichsten in Rich-
tung eigener Fihigkeit. Auffallend ist andererseits das positive Selbstkonzept der FL und der FR
— aber ausschliesslich in Bezug auf ihren jeweils spezifischen Kompetenzbereich.

4.3 Lieblingsficher und Freizeitaktivititen

Im Weiteren stellt sich die Frage, welche Lieblingsficher und Interessen die FL, FR und FLR
kennzeichnen und ob sich so etwas wie iiberdauernde, spezifische Bereiche nachzeichnen las-
sen. Dabei ist zuerst einmal festzuhalten, dass seit 1998 zwischen den UG und VG keine signifi-
kanten Unterschiede in den Interessenbereichen festgestellt werden konnen, sich die Priferen-
zen innerhalb der UG jedoch immer weiter konturiert haben, so dass sich im Jahr 2001 so etwas
wie eine Langzeitperspektive abzuzeichnen begann: Hatten 1998 ungefihr die Hilfte der FL
und auch der FR Deutsch respektive Mathematik als Lieblingsfach bezeichnet und die FLR zu
gleichen Teilen auf beide Ficher gesetzt, so blieben diese Priferenzen auch zu Beginn der sechs-
ten Klasse bestehen. Ein Blick auf die neuesten Daten bestitigt diese Befunde. Auch heute, am
Ende des achten Schuljahres, sind die Priferenzen besonders ausgeprigt: 66% der FR bezeich-
nen nach wie vor Mathematik als Lieblingsfach, wihrend Englisch (59 %) bei den FL Deutsch
(41 %) als Lieblingsfach abgel6st hat. Bei den FLR steht neu der Sport an erster Stelle, dicht ge-
folgt jedoch von Mathematik und Englisch.

Tabelle 9: Lieblingsfacher der FL, FR und FLR (Mehrfachnennungen)

FL FR FLR
Englisch 59 % Mathematik 66 % Sport 56 %
Deutsch 41 % Sport 55 % Mathematik 48 %
Sport 37 % Physik 31 % Englisch 47 %

Hinsichtlich der Freizeitaktivititen ldsst sich folgende Bilanz ziehen: Die Vielfalt der Freizeitak-
tivitdten ist zwar bei allen befragten Gruppen gross, doch ergeben sich deutliche Priferenzun-
terschiede. Nach wie vor, d.h. wie bereits 1998 und 2001, verwenden die FLR signifikant mehr
Zeit fir ihre Freizeitaktivititen als die FL. und die FR, die FR hingegen betreiben am ausge-
prigtesten Sport. Musik, Haustiere, Peer-Aktivitdten, Chatten und Sport gehdren bei allen Sub-
gruppen zu den liebsten Freizeitbeschiftigungen. Die FLR interessieren sich allerdings am aus-
geprigtesten und gegeniiber 2001 verstirkt fiir sozio-politische Aktivititen und fir Kulturelles
und Kiinstlerisches, wihrend die FR die interessiertesten Sportlerinnen und Sportler sind und
sich am stirksten dem Handwerken und Basteln widmen.

4.4 Personlichkeitsprofile

Auch in dieser Untersuchung ging es — nach 1998 und 2001 — darum, das Persénlichkeitsprofil
zu erfassen. Grundlage bildete wiederum der gleiche, 13 Persénlichkeitsmerkmale umfassender
Fragebogen mit einer vierstufigen Skala. Aus diesem Grund sind die Ergebnisse miteinander
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vergleichbar. Gerechnet wurde auch diesmal wieder eine Clusteranalyse mit SPSS3. Die mit der
Ward-Methode vorgenommene Analyse erfolgte (a) in Bezug auf die UG (154 Jugendliche) und
(b) in Bezug auf alle Schiilerinnen und Schiler mit einem CFT-Wert 2120 (116 Jugendliche),
was fur die folgende Darstellung jeweils der 100 % Basis entspricht. Dabei wurde einer 3-
Clusterlosung den Vorzug gegeben. Im Anhang sind die Basisanalysen dargestellt.

Untersuchungsgruppe CFT2120

43%
54%
32%
O Die I?istanzierten O Die Minimalisten
u Die Uberflieger. m Die besonders Leistungsfahigen
O Die Lernbegierigen @ Die hoch Begabten

Abbildung 12: Die Clusterprofile

Insgesamt ergeben sich fiir die UG und fir die Gruppe der kognitiv tiberdurchschnittlich Be-
gabten je drei, auf empirisch gewonnenen Daten abgestiitzte Clusterprofile (Abbildung 11), die
sich jeweils durch ein spezifisches Merkmalsprofil beschreiben lassen. Dabei ist zu beachten,
dass in der UG alle FL, FR und FLR vertreten sind, solche, welche nach wie vor zu den Klas-
senbesten gehoren als auch solche, die ihren Vorsprung in den Lese- und/oder Rechenkompe-
tenzen schon lange verloren haben. Vertreten sind auch sowohl hoch Begabte als auch nicht
hoch Begabte. In der Gruppe CFT-Werte hingegen sind ausschliesslich solche mit hohen kog-
nitiven Profilen vertreten, dementsprechend auch solche der VG. Die drei Cluster der UG sind:
die Mittelmissigen, die Uberflieger und die Lernbegierigen. In der CFT>120-Gruppe sind es:
die Minimalisten, die besonders Leistungsfahigen und die hoch Begabten.

Bisher hatten sich sowohl 1998 als auch 2001 im Kern dhnliche Profile fir die Gruppe der
tberdurchschnittlich Begabten ergeben, trotz einer jeweils neuen Lehrerschaft. Teilweise trifft
dies auch fur die aktuelle Untersuchung wieder zu, aber nicht durchgehend in der bis anhin ibli-
chen Eindeutigkeit. Gute Entsprechungen ergeben sich in Bezug auf die Typik ,Zugrésschen’
und ,Idealtypus’, die aktuell in den Typus des ,Lernbegierigen’ miinden. Etwas weniger eindeutig
ist die Entsprechung des Typus ,Egozentriker/in’ resp. ,verhaltensauffilliger Typus’, det neu zur

3 Die Clusteranalyse ist ein Verfahren, das die Fille einer Stichprobe aufgrund verschiedener Beschreibungsmerkmale zu
Gruppen zusammenfasst und die Beziehungen zwischen den Fillen untersucht. Sie erlaubt, statt tiber Einzelfille Aussagen
tber die Merkmalsausprigungen von Fallgruppen zu machen (Clusterprofil) und den Fokus auf Typen zu richten. Die Ele-
mente des Clusters sind einander méglichst dhnlich und unterscheiden sich von anderen Clustern deutlich. Die hier gewiéhl-
te clusteranalytische Ward-Methode gilt als hierarchisches Verfahren; sie wird in der Fachliteratur als die veridikalste be-
schrieben. Da hier die Clusteranalyse als rein exploratives Instrument eingesetzt wird, werden die methodischen Unzuling-
lichkeiten (weder Intervallskalenniveau noch Normalverteilung) in Kauf genommen.
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Typik des ,Uberfliegers’ wird. Eine gute Passung ergibt sich jedoch wiederum fiir den/die Aus-
senseiterin’ resp. ,den unauffilligen Aussenseitertypus’ mit dem Cluster der ,Distanzierten’. Im
Grossen und Ganzen lisst sich die Stichprobe acht Jahre nach Schuleintritt immer noch durch
nahezu identische Personlichkeitsprofile charakterisieren wie in der dritten Klasse, was auf die
Stabilitit der Personlichkeitsentwicklung wihrend der gesamten Schulzeit verweist.

kriterium  (Beurteilung durch Lehrperso-  (Beurteilung durch Lehrperso-  (Beurteilung durch Lehrperso-
nen der 3. Klasse) nen der 6. Klasse) nen der 8. Klasse)
das Zugrosschen der Idealtypus die Lernbegierigen
CFT 2120 der/die Egozentriker/in der verhaltensauffallige Typus die Uberflieger
der/die Aussenseiter/in der unauffallige Aussenseiter die Distanzierten
die Minimalisten
UG die besonders Leistungsfahi-
gen
die hoch Begabten

Nachfolgend sind die drei Cluster mit den Mittelwerten und den Standardabweichungen darge-
stellt.

Tabelle 10: Clusteranalyse (Mittelwerte und Standardabweichungen, max.=1; min.=4)

Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3

Item Die Distanzierten Die Uberflieger Die Lernbegierigen
(N=67) (N=49) (N=38)

MW/S MW/$S MW/$S
Lerntempo 2.81/.66 2.10/.71 1.82/.70
Leistungsfahigkeit 2.85/.72 2.33/.69 1.61/.63
Leistungsmotivation 3.36/.64 2.65/.60 1.45/.56
Selbstvertrauen 3.13/.69 2.151.71 2.30/.75
Psychische Belastbarkeit 3.31/.53 2.55/.71 2.371.59
Prifungsangstlichkeit 2.96/.73 3.24/.52 3.53/.56
Selbsténdigkeit im Arbeiten 2.47/.63 2.39/.67 1.66/.75
Aktivitat im Unterricht 3.43/.53 2.39/.61 2.80/.91
Eé)i:achllche Ausdrucksfahig- 263/.85 2.24/86 197/82
Allg. Interesse fiir schulische 3.29/57 2.71/.46 168/.66
Inhalte
Spez: Interesse fiir einzelne 28117 933159 184/.79
schulische Inhalte
Soziale Integration 2.83.77 2.43/.92 2.10/.87
Unterrichtsstérungen 2.52/.88 2.23/.68 2.72/.89
CFT3 119.57/12.5 118.24/11.95 123.16/12.75
Deutsch 2.271.76 2.18/.76 1.71/.65
Mathematik 2.3911.1 1.96/.79 1.84/.64
Gruppe 23 FR, 29 FL, 15 FLR 23 FR, 10 FL, 16 FLR 8 FR, 12FL, 18 FLR

29 Madchen 20 Madchen 18 Médchen

Geschlecht 38 Jungen 29 Jungen 20 Jungen
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ltem

Lerntempo
Leistungsfahigkeit
Leistungsmotivation
Selbstvertrauen

Psychische Belastbarkeit
Priifungsangstlichkeit
Selbsténdigkeit im Arbeiten
Aktivitat im Unterricht
Sprachliche Ausdrucksfahig-
keit

Allg. Interesse fiir schulische
Inhalte

Spez. Interesse fiir einzelne
schulische Inhalte

Soziale Integration
Unterrichtsstorungen
Deutsch

Mathematik

CFT

Geschlecht
Gruppe

Cluster 1
Die Minimalisten
(N=23)
MW/S
3.00/.52
3.26/.62
3.16/.50
3.22/.60
3.26/.54
2.83/.65
2.17/.49
3.61/.50

2.96/.84
3.43/.51

2.96/.64

2.20/.66
2.32/.88
2.70/.64
2.70/1.20
128.04/8.63
6 Madchen
17 Jungen

TFR,3FL,5FLR,8VG

Die Cluster der Untersuchungsgruppe
Cluster 1: Die Distanzierten (67 SchiilerInnen, 29 Mddchen nnd 38 Jungen)

23%

34%

Die Distanzierten

OFL OFR mFLR

43%

. Clisier2 . Cluster 3
Die beson.('le_rs Leistungs- Die hoch Begabten
fahigen ~ 9
_ (N=30)

(N=63)
MW/S MW/S
2.48/.80 1.70/.65
2.32/.69 1.60/.56
2.00/.66 2.45/.63
2.81/.74 2.33/.86
2.87/.73 2.43/.57
3.19/.59 3.571.57
2.35/.60 1.87/.68
2.79/.72 2.00/.83
2.56/.93 1.83/.65
2.78/.63 1.90/.56
2.44/.69 1.90/.80
2.55/.80 2.19/.62
2.78/.65 2.68/.89
2.16/.72 1.63/.49
2.10/.80 1.73/.58

127.94/6.43 129.47/7.75

34 Madchen 15 Madchen

29 Jungen 15Jungen

17FR, 14 FL, 13FLR,19VG 4FR,9FL, 11FLR,6VG

Inhaltlich beschreibt dieses Cluster Schuletrinnen und
Schiiler, welche sich durch durchschnittliche Leistun-
gen in Deutsch und eher unterdurchschnittliche Leis-
tungen in Mathematik auszeichnen. Sie haben ihren
Vorsprung aufgrund ihrer akzelerierten Vorkenntnisse,
die sie in erster Linie durch Instruktion erworben hat-
ten, seit der ersten Klasse in der Tendenz verloren und
gehoren heute zum leistungsmissigen Mittelfeld. Sie
fallen weder durch ein besonderes Lerntempo noch
durch eine erhdhte Leistungsfihigkeit auf, aber durch
eine deutlich tiefere Leistungsmotivation, ein wenig
ausgeprigtes Selbstvertrauen und eine deutlich héhere
Prifungsangst als der Klassendurchschnitt. Am Unter-
richt beteiligen sie sich wenig, stéren hin und wieder
den Unterricht und zeigen nur bedingt Interesse an
allgemeinen schulischen Inhalten. Allgemein wirken
sie eher distanziert und verschlossen und im Klassen-
verband nur zum Teil integriert. Deshalb wird dieser
Typ als ,die Distanzierten’ bezeichnet. Die FL sind
ubervertreten.
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Cluster 2: Die ,Uberflieger’ (49 Schiilerlnnen, 20 Mdchen und 29 Jungen)

Die Uberflieger

21%

47%

OFL OFR mFLR

47%

Die Lernbegierigen

32%

21%

OFL OFR mFLR

Inhaltlich beschreibt dieses Cluster Schulerinnen und
Schiiler, die seit der ersten Klasse zum vorderen Leis-
tungsdrittel der Klasse gehoren. Da ihnen das Lernen
und Leisten im Allgemeinen leicht fillt, werden sie als
JUberflieger’ gekennzeichnet. Obwohl ihre Leis-
tungsmotivation nicht besonders ausgeprigt und le-
diglich auf spezifische Inhalte ausgerichtet ist, sind sie
aufgrund ihres ausgeprigten Selbstbewusstseins, ihrer
psychischen Belastbatkeit und der geringen Prifungs-
dngstlichkeit schnell, leistungsfihig und psychisch be-
lastbar. Thre Noten sind in Deutsch relativ gut, in Ma-
thematik gut bis sehr gut. Die FR sind in diesem
Cluster ibervertreten.

Cluster 3: Die Lernbegierigen (38 Schitlerinnen und Schiiler, 18 Mddchen und 20 Jungen)

Inhaltlich beschreibt dieses Cluster Schilerinnen und
Schiiler, die sich ihre akzelerierten Vorkenntnisse vor-
wiegend durch Eigenmotivation erworben hatten. Seit
der ersten Klasse gehoren sie zu den Klassenbesten.
Neben einer elaborierten sprachlichen Ausdrucksfi-
higkeit zeigen sie sehr gute Schulleistungen und zeich-
nen sich insbesondere durch ein erhéhtes Lerntempo
und eine hohe Leistungsfihigkeit aus. Sie koénnen
selbststindig und konzentriert arbeiten und sind auch
beztglich ihres Sozialverhaltens kompetent. Dazu
kommt ein giinstiges Selbstvertrauen und eine erhdhte
psychische Belastbarkeit bei gleichzeitig niedriger Pri-
fungsangst. Sie interessieren sich weit stirker als an-
dere fur schulische und fur ausserschulische Inhalte.
Die FLR sind in diesem Cluster ibervertreten.

Die Cluster der kognitiv iiberdurchschnittlich Begabten

Cluster 1: Die Minimalisten (23 Schiilerinnen und Schiiler, 6 Mddchen und 17 Jungen)

Die Minimalisten
13%

30%

22%

EFL oOFR mFLR OVG

Inhaltlich beschreibt dieses Cluster Schulerinnen und
Schiler mit dem zweithéchsten kognitiven Profil. Vor
allem in Deutsch erzielen sie jedoch lediglich genii-
gende, in Mathematik hingegen gute Noten. Ihr
Hauptcharakteristikum ist die schlechte Leistungsmo-
tivation, verbunden mit einer geringen psychischen
Belastbarkeit und erhShter Priifungsangst. Als Mini-
malisten werden sie bezeichnet, weil sie aufgrund ihrer
Fihigkeit zum selbstindigen Arbeiten ohne grosse
Anstrengung gut tber die Runden kommen. In der
Klasse sind sie gut integriert und ausgesprochen be-
liebt. Jungen sind Uberreprisentiert.
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Cluster 2: Die besonders Leistungsfiahigen (63 Schiilerinnen und Schiiler, 34 Mddchen, 29 Jungen)

Die besonders Leistungsfahigen
16%
50% 19%
15%
BFL OFR mFLR OVG

Inhaltlich beschreibt dieses Cluster Schiilerinnen und
Schiller mit einer knapp tiberdurchschnittlichen Intel-
ligenz. Sie fallen zwar kaum durch eine héhere Leis-
tungsfihigkeit oder durch ein akzeleriertes Lerntempo
auf, jedoch durch eine erhéhte Leistungsmotivation
und eine gute psychische Belastbarkeit mit variabler
Prifungsangst. Ihr Handicap ist bisweilen die psychi-
sche Belastbarkeit. Im Unterricht sind sie sehr aktiv
und setzen ihre differenzierte sprachliche Ausdrucks-
fihigkeit auch gekonnt ein. Sie zeigen fiir spezifische
schulische Inhalte besondere Interessen. In der Klasse
sind sie weder beliebt noch unbeliebt, sie werden eher
geduldet, teilweise auch wegen ihrer Leistungsmotiva-
tion auch bewundert Die uberdurchschnittlich Be-
gabten der VG sind hier Giberreprisentiert.

Cluster 3: Die hoch Begabten (30 Schiilerinnen und Schiiler, 15 Mddchen, 15 Jungen)

Die hoch Begabten

20%

30%

139
37% %

EFL OFR mFLR VG

Inhaltlich beschreibt dieses Cluster Schiilerinnen und
Schiler mit den hochsten kognitiven Profilen. IThre
Schulleistungen sind sowohl in Deutsch als auch in
Mathematik gut bis ausgezeichnet. Ein hohes Lern-
tempo, verbunden mit einer Uberdurchschnittlichen
Leistungsfihigkeit ist gepaart mit einem ginstigen
Selbstvertrauen und erhdhter psychischer Belastbar-
keit bei gleichzeitig schwach ausgeprigter Prifungs-
angst. Thre Aktivitit im Unterricht ist in allen Fachbe-
reichen deutlich héher und in Bezug auf alle Fachbe-
reiche ausgeprigter als beim Klassendurchschnitt.
Aufgrund ihrer sozialen Integritit und ihrer sportli-
chen und musischen Interessen gehéren sie zu den
fihrungsstarken Personlichkeiten der Klasse. Die FLR
sind tGberreprisentiert.
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5 SOZIALE ENTWICKLUNG UND FAMILIARER HINTERGRUND

5.1 Soziale Entwicklung

Die Einstellungen zu Schule und Unterricht wurden mit insgesamt 16 Aussagen erfasst, die sich
zu vier Komplexen zusammenfassen lassen: Selbsteinschitzung des Leistungsvermdgens, Ko-
operationsfihigkeit, soziale Integration und Schulzuftiedenheit/Unterrichtsklima. Als erstes und
fir diese Altersphase tUiberraschendes Ergebnis kann die Tendenz der Schiilerinnen und Schiiler
zu Positivantworten hinsichtlich ihrer schulbezogenen Einstellungen gewertet werden. Dies gilt
sowohl fiir die UG als auch fir die VG. Die Abweichungen zwischen den FL, FR und den FLR
sind ebenfalls gering. 65 % der Befragten gehen im Allgemeinen gern zur Schule, 85 % fihlen
sich wohl in der Klasse, und 80 % verbringen auch ihre Freizeit bevorzugt mit Schulkolleginnen
und Schulkollegen. 55 % sagen aus, dass ihnen das Lernen in der Schule im Allgemeinen Spass
mache. Eine Ausnahme bildet die Extremgruppe der kognitiv weit iberdurchschnittlich Begab-
ten. Thre Beurteilung liegt in allen Bereichen deutlich tiefer. Interessant ist, dass die Uberzeu-
gung, innerhalb der Klasse gut integriert zu sein, bei den FL mit 90 % am deutlichsten ausge-
prigt ist und nicht mehr wie bis anhin bei den FLR. Es ist nicht ohne weiteres erkennbar, wel-
che Hintergriinde dafiir verantwortlich gemacht werden kénnen. Méglicherweise ist es der ho-
here Midchenanteil bei den FL. von 66 %, zumal bekannt ist, dass Middchen dem Klassenver-
band die hohere Bedeutung beimessen als die Jungen. Insgesamt zeigt jedoch in der sozialen
Entwicklung sowohl bei den FL als auch bei den FR und den FLR eine bemerkenswerte Kon-
stanz.

Von besonderem Interesse ist nun folgende Frage: Inwiefern korrelieren gute Schulnoten mit
einer positiven sozialen Integration oder mit einer positiven Beurteilung des Unterrichtsklimas?
Deshalb soll hier der Zusammenhang zwischen Leistungsfihigkeit, sozialer Integration, Unter-
richtsklima und den Schulnoten in Deutsch und Mathematik genauer untersucht werden. Es
zeigt sich, so in Tabelle 11 dargestellt, dass die genannten Komplexe zwar nicht voneinander
unabhingig sind, sondern sich spezifische Beziige ergeben. Dargestellt sind die Korrelationsko-
effizienten, welche das Ausmass der Gleichldufigkeit (hohe Messwerte der einen Variablen ge-
hen einher mit hohen Messwerten der anderen Variablen) bzw. der Gegenldufigkeit von Mess-
werten (niedrige Messwerte der einen Variablen treten mit hohen Messwerten der anderen Vari-
ablen auf, oder umgekehrt) darstellen und Werte zwischen — 1 und +1 annehmen kénnen.

Tabelle 11: Korrelative Zusammenhénge zwischen den Selbsteinschétzungen in Bezug auf Dimensionen schuli-
scher Einstellungen

Unterrichtsklima /

Leistungsfahig-  Kooperationshe-  Soziale Integra- Schulzufrieden-

keit reitschaft tion

heit
Leistungsfahigkeit - - - -
Kooperationsbereitschaft .35 = - -
soziale Integration .38 41 - —
Unterrichtsklima / Schul- 46 50 0 ~

zufriedenheit
Deutsch und Mathematik .31 -.01 22 .01
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Der auffallendste Befund ist, dass die Leistungen in Deutsch und Mathematik kaum mit den
schulbezogenen Einstellungen oder mit dem Unterrichtsklima korrelieren (lKooperationsbereit-
schaft: 7=-0.01, soziale Integration: =0.22, Unterrichtsklima: =0.01), mit Ausnahme allerdings
der Einschitzung der eigenen Leistungsfihigkeit (»=.031). Die Einschitzung der eigenen Leis-
tungsfihigkeit korreliert aber relativ ausgeprigt mit dem Unterrichtsklima (#=0.46) und dieses
sowohl mit der Kooperationsbereitschaft (+=0.50) als auch mit der sozialen Integration (r=0.42).
Auch bei den FL, FR und FLR sind die Zusammenhinge nicht wesentlich anders; ihre Ein-
schitzungen entsprechen weitgehend dem obigen Bild. Will man aber ein detaillierteres Ver-
stindnis dieser Zusammenhinge gewinnen und sich nicht nur auf Durchschnittswerte konzent-
rieren, so ergeben sich bei einer Differenzierung (a) nach Leistungsgruppen und (b) nach kogni-
tiven Fihigkeiten doch etwas andere Befunde: Die Einschitzung der eigenen Leistungsfihigkeit
korreliert zwar positiv mit der Situierung im Klassenverband und zwar derart, dass eine gute
Leistungssituierung (Klassenbeste und vorderes Leistungsdrittel) auch mit einer positiven Ein-
schitzung der eigenen Leistungsfihigkeit einhergeht, aber nicht mit den kognitiven Fihigkeiten
(vgl. das Portrait von Florian). Dieser Sachverhalt ist bereits in Abbildung 7 datrgestellt worden.
Das leistungsbezogene Konzept der eigenen Begabung steht offenbar kaum mit der Einschit-
zung der sozialen Integration oder den kognitiven Fahigkeiten in Zusammenhang, wohl jedoch
mit der tatsichlichen Leistungspositionierung. Dies mag einer der Griinde dafiir sein, warum
Underachiever ihre schlechte Leistungspositionierung nur selten tberwinden koénnen oder
wenn, dann aufgrund von Klassenwechseln.

5.2 Familidrer Hintergrund und schulische Férderung

Zwar haben die bisherigen Ergebnisse der Studie wiederholt die giinstige Lernentwicklung der
FL, FR und FLR belegt, allerdings mit dem deutlichen Hinweis auf einen systematischen Zu-
sammenhang zwischen Foérderung und sozialen Lagen. So stieg beispielsweise nicht nur der
Wunsch der Eltern nach schulischer Férderung und héherer Schulbildung mit dem Niveau der
Ausbildung der Viter an, sondern gleichzeitig auch die privaten Investitionen fiir spezifische
Fordermassnahmen. Entsprechend erstaunt kaum, dass die aktuellen Befunde diesen Trend
fortsetzen. Abbildung 13 verdeutlicht diesen Sachverhalt. Sie zeigt, dass alle Eltern zwar ihren
To6chtern und S6hnen grossmehrheitlich freie Hand lassen bei ihrer Berufswahl (mehr als 50 %).
Trotzdem scheint besonders wesentlich, dass die Eltern mit ihrem Unterstiitzungsverhalten die
bisher eruierten systematischen Zusammenhinge zwischen Sozialmilieu und Férderung noch
weiter verstirken: So werden Jugendliche aus bildungsnahen Milieus mit dem Berufsziel Ma-
tura/Hochschulstudium von ihren Eltern doppelt so stark unterstiitzt (45 %) wie Jugendliche
mit dhnlichen Zielen aus bildungsfernen Milieus (22 %) resp. deren Ablehnung minimal (4 %)
oder entsprechend gross (21 %) ist. Andererseits werden die Jugendlichen aus eher bildungsfer-
nen Milieus weit stirker von den Eltern unterstiitzt als Jugendliche aus privilegierten Milieus (11
%), wenn es um das Berufsziel Lehre geht.
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Prozentw erte Unterstiitzung der Eltern bei den Berufspldanen
100 -
80 | Berufsziel Matura Berufsziel Lehre
62 61
60 57
1 51
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40 -
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20 - 11 10
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0 ‘ ‘ ‘
Elternw unsch Ablehnung freie Hand Elternw unsch  Ablehnung freie Hand
Bildungsnahes Milieu
m Bildungsfernes Milieu

Abbildung 13: Unterstiitzung durch die Eltern bei den Berufspldnen

Angesichts der Tatsache, dass auch Lehrpersonen die Schiilerinnen und Schiiler aus bildungs-
fernen Milieus nicht ihrem Leistungspotenzial entsprechend geférdert und so den Chancenaus-
gleich zwischen Bildungsnihe und Bildungsferne kaum unterstiitzt haben, wiegt dieser Befund
jedoch doppelt negativ. Verstirkt wird diese Tatsache durch eine Aufschliisselung der Leis-
tungsergebnisse (Notendurchschnitt in Deutsch und Mathematik) im Lingsschnitt, wie in Ab-

bildung 14 dargestellt.

Durchschnittliche Leistungsbeurteilung der UG und Bildungsabschluss des

Vaters 1998-2003

4
3 7 -
Mittelw erte | -.--- S _ ..
(1=max., 4=min.) - S e PP eaae-
2 | \/ /
1
FL‘FR‘FLR‘ FL‘FR‘FLR‘ FL‘FR‘FLR‘ FL‘FR‘FLR
ohne Abschluss Lehre Héhere Matura
Berufsausbildung
N=18 N=44 N=53 N=46
‘ 1998 2000  c-e---- 2003 ‘

Abbildung 14: Leistungsbeurteilung und Bildungsabschluss (Vater) im Langsschnitt

Die Abbildung zeigt die Fachleistungen der FL, FR und FLR, sortiert nach den jeweiligen Bil-
dungsabschliissen der Viter. Dabei manifestiert sich auf eindriickliche Weise, wie die Leistungs-
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beurteilung jeweils mit dem Bildungsabschluss des Vaters gestiegen ist. (Zu beachten ist, dass in
der Abbildung ein Maximalwert=1, ein Minimalwert=4 betrigt). Sie ist zugleich erneuter Beleg
fiir den markantesten PISA-Befund hinsichtlich des leistungsunabhingigen sozialen Filters in den
mittleren Lesekompetenzen der 15-Jdhrigen, wo die Schweiz hinter Deutschland und Belgien den
drittschlechtesten Rangplatz erzielt hat. Dieser Befund kann nun nicht nur durch unsere FLR-
Ergebnisse prizisiert werden, sondern auch durch die von RAMSEIER & BRUHWILER (2003) pub-
lizierten Daten der kantonalen PISA-Vertiefungsstudien, welche deutlich machen, dass Ju-
gendliche mit niedriger sozialer Herkunft bei gleichen kognitiven Fihigkeiten und Fachleistungen
seltener ins Gymnasium gelangen als Jugendliche mit hoher sozialer Herkunft. Auch unsere ak-
tuellen FLR-Daten weisen den erheblichen Einfluss der sozialen Herkunft auf den Schulerfolg
auch dann nach, wenn Aobe kognitive Fihigkeiten und hobe Fachleistungen bei unterschiedlicher
sozialer Herkunft miteinander verglichen werden. Aus Tabelle 12 wird ersichtlich, dass kognitiv
tberdurchschnittlich begabte und leistungsfihige UG-Schiilerinnen und Schiiler aus bildungsfer-
nen Milieus fast dreimal seltener von den Lehrpersonen eine auf das Gymnasium ausgerichtete
Ubergangsempfehlung erhalten haben als gleich begabte und leistungsfihige Jugendliche aus
mittleren und héheren sozialen Milieus. Damit unterstreichen diese Daten die Kopplung von
Herkunft und Schulerfolg auf nicht erwartete Weise: Herkunftsbedingte Disparititen sind nicht
nur bei leistungsschwachen oder durchschnittlich begabten Schiilerinnen und Schiilern, sondern
auch bei besonders Befihigten festzustellen. Aktueller Héhepunkt bleibt deshalb, dass die Her-
kunftsfamilie die zentrale Schliisselvariable fiir Bildungsbeteiligung und Bildungserfolg ist. Je
niedriger der soziale Status und der formale Bildungshintergrund der Eltern, desto ent-
scheidungsunsicherer ist das Elternhaus und desto eher wird jede Ubergangsempfehlung akzep-
tiert. Entsprechend nimmt auch die Wahrscheinlichkeit fiir diese besonders begabten und leis-
tungsfihigen Schiilerinnen und Schiler zu, nicht entsprechend ihrem Potenzial geférdert zu wer-
den.

Tabelle 12: Ubergangsempfehlungen ins Gymnasium auf der Basis des CFT=120 #gute Schulnoten

hohere

ohne Abschluss Lehre . Matura _
(N=3) (N=17) Be’“‘ﬁ;:;‘;;'d“"g (N=36) N8
Ubergangsempfehlung 0 5 24 32 61
erhalten
Ubergangsempfehlung 3 12 8 4 27

nicht erhalten
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6 SCHULISCHE FORDERUNG

Die Lehrpersonen, welche die UG und VG im Schuljahr 2002/2003 unterrichteten, wurden
auch gebeten, Auskunft tiber ihre Unterrichtspraxis zu erteilen. Gefragt wurde (a) nach den im
Allgemeinen eingesetzten Unterrichtsmethoden und (b) nach Unterrichtsmethoden, welche ge-
zielt zur Forderung der schneller oder anders lernenden Schiilerinnen und Schiiler eingesetzt wur-
den. In der nachfolgenden Tabelle sind die am hiufigsten eingesetzten Unterrichtsformen auf-
gefiihrt.

Tabelle 13: Einsatz von Unterrichtsformen (Mittelwerte und Standardabweichungen; max.=1; min.=4)

gesamt

Unterrichtsform (N=315)
MW S
Einzelarbeit 1.60 69
Lehrervortrag 1.60 69
Gruppenarbeit 1.79 61
Eigensténdiges Bearbeiten von Problemstellungen 2.06 .80
Unterstiitzung in Lern- und Arbeitstechnik 2.18 .10
Schiilervortrag 2.32 74
Schwierigere Aufgabenstellungen zum gleichen Stoff 2.33 .84
Arbeit mit neuen Technologien 241 81
Projekte bearbeiten 243 78
Leichtere Aufgabenstellungen zum gleichen Stoff 2.51 88
Schnelleres Durcharbeiten des Lernstoffes 2.56 81
Langsameres Durcharbeiten des Lernstoffes 2.67 .83
andere Hausaufgaben 2.95 93
Leistungshomogene Gruppenbildung innerhalb der Klasse 3.07 .82
Wochenplanarbeit 3.14 91

Gemiss Tabelle 13 werden Einzel- und Gruppenarbeit sowie Lehrervortrag am hiufigsten ein-
gesetzt. Selten angewendet werden hingegen alle Formen eines akzelerierenden Unterrichts wie
die Stoffbearbeitung mit unterschiedlichem Zeitbedarf sowie stark individualisierende Formen
wie unterschiedliche Aufgabenstellungen zum gleichen Stoff oder andere Hausaufgaben. Am
wenigsten eingesetzt werden homogene Leistungsgruppen innerhalb des Klassenverbandes und
Wochenplanunterricht. Von Interesse ist aber auch die Angab/ der hiufig eingesetzten Un-
terrichtsformen. Tabelle 14 verdeutlicht, dass ca. ein Viertel der Befragten (24.9 %) zwei Unter-
richtsformen sehr hiufig einsetzen, respektive bei drei Viertel der Befragten (75.4 %) nicht mehr
als 4 Unterrichtsformen in ihrem téglichen Unterricht Usus sind. Damit wird deutlich, dass zwar
eine gewisse Vielfalt an Unterrichtsformen praktiziert wird, diese aber auf einen kleinen Teil der
Befragten begrenzt ist.
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Tabelle 14: Anzahl héufig eingesetzter Unterrichtsformen
Anzahl Lehrkréfte

Anzahl
Unterrichtsformen

1 59
2 79
3 56
4 45
5 29
6 15
7 10
8 9
9 8
10 5
11 2

Total 317

%

18.6
24.9
17.7
14.2
9.1
4.7
3.2
2.8
25
1.6
0.7
100

Kumulative %

18.6
43.5
61.2
754
84.5
89.2
924
95.2
97.7
99.3
100

Im Rahmen dieser Studie ist nun aber nicht der allgemeine Einsatz von Unterrichtsformen von

vordergriindigem Interesse, sondern der spezifische Einsatz bei unseren FL, FR und FLR. In

Abbildung 15 wird allerdings die Fragestellung eingeschrinkt auf den Einsatz von bestimmten
Unterrichtsformen bei den Klassenbesten, das heisst bei den in Abbildung 7 diskutierten 95
Schiilerinnen und Schiilern. Interessant sind die Antworten deshalb, weil diese Schiilergruppe

den Lehrpersonen auffallen muss und in ihrer Leistungsexzellenz unumstritten ist.
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Abbildung 15: Generell und bei Klassenbesten eingesetzte Unterrichtsformen




56 FLR 2003

Abbildung 15 verdeutlicht, dass Einzelarbeit, Gruppenarbeit, Lehrervortrag und Bearbeitung ei-
genstindiger Problemstellungen (schwarze Punkte) die am hiufigsten eingesetzten Unterrichts-
formen in der Klasse sind. Die weissen Quadrate verdeutlichen deren individualisierender Ein-
satz bei den &lassenbesten Schiilerinnen und Schitlern. Es sind dies: verstirkte Einzelarbeit (bei 59 %),
schwierigere Aufgabenstellungen (in 40 % der Fille), andere Hausaufgaben (21 %), Schiilervor-
trag (20 %), homogene Gruppenbildung oder Wochenplanarbeit (je 19 %). Damit verweisen
diese Ergebnisse darauf, dass die Lehrpersonen ihren Unterricht auch auf die Klassenbesten
ausrichten. Problematisch daran ist allerdings, dass sich der Finsatz dieser vielfiltigen Unter-
richtsformen auf lediglich gut ein Drittel der Klassenbesten bezieht (39), wihrend die anderen
56 Schilerinnen und Schiiler kaum in den Genuss individualisierender Férderung kommen.
Verstindlich wirkt dieser Sachverhalt vor dem Hintergrund der Einschitzungen der Lehrperso-
nen zur Situation der Begabungsférderung an ihrer Schule: Nur gerade 34 % geben an, diese
Thematik werde eher haufig diskutiert oder vor allem im Rahmen von durch die Schule organi-
sierten Forderkursen (21 %) umgesetzt. Andere Férdermassnahmen (bspw. Besuch eines Faches
in einer héheren Klasse, Wettbewerbe, Primierungen herausragender Leistungen) nehmen mit
zwischen 1 % und 10 % minimalsten Raum ein.
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7 BESONDERE SCHULERGRUPPEN

Im Folgenden sollen vier besondere Schiilergruppen niher betrachtet werden: die Minderleiste-
rInnen, die Uberspringerlnnen, die frith Eingeschulten und die Madchen.

71 Minderleisterinnen und Minderleister

Das Underachievement-Konzept gehért in den Bereich des Konstrukts ,erwartungswidrige Schul-
leistungen’ und wird allgemein aufgrund der zahlreichen Belege dafiir, dass Jungen tberrepri-
sentiert sind, als ,mannliches Problem’ gekennzeichnet*. Zwar ist das Konzept nicht unumstrit-
ten, doch ist es international seit Jahren verbreitet und insbesondere in der amerikanischen
Hochbegabtenforschung untersucht. Underachiever oder Minderleister sind sowohl bei HANSES &
ROST (1998) als auch in unserer FLR-Studie empirisch reliabel, d.h. sie zeigen tber einen linge-
ren Zeitraum hinweg schlechte Schulleistungen bei hoher Intelligenz. Erstmals wurde 1998 ein
Anteil von 10.3 % an Minderleistern und 2001 von 9.6 % registriert, wobei Mindetleistung mit
CFT-20 Werten =120 und knapp gentgenden oder ungentigenden Schulnoten in Mathematik
und Deutsch definiert wurde. Aktuell umfasst diese Gruppe 42 Personen (13.2 %), 30 Jungen
und 12 Midchen. Auffallend hoch ist dabei der Anteil an FLR (15 SchiilerInnen), zu denen auch
5 Uberspringer gehéren. Alle Minderleister hatten bis und mit dritter Klasse zu den Klassen-
besten gehért, waren dann aber nach und nach ins Hintertreffen geraten.

Unsere bisherigen Ergebnisse stimmen weitgehend mit den in der Literatur beschriebenen Un-
terschieden zwischen Mindetleistern und Normalleistern Gberein (BUTLER-POR 1993; 1995;
HELLER 2000). Sie betreffen die Personlichkeitsstruktur (signifikant ungiinstigere Werte in der
Leistungsmotivation, im Interesse flr schulische Inhalte) sowie den emotionalen Bereich (st6-
rendes Verhalten im Unterricht, Konzentrationsprobleme, deutlich héhere Misserfolgsingst-
lichkeit, geringere psychische Belastbarkeit) und die geringere Selbststindigkeit (bei jedoch ins-
gesamt deutlich héherem Einfallsreichtum). Allerdings ist auch bei den aktuellen Befunden wie-
derum vor deren Uberinterpretation zu warnen, weil nicht alle aufgezeigten Unterschiede signi-
fikant sind und weil die Stichprobe der Underachiever doch relativ klein ist. Zudem besteht das
Hauptproblem nach wie vor darin, dass die Frage nach der Richtung der Effekte nicht erklirbar
ist. Ob Personlichkeitsmerkmale wie schlechte Arbeitstechniken, emotionale und motivationale
Probleme oder eine zu geringe Sensibilisierung der Umwelt Bedingungen fiir Minderleistungen
oder ob sie allenfalls deren Folge darstellen, ist in der Forschung bisher unbeantwortet geblie-
ben.

In diesem Teilprojekt interessieren nun vor allem die Personlichkeitsprofile und die Entwick-
lungsverldufe. Dazu sollen nachfolgend einige Befunde vorgelegt werden. Tabelle 15 gibt einen
Einblick.

4 Die einschligigen Studien zu hoch begabten Underachievern berichten ein Verhiltnis von Jungen zu Midchen von 2:1 und
von 3:1 (COLANGELO et al., 1993; MCCALL, et al., 1994). Andererseits sind Middchen sind bei den Overachievern tiberrep-
risentiert. Die héhere Anzahl der Overachiever bei den Madchen wird mit ihrer Wertschitzung der Schule und umgekehrt
der Wertschitzung des weiblichen Sozialcharakters durch die Schule begriindet. Insgesamt fordert das Konzept natiirlich
auch die Frage, ob jeder seine Begabungsreserven voll ausnutzen soll.
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Tabelle 15: Persénlichkeitsmerkmale der Minderleisterinnen (Mittelwerte MW, Standardabweichungen S und
Signifikanzen; max.=1; min.=4)

Minderleisterinnen ~ Normalleisterinnen

Kriterium (N=47) (N=114) Signifikanz
MW S Mw S

Leistungsmotivation 3.28 .86 2.40 .89 b
Priifungsangst 3.08 .69 3.25 A7 n.s.
Erfolgszuversicht 2.90 .90 2.75 .81 *
Psychische Belastbarkeit 3.13 .92 2.87 .82 *
Selbstandige Arbeitsweise 2.75 74 2.33 85 >
Leistungsfahigkeit 2.81 .90 2.39 .86 >
Lerntempo 2.61 .82 2.50 .82 n.s.
Lern- / Arbeitsstrategien 2.67 .88 2.55 67 n.s.
Aktivitat im Unterricht 3.20 .87 2.58 .83 b
Interessen fiir schulische Inhalte 3.08 73 2.49 .83 b
storendes Unterrichtsverhalten 2.63 .96 3.31 .82 b
Zukunftsplane 2.59 .89 2.88 .78 *

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant.

Der Tabelle gemiss wurden wiederum iiberzufillig hdufig Persénlichkeits- und Umweltmerk-
male gefunden, die zu Ungunsten der Minderleister ausfallen. Diese Merkmale betreffen am
ausgeprigtesten Leistungsmotivation und Leistungsfihigkeit, das selbstdndige Arbeiten, die ak-
tive Mitarbeit im und das Interesse am Unterricht sowie das stérende Unterrichtsverhalten. Be-
sonders interessant ist, dass sich die Mindetleister in ihren Zukunftsplinen von den tberdurch-
schnittlich begabten Normalleistern unterscheiden: Minderleister gehdren zu denjenigen Jungen
(und Midchen), die ihre Zukunftsvorstellungen genau artikulieren, sie jedoch kaum mit Schule
attribuieren.

In Anlehnung an das in Kapitel 5 erérterte Selbstkonzept ist hier von Interesse, wie Undera-
chiever Erfolg attribuieren. In Tabelle 16 wird deutlich, dass sie andere Attributionsstile aufwei-
sen als dies fiir tiberdurchschnittlich begabte Achiever gilt. Demnach attribuieren Underachiever
Erfolg bevorzugt mit Zufall und Aufgabenschwierigkeit, also external, wihrenddem die andere
Gruppe selbstwertdienliche Zuschreibungen — Fihigkeit und Aufgabenschwierigkeit — wihlt.
Hierin liegt ein weiterer Grund fiir die Schwierigkeiten der Underachiever, den Teufelskreis
schlechter Schulleistungen und ungiinstiger Leistungsmotivation zu durchbrechen.

Tabelle 16: Attribution in Mathematik: Uberdurchschnittlich begabte Underachiever und iiberdurchschnittlich be-
gabte Achiever (Mittelwerte und Standardabweichungen, max.=1, min.=4)

Underachiever Achiever
(N=47) (N=114)
2.03

Attributionsstil

internal-stabil: Fahigkeit

(:82)
. o 2.28
internal-variabel: Anstrengung (.89)
o o 2.03 2.34
external-stabil: Aufgabenschwierigkeit (1.06) (.84)
1.94 2.33

external-variabel: Zufall (1.00) (.87)
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Im Weiteren interessiert, welche Schultypen die Minderleister besuchen. Aus Tabelle 17 wird er-
sichtlich, dass sie sowohl in anforderungshohen als auch in anforderungsniedrigen Schultypen
anzutreffen sind. Die Unterschiede sind signifikant, d.h. dass die Mindetleister tberzufillig hiu-
fig in anforderungsniedrigen Schulniveaus anzutreffen sind. Begriindet werden kann diese Tat-
sache mit einer Kontrolle ihrer Leistungsentwicklung. Von den 47 Minderleistern hatten 33 be-
reits ab der dritten Klasse eine ungiinstige Entwicklung im Sinne eines Leistungsabfalls zu ver-
zeichnen, der sich dann im Rahmen des Ubertritts in die Sekundarstufe I verstirkte. Die restli-
chen 14 Schiilerinnen und Schiiler sind erst im Verlaufe der Sekundarstufe I zu Minderleistern
geworden, z.T. allerdings Gber einen dramatischen Leistungsabfall, der vor allem Mathematik
und/oder Franzosisch betrifft. Im Unterschied zur Minchener Studie (HELLER, 2000, S. 334)
sind in unserer Studie erstaunlich viele Repetenten, d.h. 8 von den insgesamt 47 Schiilerinnen
und Schiilern. Sie haben alle eine Klasse in der Sekundarstufe I wiederholt. Dabei handelt es
sich durchwegs um GymnasiastInnen und nicht um SchilerInnen anforderungsniedriger Schul-
typen, weshalb eher von ,non-producers’ als von Mindetleistern zu sprechen wire (vgl. dazu
POWELL & SIEGLE, 2000).

Tabelle 17: Minderleister und Schulniveaus (Prozentwerte und Chi-Square)

Minderleisterinnen Normalleisterinnen - .
Schultyp (N=47) (N=114) Chi-Square
anforderungshoch 31 % 65 % 20008
anforderungsniedrig 69 % 35 % '
7.2 Schulkarrieren von ,Uberspringern’ und ,frith Eingeschulten’
Uberspringer

Unsere Statistik zeigt, dass bislang 27 der 317 Schiilerinnen und Schiiler eine Klasse tibersprun-
gen haben (8.5 %), wobei dies nicht in allen Fillen wihrend der Primarschule geschehen ist (Ta-
belle 18).

Tabelle 18: Fachleistungen der Uberspringer (Mittelwerte MW, Standardabweichungen S und Signifikanzen;
max.=1; min.=4)

Uberspringer Nicht-Uberspringer
Schulfach (N=27) (N=290) Signifikanz
Mw S MW S

Mathematik 2.08 .88 2.33 .83 n.s.
Naturwissenschaften 2.08 .78 2.32 .78 n.s.
Deutsch 2.38 1.01 2.19 .69 n.s.
Franzdsisch 2.67 1.09 2.38 .86 n.s.
Englisch 2.23 99 2.39 .78 n.s.
Geschichte 2.39 .66 2.34 .83 n.s.
Biologie 1.96 .64 2.29 .78 *
Geographie 2.35 .78 2.22 .78 n.s.
Sport 2.23 81 1.98 .76 n.s.
Kunst (Musik, Malen, Werken) 2.38 e 213 .76 n.s.

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

Der Chi-Square Test ist ein statistisches Priifverfahren von nominalskalierten Variablen.
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Dabei handelt es sich um 20 Jungen und 7 Midchen, die sich auf 8 FLR, 7 FL, 6 FR und 6 VG
verteilen. Obwohl die Uberspringer tiberzufillig hiufig anforderungshohe Schultypen besuchen
(21 Uberspringer besuchen einen anforderungsreichen, 6 einen anforderungsniedrigen Schul-
typ), handelt es sich keinesfalls durchwegs um kognitiv tiberdurchschnittlich begabte Schiilerin-
nen und Schiiler: Ihre CFT-Werte liegen zwischen 105 und 145 Punkten. Ein weiterer Hinweis
darauf, dass nicht alle Uberspringer erfolgreiche Schulkarrieren hinter sich haben bildet die Tat-
sache, dass 5 Schiiler (alles Jungen) einmal eine Klasse repetiert und lediglich 11 zu den Klas-
senbesten, 12 jedoch zum Mittelfeld und weitere 4 eher zu den Leistungsschwachen gehéren,
doch unterscheiden sie sich im Vergleich nur in Biologie, wo sie signifikant bessere Noten er-
zielen, von den anderen SchiilerInnen. Besser sind ihre Noten ferner in den Fichern Mathema-
tik, Naturwissenschaften und Englisch.

Von Interesse ist jedoch auch das Personlichkeitsprofil der Uberspringer. Tabelle 19 ist zu ent-
nehmen, dass sich Uberspringer zwar in verschiedenen Bereichen von Nicht—Uberspringem un-
terscheiden. Diese Unterschiede sind jedoch lediglich zufillig, ausser in Bezug auf die Selb-
stindigkeit im Arbeiten, wo sich Uberspringer offenbar deutlich von Nicht-Uberspringern ab-
heben.

Tabelle 19: Persénlichkeitsmerkmale der Uberspringer (Mittelwerte MW, Standardabweichungen S und Signifi-
kanzen; max.=1; min.=4)

Uberspringer Nicht-Uberspringer

Kriterium (N=27) (N=290) Signifikanz
MW S MW S
Leistungsmotivation 2.79 .86 2.65 .84 n.s.
Priifungsangst 3.12 .88 2.83 .76 n.s.
Erfolgszuversicht 2.84 .89 2.67 .98 n.s.
Psychische Belastbarkeit 3.10 .88 2.83 .76 n.s.
Selbstandige Arbeitsweise 2.44 .76 3.20 .84 **
Leistungsfahigkeit 2.52 .96 2.37 .84 n.s.
Lerntempo 2.40 .86 2.33 .81 n.s.
Lern- / Arbeitsstrategien 2.67 87 2.45 .88 n.s.
Aktivitat im Unterricht 2.76 .96 2.45 .85 n.s.
Interessen fiir schulische Inhalte 2.68 90 2.68 .83 n.s.
storendes Unterrichtsverhalten 3.08 95 3.03 .94 n.s.

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

63 % der Uberspringer sagen aus, im Allgemeinen gerne zur Schule zu gehen und sich in der
Klasse wohl zu fihlen. Im Ruckblick auf ihre Schulkarriere zichen sie allerdings keine durchge-
hend positive Bilanz: Mehr als ein Viertel von ihnen (26 %) bezeichnet die ersten Schuljahre als
wenig herausfordernd und sich selbst auch als nicht besonders begeisterungsfihige Schiilerin
resp. begeisterungsfihigen Schiller. Ganz anders hingegen ihre Zukunftspline, die sie klar vor
sich sehen: 23 von ihnen streben einen Mittelschulabschluss und ein Hochschulstudium an, be-
vorzugt in den Bereiche Jura, Geschichte, Biologie, Sprachen und Medizin.

Friih Eingeschulte

In unsere Studie sind insgesamt 21 (6.6 %) frithzeitig eingeschulte Jugendliche (10 Jungen, 11
Midchen) vertreten. Es handelt sich um 5 FL, 6 FR, 3FLR und 7 VG. Ahnlich wie bei den
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Uberspringern streuen ihre CFT-Werte betrichtlich, d.h. zwischen 103 und 131 Punkten. Thre
Schulkarrieren gestalten sich unterschiedlich. So besucht genau die eine Hilfte anforderungs-
hohe und die andere Hilfte anforderungsniedrige Schultypen. Hier scheinen sie jedoch recht et-
folgreich zu sein, geh6ren doch 13 von ihnen zu den Klassenbesten. Deren drei haben bislang
eine Klasse repetiert, und sechs haben schon einmal Nachhilfestunden benétigt. In den Fach-
leistungen zeigen sie besondere Stirken in Naturwissenschaften und Mathematik und unter-
scheiden sich hier auch tiberzufillig von den Normaleingeschulten (Tabelle 20). Damit manifes-
tiert sich auch bei den frih Eingeschulten die enorme Bedeutung und die Langzeitwirkung der
Vorkenntnisse.

Tabelle 20: Fachleistungen der friih Eingeschulten (Mittelwerte MW, Standardabweichungen S und Signifikan-
zen; max.=1; min.=4)

Friih Eingeschulte Normal Eingeschulte
Schulfach (N=21) (N=290) Signifikanz

Mw S MW S
Mathematik 1.86 .96 2.36 81 *
Naturwissenschaften 1.94 87 2.31 A7 ¥
Deutsch 2.10 .89 2.21 71 n.s.
Franzésisch 2.40 1.05 2.39 .89 n.s.
Englisch 2.25 92 2.23 87 n.s.
Geschichte 2.24 g7 2.33 .83 n.s.
Biologie 2.20 J7 2.25 A7 n.s.
Geographie 2.00 .80 2.23 .78 n.s.
Sport 2.21 71 1.99 71 n.s.
Kunst (Musik, Malen, Werken) 2.07 .78 212 75 n.s.

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

Ahnlich wie bei den Uberspringern fillt die Kontur der Personlichkeitsmerkmale aus. Tabelle 21
verdeutlicht, dass sich friih Eingeschulte zwar in verschiedenen Bereichen von normal Einge-
schulten unterscheiden. Gleich wie bei den Uberspringern sind die Unterschiede jedoch ledig-
lich zufillig, ausser in Bezug auf die Selbstindigkeit im Arbeiten: auch frith Eingeschulte unter-
scheiden sich in diesem Bereich offenbar deutlich von normal Eingeschulten.

Tabelle 21: Persénlichkeitsmerkmale der friih Eingeschulten (Mittelwerte MW, Standardabweichungen S und
Signifikanzen; max.=1; min.=4)

Friih Eingeschulte  Normal Eingeschulte

Kriterium (N=21) (N=296) Signifikanz
MW S MW S
Leistungsmotivation 2.58 1.01 2.65 .84 n.s.
Priifungsangst 2.86 57 2.83 .76 n.s.
Erfolgszuversicht 2.85 .68 2.67 98 n.s.
Psychische Belastbarkeit 3.00 83 2.83 .76 n.s.
Selbstandige Arbeitsweise 2.14 65 3.20 .84 *
Leistungsfahigkeit 243 92 2.37 .84 n.s.
Lerntempo 2.56 .98 2.33 81 n.s.
Lern- / Arbeitsstrategien 2.34 .87 2.45 .88 n.s.
Aktivitat im Unterricht 214 .65 2.45 85 n.s.
Interessen fiir schulische Inhalte 248 75 2.68 83 n.s.
stérendes Unterrichtsverhalten 3.00 .78 3.03 94 n.s.

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant
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19 der 21 frih Eingeschulten haben bereits klare Berufsplidne: 15 streben die Matura an und
weitere vier eine Berufslehre, bevorzugt in den Gebieten Medizin, Hotelfach, Gesundheitsbe-
rufe, Naturwissenschaften und Jura. 71 % geben an, im Allgemeinen gerne zur Schule zu gehen
und sich in der Klasse wohl zu fithlen. Im Ruckblick auf ihre Schulkartiere ziehen sie eine seht
positive Bilanz: Fast zwei Drittel (65 %) bezeichnen die ersten Schuljahre als herausfordernd
und sich selbst auch als begeisterungstihige Primarschiilerln.

Gesamthaft diirfen die Befunde zu den Uberspringern und den frith Eingeschulten aufgrund der
kleinen Stichproben zwar nicht {iberinterpretiert werden, doch zeigt der Vergleich zwischen ih-
nen in der Tendenz auf, dass die frith Eingeschulten bruchlosere und im persoénlichen Urteil zu-
friedenstellendere Schullaufbahnen hinter sich haben, wihrend Uberspringer zwar hiufiger an-
forderungsreiche Schullaufbahnen gewihlt haben, gleichzeitig aber auch hiufiger mit Repeti-
tionen konfrontiert worden sind und seltener zu den Klassenbesten gehdren. Schliesslich zeigt
auch der Vergleich der Personlichkeitsprofile, dass die frith Eingeschulten den Uberspringern -
aus der Sicht ihrer Lehrpersonen — in verschiedenen Bereichen iiberlegen sind. Tabelle 22 ver-
deutlicht dies: Friih Eingeschulte arbeiten noch selbstindiger als Uberspringer, sind weniger
prifungsingstlich und verfiigen tiber gezieltere Lern- und Arbeitsstrategien und beteiligen sich
aktiver am Unterrichtsgeschehen.

Tabelle 22: Vergleich der Persénlichkeitsmerkmale von friih Eingeschulten und Uberspringern (Mittelwerte MW,
Standardabweichungen S und Signifikanzen; max.=1; min.=4)

Friih Eingeschulte Uberspringer

Kriterium (N=21) (N=27) Signifikanz
MW S MW S

Leistungsmotivation 2.58 1.01 2.79 .86 n.s.
Priifungsangst 2.86 Y4 3.12 .88 *
Erfolgszuversicht 2.85 .68 2.84 .89 n.s.
Psychische Belastbarkeit 3.00 83 3.10 .88 n.s.
Selbstandige Arbeitsweise 2.14 65 244 .76 *
Leistungsfahigkeit 243 92 2.52 .96 n.s.
Lerntempo 2.56 .98 2.40 .86 n.s.
Lern- / Arbeitsstrategien 2.34 87 2.67 87 *
Aktivitat im Unterricht 214 .65 2.76 .96 >
Interessen fiir schulische Inhalte 248 75 2.68 90 n.s.
stérendes Unterrichtsverhalten 3.00 .78 3.08 .95 n.s.

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

7.3 Geschlechtsspezifische Differenzen

Im Kontext mit der Unterreprisentanz von Middchen im mathematisch-naturwissenschaftlich-
technischen Bereich sind immer wieder kognitive Kompetenzunterschiede zwischen weiblichen
und mannlichen Personen im Bereich mathematischen Leistungsverhaltens als mogliche Ursa-
che diskutiert worden. In der Tat liessen sich in ilteren empirischen Untersuchungen — bei-
spielsweise von MACCOBY & JACKLIN (1974) oder HYDE (1981) — mehr oder minder stark aus-
geprigte Geschlechtsunterschiede zu Gunsten der Jungen nachweisen. Metaanalytische Unter-
suchungen jungeren Datums (so etwa HYDE, FENNEMA & LAMON, 1990, aber auch FEIN-
GOLD, 1988) wie auch die deutschen Studien SCHOLASTIK und LOGIK von WEINERT &
HELMKE (1997) oder LAU von LEHMANN et al. (1998) relativieren diese Befunde jedoch da-
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hingehend, dass Geschlechterunterschiede vernachlissigbar klein sind. Gegensitzliche Ergeb-
nisse stammen allerdings aus der Hochbegabungs- und Talentforschung. So bescheinigt bei-
spielsweise die Minchener Studie von HELLER und Mitarbeitenden (2000) hoch begabten Jun-
gen bessere Ergebnisse in den quantitativen und verbalen Fihigkeitsbereichen des KFT (Kogni-
tiver Fihigkeitstest). Diese Unterschiede sind jedoch ebenfalls klein. Auch in unserer Studie wa-
ren die kognitiven Geschlechtsunterschiede zu allen drei Messzeitpunkten sehr klein, fielen je-
doch stets zugunsten der Jungen aus. In Bezug auf die Fachleistungen in Deutsch und Mathe-
matik sind die Ergebnisse eindeutig. Alle internationalen Leistungsvergleichsstudien von IEA-
Literacy (ELLEY, 1992) tber TIMSS (BAUMERT et al., 2001) zu PISA (DEUTSCHES PISA-
KONSORTIUM, 2001; BFS/EDK, 2001) und alle deutschen Untersuchungen von LOGIK und
SCHOLASTIK iiber LAU zu IGLU weisen diese geschlechtsspezifischen Unterschiede mit kei-
nen oder geringfiigigen Unterschieden in den Naturwissenschaften nach. Gleiches gilt fiir un-
sere FLR-Studie: Generell hat sich die konstant schlechtere Beurteilung der Midchen in Ma-
thematik tber den gesamten Untersuchungsraum, von der ersten bis zur achten Klasse, gehal-
ten, wihrend die Jungen in Deutsch wihrend der Primarschulzeit vergleichbare Ergebnisse er-
zielten, in den letzten drei Jahren jedoch ebenfalls kontinuierlich ungiinstigere Bewertungen er-
hielten. Tabelle 22 fasst diesen Sachverhalt in Form gruppenspezifischer Mittelwerte im Lings-
schnitt zusammen. Nicht in Tabellenform zusammengestellt sind die aktuellen Fachleistungen in
den anderen Fichern, wo signifikante Unterschiede zugunsten der Midchen in Franzdsisch,
Spott, Musik und Handarbeit/Werken festzustellen sind, wihrend Jungen lediglich in den Na-
turwissenschaften deutlich bessere Ergebnisse erzielen.

Tabelle 23: Fachleistungen Deutsch und Mathematik der UG, nach Geschlecht und Erhebungsjahr gewichtet
(Mittelwerte und Standardabweichungen; max.=1, mim.=4)

Deutsch
1998 2000 2003
(3. Klasse) (6. Klasse) (8. Klasse)
N=165 N=148 N=161
Jungen Madchen Signifikanz ~ Jungen Madchen  Signifikanz  Jungen Méadchen Signifikanz
1.72 1.56 ns 1.92 1.86 . 2.38 2.03 .
(-88) (:99) = (.63) (.75) (.67) (-73)
p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant
Mathematik
1998 2000 2003
(3. Klasse) (6. Klasse) (8. Klasse)
N=165 N=148 N=161
Jungen Madchen Signifikanz ~ Jungen Madchen  Signifikanz  Jungen Madchen Signifikanz
1.72 1.86 " 1.92 2.09 o 2.26 243 ns
(:88) (-99) (.63) (-75) (-85) (-83) ~

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

Bislang haben Jungen in unserer Studie Jungen gegeniiber den Médchen auch Vorteile im ge-
samten Férderbereich gehabt. Gemiss Tabelle 24 verzeichnen sie zwar héhere Wiederholungs-
quoten und sind in etwa gleich hdufig wie Méidchen frithzeitig eingeschult worden, gehdren an-
dererseits jedoch hiufiger zu den Klassentiberspringern und haben bislang hiufiger den Schul-
typ gewechselt und auch ausgeprigter von spezifischen Férdermassnahmen profitiert. Am Ende
der achten Klasse gehoren im Lehrerurteil lediglich 25 % der Midchen zu den Klassenbesten,
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im Gegensatz zu 33 % der Jungen. Andererseits sind Mddchen deutlich seltener in der Gruppe
der Underachiever anzutreffen — von 27 Underachievern sind lediglich deren 6 Midchen. Zu-
dem besuchen sie zu 65 % (Jungen: 62 %) anforderungsreiche Schultypen, und gleichviel Mad-
chen wie Jungen (45 %) dussern den Berufswunsch ,Matura und Hochschulstudium’. Somit
verweisen diese Befunde darauf hin, dass Unterschiede zwischen den Geschlechtern zwar vor-
handen sind, jedoch nicht mehr von eindeutigen Vorteilen der Jungen gesprochen werden kann.

Tabelle 24: Stiitz- und Férdermassnahmen bei Jungen und Médchen (1995 bis 2003, UG und VG); Mehrfach-

nennungen

Médchen Jungen
Massnahme (FLR 1995 bis 2003) (N=150) (N=159)

N % N %

Friihzeitige Einschulung 10 6.5 11 6.9
Klasseniiberspringen 7 4.7 20 12.8
Klassenrepetition 21 14.0 29 18.2
Nachhilfestunden 53 35.3 35 22.0
Wechsel des Schultypus 21 14.0 28 17.9
gezielte Férdermassnahmen im Un-
terricht (1. bis 3. Klasse) & el & —
gezielte Férdermassnahmen im Un-
terricht (6. Klasse) Gl ol i 20
gezielte private Forderung der Eltern 28 18.7 54 33.9
Bildungsanspriiche der Eltern (,Fern- 29 19.3 51 220

ziel Matura’)

Wie sehen nun die Ergebnisse in den aktuellen Fachleistungen aus? Zuerst einmal ist in Tabelle
25 festzustellen, dass sich die Schereneffekte nicht weiter verstirkt haben: Midchen werden
zwar nach wie vor in Mathematik ungtinstiger beurteilt, doch haben sich die Unterschiede so
weit verringert, dass sie lediglich als zufillig zu bezeichnen sind. Jungen weisen nur noch in den
Naturwissenschaften signifikante Vorteile auf, die als tiberzufillig zu bezeichnen sind, wihrend-
dem dies fiir Mddchen in Sport, Deutsch, Franzosisch und Kunst Vorteile zutrifft.

Tabelle 25: Fachleistungen von Jungen und Méadchen im Jahr 2003 (8. Klasse; Mittelwerte MW, Standardabwei-
chungen S und Signifikanzen; max.=1; min.=4)

Médchen Jungen
Schulfach (N=150) (N=159) Signifikanz
MW S MW S

Mathematik 243 .83 2.26 .85 n.s.
Naturwissenschaften 247 .80 217 A7 **
Deutsch 2.03 .73 2.38 .67 *
Franzésisch 217 .84 2.67 .88 b
Englisch 2.15 87 2.32 .89 n.s.
Geschichte 2.35 87 2.34 A7 n.s.
Biologie 2.33 .76 2.24 .79 n.s.
Geographie 2.30 A7 2.19 .80 n.s.
Sport 1.91 .70 210 .80 n.s.
Kunst (Musik, Malen, Werken) 1.93 .12 2.38 .76 *

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant
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Welche Personlichkeitsmuster stehen hinter diesen Fachleistungen? Antworten finden sich dazu
in den Personlichkeitsbeurteilungen durch die Lehrpersonen. Aus Tabelle 26 wird deutlich, dass
sich Midchen und Jungen im Lehrerurteil spezifisch unterscheiden. Demnach sind Midchen
leistungsmotivierter als Jungen, beteiligen sich aktiver am Unterricht und zeigen ein hoéheres
Lerntempo. Andererseits sind Jungen weniger priffungsingstlich und gleichzeitig erfolgszuver-
sichtlicher als Madchen.

Tabelle 26: Vergleich der Persénlichkeitsmerkmale von Médchen und Jungen (Mittelwerte MW, Standardabwei-
chungen S und Signifikanzen; max.=1; min.=4)

Médchen Jungen
Kriterium (N=150) (N=159) Signifikanz
MW S MW S

Leistungsmotivation 2.34 .98 2.79 .36 **
Priifungsangst 2.66 .56 3.12 .86 *
Erfolgszuversicht 2.85 .16 2.54 .88 *
Psychische Belastbarkeit 3.00 .83 3.10 .83 n.s.
Selbstandige Arbeitsweise 2.14 65 2.44 .76 n.s.
Leistungsfahigkeit 243 92 2.22 .94 n.s.
Lerntempo 2.23 98 2.51 .86 *
Lern- / Arbeitsstrategien 244 87 2.67 87 n.s.
Aktivitat im Unterricht 215 65 2.76 .96 >
Interessen fiir schulische Inhalte 2.48 75 2.68 90 n.s.
storendes Unterrichtsverhalten 3.00 78 2.97 .94 n.s.

p<.05; ** =p<.01; *** =p<.001; n.s. =nicht signifikant

Priifungsangst und Erfolgszuversicht gehdren nun zu den affektiven Personlichkeitsfaktoren,
welche bei den subjektiven Begriindungen von Ereignissen und Handlungen, d.h. bei den Ursa-
chenzuschreibungen von Erfolg und Misserfolg, eine Rolle spielen. Eine Aufschlisselung dieser
Selbstkonzepte nach Geschlecht in Tabelle 27 erginzt obige Lehrereinschitzungen, dass Jungen
nimlich iiber giinstigere und selbstwertdienlichere Werte im mathematischen Bereich verfiigen:
Jungen erkliren ihre Erfolge in Mathematik bevorzugt mit der eigenen Begabung resp. der eige-
nen Fahigkeit, wihrend Midchen eher das Erklirungsmuster der Aufgabenschwierigkeit wihlen.

Tabelle 27: Attributionen von Méadchen und Jungen im Fach Mathematik (Mittelwerte und Standardabweichun-
gen; max.=1; min.=4)

Attributionsstil Méadchen Jungen

internal-stabil: Fahigkeit (2924(;

internal-variabel: Anstrengung (263) (29471)

external-stabil: Aufgabenschwierigkeit _ (275443
o 2.90 3.12

external-variabel: Zufall (79) (67)

Werden diese Befunde allerdings weiter differenziert, so dringt sich deren Relativierung auf:
Sucht man nimlich Middchen und Jungen mit geschlechtsatypischen Bildungsinteressen heraus,
so wird ersichtlich, dass sie sich jeweils von der ihnen zugeordneten Geschlechtstypik unter-
scheiden (vgl. das Portrait von Bianca). Entsprechend der Ergebnissen in Tabelle 28 weisen
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Midchen mit Interessen im MNT-Bereich (mathematisch-naturwissenschaftlich-technisch) ein
eher stabiles, Jungen mit Interessen im sprachlich-sozialen Bereich ein eher instabiles Selbstkon-
zept auf. In eine dhnliche Richtung tendieren die Ergebnisse eine Studie von HANY et al. (1993).

Tabelle 28: Attributionen von Méadchen und Jungen mit atypischen Bildungsinteressen im Fach Mathematik (Mit-
telwerte und Standardabweichungen; max.=1; min.=4)

Méadchen Jungen mit Interessen im
Attributionsstil mit Interessen im MNT-Be- sprachlich-sozialen Be-
reich (N=33) reich (N=29)
: e 2.32
internal-stabil: Fahigkeit (76)
: o 2.34 2.21
internal-variabel: Anstrengung (79) (87)
external-stabil: Aufgabenschwierigkeit (2728(;
o 2.87 3.12
external-variabel: Zufall (72) (67)

Aber auch eine Differenzierung in den Fachleistungen und den Persénlichkeitsprofilen nach
FL-, FR- und FLR-Midchen legt im Ergebnis nahe, dass die Profile innerhalb der Geschlechter-
gruppen moglicherweise grosser sind als zwischen ihnen: So erweisen sich die FLR-Madchen in
beiden Bereichen als die Spitzenreiterinnen, d.h. sie erzielen nicht nur die besten Noten, son-
dern tbertreffen auch mit ihrem erhShten Lerntempo und ihrer Leistungsfihigkeit sowie ihrem
hoheren Interesse flr ausserschulische Inhalte alle anderen Probandinnen und Probanden. Die-
ser Befund hatte sich in der Tendenz zwar schon in der sechsten Klasse gezeigt, sich bis zur
achten Klasse jedoch weiter verstirkt. Stellt man im weiteren die Frithleserinnen den Frithlesern
und Frithrechnerinnen den Frihrechnern gegeniiber, so werden die besten Deutschnoten von
Frihlesern erzielt. Umgekehrt gilt dies jedoch nicht fiir die Frithrechnerinnen gegeniiber den
Fruhrechnern.

Fazit

Insgesamt verweisen die Befunde zur geschlechtsspezifischen Entwicklung in unserer FLR-Stu-
die auf sehr heterogene Verhiltnisse, die keine klaren Antworten zulassen. Fest steht, dass aus
der hier dargestellten Forschungsperspektive das debattierte Grundsatzproblem zu kurz greift,
wenn die geschlechtsrelevanten Benachteilignngen stets mit Blick auf die (begabten) Médchen diskutiert
werden. Gleiches gilt fiir die generalisierende Feststellung, dass die Jungen den Midchen in allen
Bereichen — mit Ausnahme der Sprachficher — tibetlegen seien. Wir finden sowohl bei den FL,
den FR als auch bei den FLR-Midchen- und -Jungensubgruppen, welche diesem Bild entspre-
chen als es auch widerlegen. Aufgrund der grossen Varianz der Leistungs- und Persénlichkeits-
profile innerhalb der Geschlechtergruppen ist deshalb eher von einer generalisierenden Mad-
chen- und Jungentypik zugunsten der Berlicksichtigung der besonderen Bildungsbediirfnisse
von spezifischen Midchen- und Jungengruppen abzuriicken.
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8 FALLSTUDIEN

Lucien Z.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 7;10J.; 955 J.; 11511 J.; 14:6 J.

Wohnort Stidtische Gemeinde; Zentrum einer Region
Ausbildung/Beruf Vater Anglist, Musiker

Ausbildung/Beruf Muttet Krankenschwester; Zweitstudium
Geschwister 1 Schwester (1990)

Stichprobenzuteilung Vergleichsgruppe (VG)

Lucien wohnt seit vielen Jahren mit seinen Eltern und der zwei Jahre jingeren Schwester in einer mittel-
stadtischen Gemeinde, nachdem die Familie zuvor in einer Grossstadt gelebt hatte. Sein Vater arbeitet als
Musiklehrer an einer Kantonsschule, die Mutter absolviert zur Zeit ein Zweitstudium, das sie diesen
Herbst abschliessen wird. Vater und Mutter teilen sich in Haus- und Familienarbeiten. Vor ein paar Jah-
ren verbrachte die Mutter mit den Kindern drei Monate in England, wo Lucien zusammen mit seiner
Schwester die 6ffentliche Primarschule besuchte und nach seiner Rickkehr dann den Harry Potter in eng-
lischer Sprache las.

Luciens Leben verlief bisher ausgeglichen. Er war ein eher ruhiger Saugling, der jedoch relativ viel Auf-
merksamkeit brauchte. Diese konnte die Mutter ihm auch geben, da sie bei seiner Geburt beruflich ein
halbes Jahr aussetzte und sich ihm ganz widmen konnte. Die Entwicklung wie auch Laufen- und Spre-
chenlernen verliefen in normalen Rahmen, wobei den Eltern jedoch Luciens frithe und deutliche Aus-
sprache besonders auffiel. Man habe den Eindruck gehabt, also ob er jedes Wort erst formuliert habe, als
er es verstanden hatte. Schon vor Kindergarteneintritt kannte Lucien alle Tramnummern und assoziierte
sie mit verschiedenen Farben. Bald nachher beschiftigte er sich auch mit Geld. Er rechnete bis 20, ad-
dierte und subtrahierte. Dann, kurz nach Schuleintritt im Herbst 1995, fragte er die Mutter nach dem
Multiplikationszeichen (x). Am Lesenlernen hatte Lucien kein Interesse. Kindergarten und Schulzeit ver-
liefen bis zur fiinften Klasse problemlos. Lucien ging immer gern zur Schule, er war ein Musterschiiler,
tberdurchschnittlich verpflichtet, aber auch hoch motiviert. Das dnderte sich in der funften Klasse. Sie
war geprigt von endloser Langeweile, so dass Lucien nicht mehr gerne zur Schule ging und die Eltern
daran dachten, Massnahmen zu ergreifen, obwohl seine Leistungen unverdndert hoch waren. Dank einem
Lehrerwechsel in der sechsten Klasse entschirfte sich die Situation jedoch, und der nachfolgende Uber-
tritt in die Sekundarschule brachte weitere Erleichterung: Lucien war nun wieder gefordert, schitzte die
neuen Ficher und die neuen Kolleginnen und Kollegen. Lucien wurde wieder zu einem motivierten Schi-
ler mit breiten Interessen, mit Ausnahme des Franzosisch. Im Frithjahr 2003 bestand er die Aufnah-
meprifung an die Kantonsschule bestanden. Die Priffungsvorbereitungszeit wurde dabei zu einer echten
Herausforderung. Er lernte, wie man systematisch ein Gebiet repetiert oder wie man sich die Zeit einteilt.
Gerade im Fach Franzosisch, bislang nicht gerade sein Lieblingsfach, konnte er nicht nur davon profitie-
ren, sondern gleichzeitig auch erleben, wie sich die Motivation dank dieser systematischen Arbeitsweise
verbesserte. Obwohl Lucien nun den gymnasialen Weg wihlt, hat er im letzten Jahr aus Figeninitiative
zwei Schnupperpraktika absolviert, eines bei einem Koch und das andere bei einer Landschaftsarchitektin.
Die Einsicht in diese Bereiche hat ihm die Bestitigung gebracht, dass ihm beide Berufe gefallen wiirden.

Luciens Freizeit ist gepragt von vielfaltiger Aktivitdt. Zwar hat er das Harfenspiel, nach dreijihriger Dau-
er, zum Bedauern der Eltern aufgegeben und spielt jetzt kein Instrument mehr, doch belegt er noch das
Freifach Band, wo er singt, so dass das aktive Musizieren immer noch einen gewissen Stellenwert hat. Lu-
ciens grosses Hobby ist allerdings seit vielen Jahren das Fussballspiel. Vor kurzem ist er auch einem Ver-
ein in einer Nachbargemeinde beigetreten. So wie der Samstagnachmittag der Pfadi gehort, so gehort der
Mittwochabend dem Babysitting. Schon vor drei Jahren war sein erklirtes Ziel gewesen, einen Baby-
sitterkurs zu absolvieren und dann einen Job als Babysitter zu suchen. Diesen hat er nun bei einer Familie
mit einem 1%2 und einem 4 Jahre alten Kind gefunden, die er regelmissig betreut, mit ihnen spaziert, sie
verpflegt und sie auch zu Bett bringt. Vom Lohn hat er sich in der Zwischenzeit ein altes T6ffli gekauft,
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das er nun auf Vordermann bringen will. Lesen ist heute zwar immer noch eine bevorzugte Freizeitbe-
schiftigung, aber nicht mehr so intensiv wie in der Primarschule. Wesentlicher ist ihm die Lektiire der Ta-
geszeitung geworden. Seit etwa drei Jahren hat Lucien ein weiteres Hobby: das Kochen. Angefangen hat
es damit, dass Lucien fiir sich alleine zu kochen begann, als seine Eltern abwesend waren. Nun hat er sei-
ne Interessen weiter ausgebaut, und es kann durchaus vorkommen, dass er die ganze Familie plus Giste
im Rahmen eines Festes bewirtet, ohne Hilfe der Eltern. Schliesslich interessiert sich Lucien sehr fiir alles
rund um den Computet.

Heute ist Lucien ein selbstbewusster Schuler geworden, der sich sehr auf den neuen Lebensabschnitt der
Kantonsschule freut. Sein Hang zur Perfektion und sein Pflichtbewusstsein haben sich auf ein gutes Mass
eingependelt. Er glaubt an seine Fahigkeiten und kann auch mit Stresssituationen relativ gut umgehen.
Auch die Nervositit im Zusammenhang mit schulischen Herausforderungen, die ihn vor allem wihrend
der Primarschulzeit belastet hat und die sich teilweise auch in allergischen Reaktionen manifestierte, ist
ginzlich verschwunden.
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Jennifer M.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 8;6].;98].;12;3].;14;9 J.

Wohnort Hauptstadt eines grossen Kantons

Ausbildung Vater/Mutter Maurer/ Tiefbauzeichnerin

Geschwister 1 Schwester (1990), 1 Bruder (1994)

Schulsituation besucht die 8. Klasse; keine Probleme, hohes Wohlbefinden
Stichprobenzuteilung Vergleichsgruppe

Jennifer, dltestes von drei Kindern, lebt mit der Familie in einer grossen Stadt, die zugleich Hauptort des
Kantons und wirtschaftliches Zentrum einer ganzen Region ist. Der Vater arbeitet als Maurer, die Mutter
ist gelernte Tiefbauzeichnerin und arbeitet heute teilzeitlich als Religionslehrerin. Nach Jennifers Geburt
hat die Mutter begonnen, zu Hause zu arbeiten. Deshalb war Jennifer gewohnt, sich selbst zu beschifti-
gen, was ihr jedoch nicht immer einfach fiel, brauchte sie doch relativ viel Aufmerksamkeit und Zeit. Thre
Entwicklung lief beschleunigt ab. Bereits mit elf Monaten konnte sie laufen und mit anderthalb Jahren
deutlich sprechen. Die Kindergartenzeit verlief nach anfinglichen ,Schwellendngsten® — die sich auch bei
Schuleintritt wiederholten — ohne Probleme. Obwohl Jennifer der Vergleichsgruppe angehért, hatte sie
bereits im Kindergarten Rechnen gelernt, anhand des Taschenrechners, den die Mutter bei ihrer Arbeit
jeweils brauchte. Am Lesenlernen zeigte sie indes kaum Interesse, an Buchstaben schon.

Die Primarschulzeit verlief vom Schulischen her problemlos. Im Fach Mathematik zeigte Jennifer schon
bald Stirken, in Deutsch hingegen lag sie eher im Mittelfeld. Dies ist heute, am Ende der achten Klasse,
nur unwesentlich anders. Thre Vorlieben konzentrieren sich nach wie vor auf Mathematik, wobei sie sich
jedoch auch fiir andere Bereiche besonders interessieren kann. Seitdem sie in der Primarschule aufgrund
ihres Engagement beim Handballclub und der voriibergehende Besuch des Balletts einen Entwicklungs-
sprung genommen hatte, schitzt sie auch das Turnen ganz besonders. Im Rahmen eines Elterngesprichs
hatte der Klassenlehrer der sechsten Klasse Jennifer als Kandidatin fiirs Gymnasium bezeichnet und vor-
geschlagen, sie solle diesen Schritt doch wagen. Im Februar 2003, in der siebten Klasse, wagte sie diesen
Schritt jedoch erst, allerdings ohne Erfolg. Dartiber war Jennifer zutiefst enttduscht, denn ausgerechnet in
Mathematik hatte sie versagt. Es wurde ihr aber auch klar, dass sie zu spit mit der Priifungsvorbereitung
angefangen und sie auch zu stark auf die leichte Schulter genommen hatte. Gestarkt durch diese Negativ-
erfahrung hat sie sich vorgenommen, die Aufnahmepriifung im Februar 2004 nochmals zu wagen. Weiter
zur Schule zu gehen und das Ziel Hochschule vor Augen zu haben ist fiir Jennifer erklirter Wunsch. IThre
Leistungsmotivation ist entsprechend ausgeprigt, und gute Noten bekommen ein ganz spezifisches Ge-
wicht, aber auch die Erfahrung, dass sie nicht ganz ohne persénlichen Effort zustande kommen. Gute
Leistungen zu erbringen fillt Jennifer jedoch leicht, erstens wegen ihres enormen Selbstvertrauens und
des fast selbstverstindlichen Glaubens, zu guten Leistungen fihig zu sein und zweitens aufgrund ihrer
Organisationsfahigkeit, welche ihr erlaubt, immer, auch in Zeiten schulischer Belastung, noch Zeit fiir
sich und ihre Freundinnen und Freunde zu haben. Trotzdem wird das nichste Jaht hart werden fiir Jenni-
fer, weil das Gymnasium keine gesicherte Option ist und die Berufswahl deshalb notwendiger Diskussi-
onspunkt ist. Die Eltern jedenfalls haben Jennifer verpflichtet, Schnupperlehren zu absolvieren. In der
Schule ist Jennifer sehr gut integriert, obwohl sie die Lehrpersonen manchmal als dominante und biswei-
len Personlichkeit beschreiben. Sie hat seit Jahren die gleiche Freundin, mit der sie in der Freizeit viel un-
ternimmt. Zu ihren Lieblingsbeschiftigungen gehoren weiterhin der Sport (Handball), das intensive Le-
sen, aber auch das Chatten.

Ruckblickend auf die ersten fiinfzehn Lebensjahte bezeichnen die Eltern Jennifer als relativ schwieriges
und forderndes Kind, das viel Zeit und Aufmerksamkeit braucht, thnen jedoch ebenso viel zurtckgibt in
Form von guten Gesprichen und einfithlsamem Verhalten. Mit den Geschwistern hat Jennifer inzwischen
eine recht gute Bezichung. Im Ruckblick auf Jennifers Schulkarriere fragen sich die Eltern heute, ob sie
dann, als sie in der Primarschule — insbesondere in Mathematik — unterfordert gewesen sei und mit dem
Lehrer Streit gehabt habe, nicht hitten intervenieren mussen. Vielleicht wiren ihr dann die negativen Et-
fahrungen der nicht gelungenen Aufnahmeprifung erspart geblieben.
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Franco A.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 711 .5 954 J.; 1250 J.

Wohnort Mittellindische Vorortsgemeinde

Ausbildung Vatet/Mutter Elektroingenieur HTL/ Kindetgirtnerin
Geschwister Bruder 1 Jahr ilter; Schwester 1 Jahr junger
Hobbies Fussball, Musik, Lesen

Schulsituation Abschluss der obligatorischen Schulzeit im Juli 2003
Stichprobenzuteilung Untersuchungsgruppe (FLR)

Die fiinfképfige Familie wohnt in einem Einfamilienhaus in einer mittellindischen Vorortsgemeinde.
Franco ist das mittlere von drei Kindern. Sein Bruder ist ein Jahr ilter, seine Schwester ein Jahr jinger.
Die Mutter ist ausgebildete Kindergirtnerin, zur Zeit jedoch als Erzicherin in einem Tagesheim tatig, der
Vater arbeitet als Ingenieur HTL. Franco war das unruhigste der drei Kinder, aber auch das aufgeweck-
teste. In allen Bereichen zeigte er eine beschleunigte Entwicklung. Er konnte bereits frith aufrecht sitzen,
bekam bald seine ersten Zihne und konnte bereits mit einem Jahr gehen. Auch die Sprachentwicklung lief
beschleunigt ab, wobei seine deutliche Aussprache den Eltern am meisten auffiel. Auffallend war auch,
wie gut er alleine spielen konnte und dies auch heute noch kann. Bereits mit drei Jahren fragte er nach den
Buchstaben und lernte dann seinen Namen schreiben. Nach einem Besuch mit dem Go6tti in der nahen
Grossstadt stellte sich heraus, dass Franco bereits simtliche Tramnummern erkennen und sagen konnte.
Dieser Prozess setzte sich dann bis in den Kindergarten fort, wo er alle verfiigbaren Biicher sofort behin-
digte und schliesslich bei Schuleintritt fliessend lesen konnte — ohne dass thn jemand instruiert hitte.

Im Juli 2003 hat Franco hat seine obligatorische Schulzeit abgeschlossen. Seine Schulkarriere, die teilweise
unglaublich anmutet, ldsst sich in funf, einer Wellenbewegung entsprechenden Etappen einteilen: In eine
erste, ungliickliche Etappe bis zum Uberspringen der dritten Klasse, in eine zweite, gliicklich verlaufende
Sequenz von der vierten Klasse bis zum Ubertritt ins Gymnasium, in ein drittes, wiederum unerfreuliches
Jahr in der ersten Klasse des Gymnasiums, in eine vierte, insgesamt positiv verlaufenden Etappe, welche
die Sekundarschule umfasste und in eine finfte Etappe, welche mit dem Abschluss der obligatorischen
Schulzeit und mit dem Beginn der Lehre bei einer Grossbank startet. Die Einzelheiten der Reihe nach:

Die erste Zeit im Kindergarten war fiir alle Beteiligten und Betroffenen ein Horror, fir die Familie wegen
Francos Aggressionen, fiir die Lehrerin, weil er sich nur mithsam im Klassenverband einordnen konnte.
Mit dem Wechsel in einen anderen Kindergarten konnte zwar nach den Weihnachtsferien eine Entlastung
der Situation erreicht werden. Sie war jedoch nur von kurzer Dauer, denn, mit der Einschulung waren
neue Probleme verbunden. Bereits nach zwei Wochen klagte Franco, dass er alles schon kénne und es
ihm immer langweilig sei. Seine Lernmotivation schwand zusehends und schliesslich verweigerte er den
Schulbesuch. Nachdem ein Gesuch der Eltern um Versetzung bewilligt worden war, kam Franco zu einer
neuen Lehrerin, wo er sich sehr wohl fiihlte, jedoch weiterhin unterfordert war. So konnte er im August
1997 die dritte Klasse tberspringen. Er fand eine sehr verstindnisvolle Lehrerin, welche seinen ausge-
prigten Bedirfnissen nach Aufmerksamkeit und partnerschaftlicher Kommunikation Rechnung trug:
Zum ersten Mal seit langem war Franco ein zufriedenes und gliickliches Kind, das sich ernst genommen
fuhlte, von schulischen Inhalten gefesselt und nicht mehr unterfordert war. Die Hausaufgaben waten je-
doch nach wie vor Francos Problem, weil er sie regelmissig vergass oder zumindest Mithe hatte, seine
Arbeit einzuteilen. Mit dem Eintritt ins Gymnasium sollte sich diese Situation jedoch grundlegend dndern:
Franco hatte zwar in der fiinften Klasse zu den Klassenbesten und auch im ersten halben Jahr im Gymna-
sium zu den sehr guten Schilern gehort, fiel jedoch im zweiten Halbjahr mit seinen Leistungen plétzlich
rapide ab. Begonnen hatte dies damit, dass Franco mit der an der Schule herrschenden Disziplin und der
Leistungsorientierung Mithe bekundete, sich von seinen Lehrerinnen und Lehrern nicht Ernst genommen
fuhlte und deshalb offensichtlich begann, den Unterricht zu stéren, generell votlaut zu werden und sogar
zum Klassenclown zu avancieren. Parallel dazu entwickelte er eine Abneigung gegen alle schulischen Be-
reiche, fir die er sich vorher brennend interessiert hatte. Er machte keine Hausaufgaben mehr und ver-
gass alles, was ihm aufgetragen wurde. Angesichts der immer prekirer werdenden Situation begann die
Mutter, Franco bei den Priifungsvorbereitungen zu unterstiitzen, aber ohne Erfolg: Alles, was er jeweils
gelernt hatte, vergass er augenblicklich wieder, so dass ungentigende Noten die Regel wurden. Die Eltern,
hilflos in dieser Situation und besorgt iiber Francos schwindendes Selbstkonzept — denn Sitze wie ,,Ich
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weiss, ich bin strohdumm® oder ,,Ich bin immer an allem Schuld® waren an der Tagesordnung — zogen
wiederum, wie schon friher, schulpsychologische Hilfe bei. Aber es gelang nicht, mit der Lehrerschaft ei-
ne gemeinsame Strategie zu entwerfen, nicht zuletzt auch, weil sie sich die Kompetenzen zur Unter-
richtung ,solcher Kinder® selbst absprach und die Ansicht dusserte, Franco gehére auf Grund ,seiner ner-
vosen Stérungen® in eine Sonderschule. Franco wechselte nun auf eigenen Wunsch in die zweite Klasse
der Sekundarschule, jedoch in einer Nachbargemeinde, wo er auf ein neutrales Lernumfeld stiess. Er fithl-
te sich dort sichtlich wohl und schrieb nun zum ersten Mal seit langer Zeit wieder gute Noten, was ihn
besonders freute. Aber trotzdem fand er die Schule mehr und mehr unméglich, insbesondere auch die
Hausaufgaben, deren Wert er nicht wiirdigen konnte und sie deshalb des 6ftern ,vergass’. So blieb er Mi-
nimalist: Mit geringem Aufwand schaffte er relativ gute, jedoch nicht tiberragende Noten, und zwar in al-
len Fichern. Diese wiederum halfen ihm, ein giinstiges Selbstbewusstsein aufbauen und eine positive
Grundhaltung dem Leben gegeniiber. So blieb er auch zunichst seinem Ziel, wieder ins Gymnasium zu
wechseln, treu. Doch je linger er die Sekundarschule besuchte und je stirker sich die Klasse mit der Be-
rufswahl auseinandersetzte, desto mehr reifte in thm der Wunsch, der Schule kiinftig den Ricken zuzu-
kehren und sich um eine Lehrstelle im Kaufmannischen Bereich zu bemthen. Er schrieb in der Folge ei-
nige Bewerbungen und bekam bereits im Dezember 2002 den Zuschlag einer Grossbank fir den August
2003. Die Eltern freuten sich zwar ob diesem Erfolg, bedauerten aber doch anfinglich, dass Franco einen
Weg wiihlt, det unter seinen tatsichlichen Fihigkeiten liegt.

Geradlinig ist Francos soziale Entwicklung bisher verlaufen. Wahrend der gesamten Schulzeit war er im-
mer sehr gut in einen Kollegenkreis eingebettet gewesen, ohne in Akzeptanzprobleme verwickelt zu sein.
Auch heute hat er einen breiten Freundeskreis, und in der Klasse ist er gut integriert. Zwar spielt er immer
noch, wie im ersten Gymnasium, hin und wieder den Showman, aber insgesamt hat er doch einen ande-
ren, ernsthaften Platz gefunden. Zentrum seiner Aktivititen bildet nach wie vor das Fussballspiel als Mit-
glied im 6rtlichen Verein. Den Keyboardunterricht, das er seit der zweiten Primarklasse betreibt, will er
jetzt aber mit dem Lehranfang aufgeben. Nach wie vor besucht er indes aus eigener Entscheidung den
Trommelunterricht, mit wenig Begeisterung zwar, aber mit erstaunlicher Ausdauer und Kontinuitit.

Im Riickblick bezeichnen die Eltern das Uberspringen als gute Massnahme. Alle schulischen Schwierig-
keiten Francos waren bis heute nie mit Anforderungen verbunden gewesen, die er nicht bewiltigen konn-
te, sondern immer mit Anforderungen, die er bereits seit lingerem beherrschte Die Wirksamkeit des Klas-
senwechsels ist nicht so einfach zu beurteilen. Sicher hat er Franco zu einem offenen Menschen gemacht.
Er hat gelernt, sich in einer Gruppe zu integrieren und sich auch als Fithrungsperson zu bewéhren.
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Bianca B.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 71 ] 811 .5 1157 J.515:4 .

Wohnort Kleine Gemeinde in der Nahe einer Grossstadt
Ausbildung Vater/Mutter ETH-Studium/ ETH-Studium

Geschwister Schwester (1994)

Schulsituation Besuch des Progymnasiums
Stichprobenzuteilung Vergleichsgruppe®

Bianca lebt mit ihren Eltern und ihrer sechs Jahre jingeren Schwester in einer kleinen Gemeinde in der
Nihe einer Grossstadt. Nachdem die Mutter bis in die Kindergartenzeit hinein berufstitig gewesen und
Bianca teilweise von den Grosseltern betreut worden war, widmete sie sich in der ersten Zeit nach der
Geburt der Schwester wieder voll der Familie. Heute ist sie jedoch wieder als Mathematiklehrerin mit ei-
nem Teilpensum titig. Nach einer schwierigen Geburt vetlief Biancas Entwicklung zunichst langsam.
Insbesondere mit dem Etlernen der Sprache hatte sie etwas Mihe. In der Folge entwickelte sie sich aber
zu einem prichtigen, gesunden kleinen Madchen. Biancas mathematische Begabung wurde schon frith
deutlich. Bereits mit vier Jahren rechnete sie mit ihrem Vater im Auto. Als er ihr Zahlen zwischen 3 und 8
gab, sagte sie bald, sie wolle tber 10 rechnen. Im Kindergarten 16ste sie dann regelmissig die Hausaufga-
ben einer Freundin, die Erstkldsslerin war. Sie liebte auch die so genannten Pyramidenrechnungen, die
Zahlen bis tiber 100 enthalten. Mit dem Taschentrechner kontrollierte sie sich jeweils selbst. Nach einer
eher ungliicklichen Kindergartenzeit bei einer Kindergirtnerin mit rigiden Erziehungsvorstellungen zog
die Familie kurz nach der Einschulung an den jetzigen Wohnott. Bianca lebte sich in der neuen Klasse
schnell ein und zeichnete sich bald durch eine sehr gute Arbeitshaltung, eine ausgesprochene Konzentra-
tionsfihigkeit und eine grosse Neugier aus. Ihre grosse Vorliebe galt von Anfang an der Mathematik,
wihrend Lesen und Zeichnen eher mithsame Bereiche waren. Insbesondere in der ersten Schulzeit zeigte
Bianca eine vielschichtige Personlichkeitsstruktur. Sie schmollte zu Hause viel, konnte sich beleidigt zu-
rickziehen und auch Kritik schlecht ertragen. Dazu kam ein relativ geringes Selbstbewusstsein, das sich
darin dusserte, dass Bianca oft den Eindruck hatte, die anderen kénnten alles besser als sie.

Im Verlaufe der Mittelstufenzeit wurde Bianca ausgeglichener. Nach Meinung der Eltern war dies zu ei-
nem wesentlichen Teil das Verdienst der Bemihungen des Drittklasslehrers, der seiner Klasse soziale
Kompetenz nicht nur vermittelte, sondern sie darin auch trainierte. Auch Zeichnen und Malen bereiteten
ihr nicht mehr so viel Mithe wie frither. Zwar blieb Bianca weiterhin und trotz der leistungsorientierten
Haltung des Lehrers im mathematischen Bereich eher unterfordert, doch 16ste sie mit dem Vater in der
Freizeit Mathematikaufgaben, die ihrem Niveau eher entsprachen (z.B. Wurzeln ziehen).

Im August 2000 schaffte Bianca den Ubertritt ans Gymnasium. Mathematik blieb ihr Lieblingsfach, wih-
rend Deutsch und Franzésisch weiterhin nicht zu den besonders geschitzten Fichern gehorten. Biancas
Bedenken wihrend der halbjdhrigen Probezeit, den Promotionsvorschriften nicht zu gentigen und ihre
damit verbundenen Selbstzweifel erwiesen sich als unbegriindet. Sie meisterte diese erste Hiirde sehr gut.
Im Rickblick gilt dies fir die ganze bisherige Zeit im Gymnasium. Mathematik ist auch heute noch iht
starkes Fach, aber auch in Deutsch hat sie grosse Fortschritte gemacht, und in Franzosisch erreicht sie mit
Anstrengung und Fleiss durchschnittliche Noten. Nur malen oder zeichnen hat sie ganz beiseite gelegt.
Insgesamt zeigt Bianca heute, mit 15 Jahren, eine sehr selbstindige Arbeitshaltung und eine grosse Selbst-
stindigkeit in den Schulaufgaben, verbunden mit der Fihigkeit, schulische Stresssituationen gut zu meis-
tern. Prifungsvorbereitungen und Hausaufgaben bewiltigt sie strategisch und psychisch sehr gut, besser
noch als zu Beginn des Gymnasiums. Diese Stressresistenz kommt ihr nicht zuletzt aufgrund ihres umfas-
senden Freizeitprogramms entgegen. Der Besuch des Synchronschwimmens in der nahe gelegenen Stadt
(dreimaliges Training pro Woche, manchmal auch am Sonntag) und die Pfadi am Samstagnachmittag ver-

¢ Da Bianca bei der Durchfiihrung der Lese- und Rechenuntersuchungen im Jahr 1995 noch nicht in der am Projekt teilnehmen-
den Klasse war, kam sie in der Folge als Vergleichsgruppenkind in die Stichprobe dieser Untersuchung. Auf Grund der ausge-
zeichneten Testresultate im mathematischen Bereich im Rahmen der Einzeluntersuchung wurde bald festgestellt, dass sie ei-
gentlich ein Untersuchungsgruppenkind gewesen wire.
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langen nach einem guten Zeitmanagement. Dieser grosse Zeitbedarf ist einer der Griinde, warum Bianca
kein Musikinstrument spielt, obwohl sie dies gerne tite.

Im Rickblick hat Bianca eine schone und bereichernde Kindheit und Schulzeit etlebt, unterrichtet von
guten und verstindnisvollen Lehrpersonen. Zwar war sie in Mathematik lange Jahre unterfordert. Heute,
im Gymnasium, schitzt sie allerdings, dass Mathematik ein Fach ist, fir das ihre Aufwendungen minimal
sein konnen. Sie hat dann mehr Zeit fiir die Sprachficher. Zukunftspline hat Bianca: Sie gehen in Rich-
tung einer Ausbildung zur Kindergirtnerin oder Primarschullehrerin.
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Patrick S.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 711 J5 955 1231 J.; 14510 J.

Wohnort Kleine Gemeinde in Industrie- und Handelsgebiet
Ausbildung Vater HTL-Studium

Ausbildung Mutter Zahnarztgehilfin

Geschwister 1 Bruder, Jahrgang 1985

Schulsituation Besuch des dritten Klasse des Progymnasiums
Stichprobenzuteilung Untersuchungsgruppe (FLR)

Mit Ausnahme der ,Dreimonatskoliken® war Patrick ein ausgesprochen pflegeleichtes Kleinkind mit einem
grossen Schlafbediirfnis. Im Vergleich zu seinem Bruder war er ein Spitentwickler, weil er erst mit zwei
Jahren sprechen lernte und generell eine langsamere Entwicklung zeigte. Dann holte er aber plétzlich auf.
Bereits wihrend der Vorschulzeit wurde das ausgeprigte Kontaktbediirfnis Patricks im Familienkreis zu
seinem besonderen Personlichkeitsmerkmal. Es dusserte sich zum einen darin, dass er sich nie besonders
gut alleine beschiftigen konnte, zum andern in einer grossen Leidenschaft fiir alle Arten von Brett- und
Wirfelspielen wie Eile mit Weile, Uno, Monopoly oder Master Mind. Auf diese Weise lernte er mit unge-
fahr vier Jahren rechnen. Dies entdeckten die Eltern, als er plétzlich jeweils beim Uno-Spiel die Punkte
zusammenzihlte. Das Lesen brachte sich Patrick etwas spater bei und zwar durch das Erfragen der Buch-
staben. Er begann in der Folge mit seiner Lieblingstante einen Briefwechsel: ,,Danke fiir das Geschenk —
Gruss Patrick®. Richtig lesen lernte er jedoch erst in der Schule. Wihrend der Kindergartenzeit schaute er
sich insbesondere die Bilderbiicher von Asterix an.

Die Primarschulzeit vetlief erfolgreich und ohne Probleme. Patrick besuchte immer Mehrklassenabteilun-
gen, so dass er, wenn nétig, mit Zusatzaufgaben geférdert werden konnte. Dies war jedoch nur in der ers-
ten und zweiten Klasse nétig, in der Mittelstufe nicht mehr, obwohl er hier den Unterricht manchmal als
langweilig empfand. Im August 2000 trat er in die Oberstufe (anforderungsreichstes Niveau) iber. Auf
diesen Ubertritt freute er sich ganz besonders, insbesondere auf die neuen Schulkameradinnen und Schul-
kameraden und das Fachlehrersystem mit den neuen Anforderungen. Dass sich Patrick am neuen Schu-
lort so wohl flihlte, hatte in erster Linie mit der ihn belastenden Schulsituation in der funften Klasse zu
tun. Er war von einer Gruppe von Kameraden hdufig als ,Streber® verschrien, gehinselt und gefoppt wor-
den, was teilweise sogar mit Gewalttitigkeiten verbunden war. Obwohl Patrick nie den Ehrgeiz hatte, nur
Bestnoten zu erzielen (und dies auch nicht tat), gentigte es offenbar, dass er mit wenig Aufwand zu sehr
guten Resultaten kam. Diese Hénseleien waren dann auch die Ursache, dass Patrick sich von seinem gros-
sen Hobby, dem Fussballspiel, zuriickzog, weil gerade diese Kollegen héufig auf dem 6ffentlichen Fusss-
ballplatz anzutreffen waren. Zu seinen aktuell bevorzugten Freizeitbeschiftigungen gehéren neben der
konstanten Leidenschaft fir Spiele das Zusammensein mit Klassenkameradinnen und -kameraden oder
auch der PC. Das Gitarrespiel hat Patrick trotz grosser Fortschritte aufgegeben. Grund war der Weggang
des Musiklehrers, den Patrick sehr geschatzt hatte.

Aktuell steht Patrick ein Jahr vor Abschluss der obligatorischen Schulzeit. In einem Jahr will er an die
Kantonsschule wechseln und das Schwerpunktfach Mathematik wihlen, seinem drei Jahre dlteren Bruder
entsprechend, der die gleiche Schule besucht. Nach wie vor liegen Patricks Stirken in Mathematik und
Physik. Diese beiden Ficher fallen ihm leicht. Vor kurzem hat er auch eine Vorselektion fir ein Bega-
bungsférderungsprogramm bestanden. Deutsch und Franzdsisch bezeichnet er hingegen nicht als Lieb-
lingsficher. Die Noten sind zwar tiefer als in Mathematik, doch sie liegen immer noch im gut durch-
schnittlichen Bereich.

Insgesamt ist Patricks bisheriger Lebensweg von grosser Stabilitit gekennzeichnet. Er hat ein gesundes
Selbstbewusstsein, und eine realistische Einschitzung seiner eigenen Fahigkeiten. Mit den schulischen
Anforderungen und Gegebenheiten kann er gut umgehen. Schulische Stresssituationen scheint er kaum
zu kennen. Im privaten Bereich kann es allerdings vorkommen, dass et sich fir Kollegen, die persénliche
Schwierigkeiten haben, emotional sehr engagiert und ihm solche Situationen dann sehr nahe gehen.
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Philomena T.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 79793 J.; 11;3; 14:8;].

Wohnort Alpiner Sommer- und Winterkurort
Ausbildung/Beruf Vater & Mutter Hotellerie & Handelsschule
Geschwister keine

Stichprobenzuteilung Untersuchungsgruppe (FLR)

Philomena spricht mit ihren Eltern nur italienisch. Der Vater stammt aus Notrditalien, die Mutter aus ei-
ner italienischsprachigen Region der Schweiz. Deutsch hat Philomena erst im Kindergarten und in der
Schule gelernt. Zur Familie sind auch die Eltern der Mutter zu zihlen, der ,Nonno’ und die ,Nonna’. Sie
wohnen zwar nicht am gleichen Ort, sind jedoch haufig zu Besuch hier und tibernahmen hin und wieder
die Betreuung von Philomena als sie noch klein war. Insbesondere zum Nonno hatte lange Philomena ei-
ne ausgesprochen innige Beziehung. Heute ist sie zwar nicht mehr so eng, doch ist der Nonno neben der
Mutter nach wie vor eine wichtige Person in Philomenas Leben. Da der Vater in der Hotellerie titig und
deshalb relativ oft abwesend ist, ist der Nonno frith schon so etwas wie ein Vaterersatz geworden.

Philomena war ein aufgewecktes, verstindiges Kleinkind, dessen Entwicklung sehr ziigig verlief. Bereits
vor dem ersten Geburtstag konnte sie laufen und wenig spiter auch sprechen. Im Kindergarten lernte sie
Deutsch und dies innert weniger Wochen, was fir sie zur ersten Herausforderung wurde. Rechnen hatte
Philomena schon vor dem Kindergarten gelernt. Beim Legospielen fragte sie jeweils nach den Zahlen und
spater, nachdem sie eine Rechenmaschine gesehen hatte nach dem + Zeichen. Im Kindergarten begann
sie dann mit Lesen und zwar mit den Grossbuchstaben. Daneben eignete sie sich die Kleinbuchstaben
mit einem Buch selber an. Sie begann in der Folge Vieles zu lesen, was ihr in die Hinde kam, jeden Pros-
pekt, jede Gebrauchsanweisung. Wihrend einer Australienreise in den Friihlingsferien vor dem Schulein-
tritt begann sie, auch Vieles auf Englisch zu lesen. In der ersten Klasse lernte sie dann zusitzlich fur sich
alleine Spanisch und zwar anhand einer wochentlichen TV-Sendung am Samstagmorgen. Frih schon
zeigte Philomena auch ein enormes Erkenntnisinteresse an moralischen oder philosophischen Fragestel-
lungen (Behinderte Menschen, Tod, Krankheit), die sie jeweils derart belasteten, dass sie mitten in der
Nacht aufwachte und die Mutter mit solchen Fragen konfrontierte.

Philomena wurde eine dusserst verpflichtete, exakte und in hohem Lerntempo arbeitende Schiilerin, die
bald zu Klassenbesten gehérte und dies auch wihrend der ganzen Primarschulzeit blieb. Im Klassenver-
band war sie zwar stets gut integriert, konnte jedoch ebenso gut fir sich alleine arbeiten. Manchmal ver-
hielt sie sich eher distanziert, betdtigte sich dann aber auch wieder gerne als Tutorin zur Unterstitzung
der schwicheren Schiilerinnen und Schilern. Wahrend die ersten beiden Schuljahre Philomena wenig
herausforderten und ihr viel Langeweile brachten, so dnderte sich das in den folgenden Schuljahren, vor
allem in der dritten und vierten Klasse, nicht zuletzt auch, weil Philomena mit einem reichen Programm
an ausserschulischen Titigkeiten ausgefiillt war. Dazu gehorten der Italienischunterricht, ein Hip-Hop-
kurs, das Keyboard spielen und das Schulorchester (Blockfléte). Spater kam der Musikverein dazu (Quer-
flote).

Aktuell besucht Philomena die zweite Klasse der Sekundarschule. Sie ist in allen Fachbereichen nach wie
vor eine Spitzenschiilerin. Das Lernen fillt ihr nicht nur leicht, sondern sie tut es auch gerne und mit ei-
nem guten Mass an Ehrgeiz. In der Freizeit besicht sie nach wie vor den Musikverein, liest eine Unmenge
an Biuchern, geht ins Schwimmen oder setzt sich einfach auch nur mit ihren Freundinnen zum Plaudern
zusammen. Aufgrund von Philomenas Spitzenleistungen wire es eigentlich selbstverstindlich gewesen,
dass sie ans Gymnasium gewechselt hitte. Dieser Meinung sind nicht nur Philomenas Lehrpersonen (ge-
wesen), sondern auch viele Bekannte in ihrer Umgebung. Aber fiir Philomena stand und steht Eines fest:
Sie wollte und sie will nicht ans Gymnasium. IThr einziges und seit der Primarschule erklirtes Ziel ist, Coif-
feuse zu werden. Schon zweimal hat sie eine Schnuppetlehre absolviert und auch die Bestitigung gefun-
den, dass dies der richtige Beruf fur sie ist. Gerade auch, dass viele ehemalige Kolleginnen und Kollegen,
die jetzt das Gymnasium besuchen und bei Philomena ,Nachhilfe’ in gewissen Fichern wollen, bestirkt
sie in ihrer Uberzeugung, dass ihr Entscheid richtig war. Die Eltern tragen ihn voll und ganz mit, obwohl
es nicht immer einfach ist, die Kommentare aus dem Bekanntenkreis zu ertragen, die alle Philomenas
Schritt bedauern.
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Roman T.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 7:6J.; 95175 12:2; 1457
Wohnort Gemeinde im Voralpengebiet
Ausbildung Vater Kaufminnische Ausbildung
Ausbildung Mutter Primatlehrerin

Geschwister 1 Schwester, 1 Jahr jinger
Stichprobenzuteilung Untersuchungsgruppe (FL)

Familie T. wohnt mit Roman und seiner ein Jahre jingeren Schwester in einer gut erschlossenen Ge-
meinde im Voralpengebiet. Der Vater ist selbststindiger Kaufmann, die Mutter — urspriinglich Primarleh-
rerin — arbeitet als Stiitz- und Férderlehrerin sowie in der Fiirsorge. Roman war in den ersten Lebensjah-
ren ein relativ schwieriges, unruhiges Kind, das zudem ausserordentlich wenig Schlaf brauchte. Ein gros-
ses Problem war, dass er beim Weinen haufig zu wenig Luft kriegte und dann in Ohnmacht fiel. Die Situ-
ation besserte sich ein wenig, als Roman mit etwa einem Jahr laufen lernte. Dies geschah jedoch auf eine
sonderbare Art: Er benutzte nur die Zehenspitzen dazu, so dass et in einer Therapie das ,tichtige’ Laufen
lernen musste. So wurde er fiir zwei Jahre zu einem IV-Fall. Daneben war Roman jedoch voller Taten-
drang, verbunden allerdings mit hohen Anspriiche an sich selbst. Ohne ,rekordverdichtige® Aktivititen
konnte er nicht leben. Kindergartenzeit und Einschulung vetliefen dann problemlos. Die Lehrerinnen
schilderten ihn als zuginglich, angepasst und strebsam, als tiberall beliebtes Zugrdsschen. Lesen lernte
Roman kurz vor Schuleintritt durch Erfragen der Buchstaben bei den Eltern. So konnte er seine Wissbe-
gier endlich etwas stillen.

Die Erstklasslehrerin bemerkte bald, dass Roman ausserordentlich leicht lernte, alles sofort verstand und
die Aufgaben immer sorgfiltig 16ste, auch wenn sie noch so unbekannt waren. Er interessierte sich vor al-
lem fiir Steine, alles Geografische und fiir Mechanik. Deshalb wurde nach eingehenden Uberlegungen —
insbesondere auch auf Wunsch Romans — beschlossen, ihn in der Mitte der zweiten Klasse in die dritte
Klasse springen zu lassen. Den Stoff arbeitete Roman kaum nach, ausser ein paar Rechnungsaufgaben in
den Ferien vor dem Ubertritt. In der neuen Klasse lebte er sich bald ein und wurde auch von allen Klas-
senkameradinnen und -kameraden sofort akzeptiert. Einzig das Schreiben mit dem Filli machte ihm am
Anfang etwas Muhe. In der Folge geh6rte Roman auch in der gesamten Mittelstufenzeit zu den Spitzen-
schiilern, so dass er gegen Ende der sechsten Klasse wiederum etwas unterfordert war und sich entspre-
chend auf die Aufnahmeprifung fiir die Kantonsschule freute, welche er ohne Probleme bestand. In der
neuen Schule fiihlte er sich ausgesprochen wohl, lernte wiederum leicht und schnell und meisterte die er-
héhten schulischen Anforderungen problemlos. Seine Lieblingsficher waren Mathematik, Physik, Chemie
oder Geometrie, wenig Vorliebe zeigte er fir Handwerkliches oder zeichnerisch-Gestalterisches. Roman
blieb ein verpflichteter Schiiler, fast ein Perfektionist. Eine 4-5 war fiir ihn bereits eine kleine Katastrophe,
wobei er die Ursache fiir eine nicht ganz optimale Leistung jedoch nicht bei sich selbst ortete, sondern
cher darin, dass unpassende Fragen gestellt oder tiber ein nicht angekiindigtes Stoffgebiet abgefragt wor-
den war — nie jedoch zweifelte er an seinen eigenen Fihigkeiten. Diese Einstellung hat er auch heute
noch, vor Beginn der vierten Klasse der Kantonsschule, obwohl seine Leistungen im votletzten Jahr ra-
pide gesunken sind, und zwar ausgerechnet in den Schwerpunktfichern Mathematik und Physik. Aber
auch in Deutsch, beispielsweise im Aufsatz, erhilt er nicht mehr die guten Bewertungen, die er sich im-
mer gewohnt war. Er schreibe am Thema vorbei, bringe seine Vorstellungen nicht auf den Punkt — solche
Kritiken drgern Roman sehr, ebenso, wenn Priifungen nicht angekiindigt oder deren Inhalte nicht kom-
muniziert werden. Insgesamt fithrte diese Situation dazu, dass Roman der Schule etwas tiberdriissig wurde
und sich wiederholt fragte, was sie iiberhaupt solle und ob sie weiterhin ein geeigneter Ort fir ihn sei.
Diese Phase war allerdings nur von kurzer Dauer, trotzdem jedoch lehrreich: Die negativen Erfahrungen
haben Roman zur Erkenntnis gefithrt, dass er mehr lernen muss, auch dann, wenn keine Priffungen ange-
kindigt sind. Dies tut er auch, wobei ihm seine ausgezeichnete Aufnahmefahigkeit und Informationsver-
arbeitungskapazitit zugute kommt, denn, er kann nahezu tberall lernen, sei es vor dem TV oder im Krei-
se anderer Personen. Dadurch, dass die aktuellen Zeugnisnoten wieder nach oben tendierten, erhilt Ro-
man nun zusatzlich Motivation fur das nichste Schuljahr, fiir das Ziel Matura und Hochschulstudium.
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Im Urteil der aktuellen Lehrpersonen ist Roman beliebt und integtiert in der Klasse. Trotzdem ist er in
der Freizeit vermehrt mit ehemaligen Kollegen aus der sechsten Klasse zusammen, vor allem mit einem
Realschiler, der die gleichen sportlichen Interessen hat. Die Freizeit ist fiir Roman sehtr wichtig, derart,
dass er zwischendurch auch am Wochenende von der Schule Abstand nehmen will. Die grosse Bedeutung
der Freizeit kommt auch in der Vielfalt zum Ausdruck: Neben dem Schlagzeugunterricht an der Musik-
schule, den Roman seit einigen Jahren nimmt, spielt er auch Trompete (Einzelunterricht), in der Harmo-
niemusik und am Samstagnachmittag in der Jungmusik. Im Trompetenunterricht hat er ein so hohes Ni-
veau erreicht, dass er Priifungen absolvierte, um ab nichstem Schuljahr Anfingerkurse geben zu kénnen.
Zu diesen musischen Aktivititen kommt das Engagement im 6rtlichen Fussballverein. Zu ihm ist er zu-
ruckgekehrt, nachdem er sich in der regionalen Schweizer-Fussballauswahl nicht meht wohl gefiihlt hatte.
Privat beschaftigt sich Roman am liebsten mit dem Computet, jedoch nicht mit Computerspielen oder
Unterhaltungsprogrammen. Neben der Betreuung der eigenen Home Page sucht er im Internet Informa-
tionen tiber Gebiete, die ihn interessieren. Dass mit all diesen Aktivitdten Schwierigkeiten verbunden sind,
,Uberbuchungen’ zu vermeiden und ein gutes Timing einzuhalten, versteht sich von selbst. In diesem Be-
reich wird er denn auch von den Eltern unterstiitzt, etwa datin, eine Agenda zu fithren, damit Terminkol-
lisionen im Voraus kommunizierbar werden.

Eine Bilanz von Romans Schulzeit fillt positiv aus. Rickblickend hat es insgesamt drei schwierige Phasen
gegeben, die jedoch immer gerade zut rechten Zeit durch eine ,entlastende® Massnahme kortigiert werden
konnten: Die zweite Hilfte der Kindergartenzeit durch die Einschulung, die erste Schulzeit durch das
Uberspringen und die beginnende Langeweile durch den rechtzeitigen Ubertritt an die Kantonsschule.
Das Uberspringen hat sich sehr bewihtt, nicht zuletzt auch, weil es von den Lehrpersonen vorgeschlagen
und sorgfiltig begleitet worden war.
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Melanie R.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 855 12,7 J.

Wohnort Hauptstadt eines grossen Kantons
Ausbildung Vater lic. jur. Staatsanwalt

Ausbildung Mutter Sekretirin

Geschwister 1 Schwester (1990), 1 Bruder (1994)
Stichprobenzuteilung Untersuchungsgruppe (FLR)

Melanie lebt mit ihren Eltern und den beiden Geschwistern, der zwei Jahre jingeren Schwester und dem
vier Jahre jingeren Bruder, in einer mittelgrossen Gemeinde im Voralpengebiet. Der Vater arbeitet als
Staatsanwalt, die Mutter ist Sekretérin, zur Zeit jedoch nicht berufstitig. Die Familie spricht zu Hause
franzdsisch.

Melanie war ein pflegeleichtes, aber sehr lebendiges Kleinkind, das bereits zwischen zehn und elf Mona-
ten laufen lernte und auch relativ frith mit dem Sprechen begann. Besonders auffallend war dabei ihre
deutliche Aussprache. Die Kindergartenzeit vetlief problemlos, obwohl Melanie deutsch lernen musste
und anfinglich mit Verstindnisproblemen konfrontiert wurde. Lesen lernte sie mit sechs Jahren, im Sep-
tember 1994, nachdem sie in den Sommerferien ihren aus Frankreich stammenden Lieblingscousin ge-
troffen hatte, der bereits zur Schule ging und lesen konnte. Die Mutter kaufte ihr dann das gleiche Buch —
und bereits an Weihnachten konnte Melanie ebenfalls lesen. Das Lesen in deutscher Sprache lernte sie
dann jedoch erst in den ersten Wochen der ersten Klasse’. Der Rechenprozess verlief hingegen unbe-
merkt. Die Eltern realisierten héchstens beim gemeinsamen Jassen, dass sie nach Zahlen fragte und dann
Betrige zusammenzihlen konnte.

Auch die Einschulungszeit verlief problemlos. Melanie gehorte seit Beginn der ersten Klasse nach Aussa-
gen ihrer Lehrpersonen zur Leistungsspitze. Sie fiel als ruhige, konzentrierte Schafferin auf, die sehr gut
selbststindig arbeiten konnte und ein ausgezeichnetes Konzentrationsvermégen hatte. Obwohl sie zu
Hause Franzoésisch spricht, war die deutsche Sprache keine grosse Herausforderung fiir sie. Von Lehrer-
seite besonders gelobt wurde ihre positive Haltung der Leistung gegeniiber und ihre gute Integration in
der Klasse. Die Eltern schitzten Melanie zwar dhnlich ein, bedauerten jedoch ihre stindige Unterforde-
rung wihrend der ersten Schuljahre und beurteilen riickblickend, dass eine frihzeitige Einschulung wahr-
scheinlich eine ideale Losung gewesen wire. Melanie blieb wihrend der gesamten Primar- und der an-
schliessenden Sekundarschulzeit eine sehr gute Schillerin, die zur Klassenspitze gehorte. In allen Fichern
erzielte sie mit relativ geringem Aufwand gute Leistungen. Trotzdem blieb sie ehrgeizig und zu guter Ar-
beit motiviert. Dariiber hinaus trugen ihre hohe Stressresistenz und ihr starker Glaube an sich selbst dazu
bei, dass sie die schulischen Anforderungen mit relativ grosser Leichtigkeit meisterte. Auf Grund des
Ausgleichs durch ein kompaktes Freizeitprogramm war Unterforderung oder Langeweile kaum mehr ein
Thema. Neben dem Klavierspielen und dem taglichen Lesen besuchte Melanie das Geriteturnen, das Bal-
lett und die Leichtathletik, so dass sie ausser dienstags jeden Tag zwei Stunden Trainingszeit in ihr
Wochenprogramm einbauen konnte. Im Frithjahr 2003 bestand Melanie mit Erfolg die Aufnahmepriifung
an die Kantonsschule, wo sie im Sommer in dritte Gymnasialklasse eintrat (sprachliche Ausrichtung, mit
Latein). Ungeachtet der schulischen Belastungen hat Melanie bis anhin alle ihre Freizeitaktivititen in ge-
wohntem Rahmen weiterverfolgt.

Rickblickend beutteilen die Eltern Melanie als einfach zu erziehende Tochter, die jedoch vor allem inner-
familidr eine starke und eigenwillige Personlichkeit zeigt, extern jedoch sehr anpassungsfihig und sozial-

kompetent ist.

Offenbar so schnell, dass sie in unseren Lesetests (wie auch in den Rechentests) fehlerfrei arbeitete und in die Untersuchungs-
gruppe als FLR aufgenommen wurde
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Florian A.

Jahrgang 1988

Alter zur Zeit der Interviews 8;7J;10;6 J; 12,7 J.; 15;6 J.

Wohnort Mittelstidtisches Milieu; Agglomeration einer Grossstadt
Ausbildung Vater / Mutter Hochbauzeichner/Lehrerin

Geschwister 1 Bruder (1986); 1 Schwester (1991)
Stichprobenzuteilung Untersuchungsgruppe (FL)

Die funfképfige Familie lebt in einer gut erschlossenen mittelgrossen Gemeinde in der Agglomeration ei-
ner Grossstadt. Florian ist das mittlere von drei Kindern. Der Bruder ist zwei Jahre ilter, die Schwester
drei Jahre jinger. Der Vater ist Hochbauzeichner, die Mutter Lehrerin. Die Eltern organisieren und tber-
nehmen Berufs- und Familienarbeit gemeinsam.

Florian war ein ruhiges und angenchmes, aber trotzdem lebendiges und, im Vergleich zu den beiden Ge-
schwistern, recht anspruchsvolles Kleinkind. Schon frith begann die Mutter, ihm Geschichten zu erzih-
len, weil sie merkte, wie gut er zuhoéren konnte. Mit etwa 1 %2 Jahren lernte er sprechen und formulierte
dann bald auch ganze Sitze, wobei seine deutliche Aussprache besonders auffiel. Laufen konnte er bereits
mit 12 Monaten. Schon anfangs Kindergarten lernte er lesen und zwar, weil er am Leselernprozess seines
Bruders, der die erste Klasse besuchte, dusserst fasziniert teilnahm. Das war auch der Grund fiir Ubetle-
gungen einer frihzeitigen Einschulung. Die Eltern entschieden sich zusammen mit der Kindergirtnerin
dann trotzdem fiir eine normale Einschulung, weil Florian kérperlich nicht akzeleriert war. Kindergarten
und erste Schulzeit verliefen in der Folge problemlos, ausgenommen, dass Florian in der ersten Zeit rela-
tiv haufig krank war. Den Eltern schien es, als wiirde er das reich vorhandene geistige Potenzial mit kor-
perlichen Reaktionen kompensieren. Wihrend der ersten beiden Primarschuljahre kristallisierte sich dann
seine mathematische Begabung immer deutlicher heraus, obwohl er auch sprachlich durchwegs gute Leis-
tungen zeigte. Seit dem Jahr 2000 besucht Florian nun regelmissig anstelle eines Schulnachmittags resp.
einzelner Schulstunden ein von der Gemeinde organisiertes Forderprogramm fiir begabte Kin-
der/Jugendliche und belegt dort den mathematisch-naturwissenschaftlichen Teil. Die anfinglichen Be-
denken der Eltern wegen moglicher segregierender Wirkungen erwiesen sich dabei als unbegriindet.

Florians schulische Leistungen sind in den letzten Jahren konstant geblieben, d.h. im mathematisch-na-
turwissenschaftlichen Bereich ausgezeichnet und im sprachlichen Bereich durchschnittlich bis gut. Nach-
dem er im Frithling 2003 die Aufnahmeprifung bestanden hatte, wechselte er zu Beginn dieses Schuljah-
res nun an die Kantonsschule und belegt dort die Schwerpunktfacher Physik und Anwendungen der Ma-
thematik. Auf diesen neuen Lebensabschnitt hat sich Florian sehr gefreut, obwohl es thm an der Sekun-
darschule durchaus auch gefallen hat und er mit den Lehrkriften ein gutes Einvernehmen hatte. In allen
bisherigen Klassen galt Florian stets als dusserst beliebter Schiiler, nicht zuletzt, weil er ,eine soziale Ader’
hat und sich bei den Klassenkameradinnen und -kameraden trotz seiner Fihigkeiten nie aufspielt. Dass
Florians Leistungen bis anhin durchwegs sehr gut ausgefallen sind, hat letztlich viel mit seiner Arbeits-
haltung zu tun. Vor allem im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich setzt er sich selbst Ziele rela-
tiv hohe Ziele, die er auch zu erreichen versucht. Aber auch im sprachlichen Bereich hat er Vorlieben
entwickelt, weniger zwar fir Franzosisch oder Deutsch, eher jedoch fiir Englisch und besonders ausge-
prigt fir Italienisch, das er seit einem Jahr als Freifach belegt. Generell gelingt es Florian heute jedoch
recht gut, auch Aufgaben, die von aussen an ihn herangetragen werden und die ihn nicht besonders be-
geistern, so zu erledigen, wie es gerade sein muss.

Florians vielfiltige Interessen und Begabungen kommen auch in seinen Freizeitaktivititen zum Ausdruck.
Im sportlichen Bereich hat vor allem das Badminton einen pointierten Platz erhalten, das er seit lingerer
Zeit zweimal pro Woche in einem Club spielt und mit dem er Turniere bestreitet. So hat er beispielsweise
in diesem Sommer an einem internationalen Schilerwettkampf in Dinemark teilgenommen. Daneben
spielt Florian seit lingerer Zeit Klarinette. Im Jugendorchester spielt er in zwei verschiedenen Gruppen,
zum einen in einem Ensemble (Quartett) unter der Leitung seines Musiklehrers, zum andeten im Jugend-
orchester zusammen mit dreissig bis vierzig anderen Schiilerinnen und Schillern. Zwar liest Florian
daneben nach wie vor gerne und viel, doch gehért eine weitere, bevorzugte Freizeitbeschiftigung dem
Werken, der Arbeit mit den eigenen Hinden. So kann es durchaus des 6fteren vorkommen, dass er mit
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seinem dlteren Bruder zusammen etwas Handwerkliches plant, konstruiert und es schliesslich auch in der
Praxis umsetzt, so beispielsweise gerade eben ein Tor fiir das Unihockey. Nach wie vor unternimmt er
auch gerne etwas mit der ganzen Familie, aber auch mit der kleineren Schwester oder dem grosseren Bru-
der allein. Tiere und Natur sind ein weiteres Gebiet, fiir das sich Florian begeistern kann.

Konkrete Berufspline hat Florian im Moment noch nicht. Er konzentriert sich vorerst auf die erste Zeit
in der Kantonsschule und nimmt das Fernziel Matura in den Blick.
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ABKURZUNGEN

CFT Culture Fair Intelligence Test

FL Frihleserinnen und Frithleser

FR Frihrechnerinnen und Frihrechner

FLR Kinder, die frith rechnen und frith lesen (=vor Schuleintritt) konnten
KFT Kognitiver Fihigkeitstest

MNT Mathematisch-naturwissenschaftlich-technischer Beriech

uG Untersuchungsgruppe

VG Vergleichsgruppe
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TESTAUFGABEN

1. AUFGABE: PARTY

Bei einer Party sind nur Gdiste anwesend, die entweder immer lijgen, oder immer die Wabrheit sagen. Einer der Gaste erzablt dir, er habe ein Gespréch be-
lanscht, in dem eine Fran ibhre Identitat enthiillte, als sie sagte, sie sei eine Lijgnerin. Ist dein newer Bekannter ein Liigner oder sagt er die Wahrheit? Wa-
rum?

Antwort:

Er ist ein Liigner! Wenn die Frau immer die Wahrheit sagen wiirde, kénnte sie nicht sagen, sie sei eine Liignerin, weil sie sonst lii-
gen wiirde. Ware sie eine Liignerin, kénnte sie nicht sagen, sie sei eine Liignerin, weil sie sonst die Wahrheit sagen wiirde. Also hat
Ihr neuer Bekannter gelogen!

2. AUFGABE: SCHLECHTER GESCHMACK

Wussten Sie, dass 1996 die australische Bevdlkerung fast genauso viel Geld fir Scho-
kolade ausgegeben hat wie die australische Regierung fiir internationale Hilfsmassnah-
men? Koénnte es sein, dass etwas mit unseren Prioritdten nicht stimmt? Was gedenken
Sie dagegen zu tun?

Ja, Sie.

Arnold Jago, Mildura

Der oben stehende Brief erschien 1997 in einer australischen Zeitung. Beziehe dich auf den Brief, um die nachfolgenden Fragen zu
beantworten.

1: Was méchte Arnold Jago mit seinem Brief beim Leser/bei der Leserin auslosen? (Kreuze den entsprechenden Buch-
staben an):

A Schuldgefiihle
B Belustigung

C Angst

D Zufriedenheit

2: Zu welcher Art von Reaktion oder Handeln méchte deiner Meinung nach Arnold Jago mit seinem Brief anregen?

Die Menschen sollten mehr Geld fiir Hilfsprojekte spenden.
- Die Regierung sollte mehr Geld fiir internationale Hilfsprojekte zur Verfiigung stellen.
- Die Menschen sollten ihre Prioritédten dndern.

3. AUFGABE: GESUCHTE ZAHL

Gesucht ist eine Zahl von 4 bis 9. Wenn man diese Zahl mit irgendeiner anderen (ganzen) Zahl multipliziert, ergibt die Summe der
einzelnen Ziffern des Ergebnisses (Quersumme) genau die gesuchte Zahl oder ein vielfaches dieser Zahl.

Antwort:

Die gesuchte Zahl ist die 9 Beispiel: 246 x 9=22142+ 2+ 1+ 4=9

Warum das ausgerechnet bei der 9 so ist? Eine Zahl ist durch 9 teilbar, wenn ihre Quersumme durch 9 teilbar ist. Und die vorge-
nommene Multiplikation mit 9 hat genau das gesichert.

4. AUFGABE: SEEROSEN

In einem Teich schwimmt eine Seerose. Sie verdoppelt - begiinstigt durch das schéne Wetter - jeden Tag ihre Fliche auf dem Was-
serspiegel. Der Teich ist dadurch in 1 Woche zugewachsen! Wie lange wiirde es dauern, bis der Teich zugewachsen ist, wenn sich am
Anfang 4 Seerosen im Teich befinden wiirden?
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Antwort:

Es wiirde nicht 7 sondern 5 Tage dauern, da die eine Seerose nach 2 Tagen bereits 4-mal so gross wére!

5. AUFGABE: DIE SOCKEN

In einem Wischesack sind 6 Paar weisse und 12 Paar schwarze Socken. Wie oft muss man héchstens reingreifen, um ein Paar
gleichfarbiger Socken zu haben?

Antwort:

3 Mal, denn dann hat man entweder 2 weisse und einen schwarzen Socken oder umgekehrt! Wie viele Paar von jeder Farbe im Wa-
schesack sind ist vollkommen egal!

6. AUFGABE: DREIECK

Das nachfolgende Dreieck besteht ans 4 einzelnen Flichen. Wenn man diese Flichen anders anordnet, bleibt ein Feld frei! Wieso?

Antwort:

Wenn man genau hinsieht, sieht man, dass das blaue Dreieck eine gréssere Steigung hat als das rote. Sie kénnen das Bild auch
ausdrucken und ein Lineal zur Hand nehmen, dann wird der Unterschied deutlich. Daraus ergibt sich fiir das untere gesamte Drei-
eck eine grossere Fléche, als fiir das obere Dreieck. Da aber die gesamte Fldche gleich gross sein muss, weil die einzelnen Fldchen
ja gleich gross sind, muss bei dem unteren Dreieck etwas fehlen!
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7. AUFGABE: P1ZZA

Eine Pizzeria bietet 2mwei runde Pigzas mit derselben Dicke in verschiedenen Grissen an. Die kleinere hat einen Durchmesser von 30 cm und kostet 6
Franken. Die grissere hat einen Durchmesser von 40 cm und kostet 7 Franken.

Bei welcher Pizza bekommt man mebhr fiir sein Geld? Gib eine Begriindung an.
Antwort

Bei der gréBeren Pizza bekommt man mehr fiir's Geld. Denn: Der Durchmesser der Pizza entspricht der Zahl des Preises, aber die
Menge Pizza, die man erhilt, ist proportional zum Quadrat des Durchmessers. Die Fldche der kleineren Pizza ist 0,25 mal Pi mal 30
mal 30 =225 Pi; Menge pro Zed ist 23,6 Quadratzentimeter. Die Fldche der gréBeren Pizza ist 0,25 mal Pi mal 40 mal 40 =400 Pi;
Menge pro Zed ist 31,4 Quadratzentimeter, daher ist die gréBere Pizza preiswerter.

8. AUFGABE: NEUN FRAGEN

Bei diesen neun Fragen musst du zusitzlich zur Beantwortung (mache bei ,ja’ oder ,nein’ ein Kreuz) immer auch eine Begriindung
hinschreiben.

JA NEIN

1. Ist man auf dem Mont Blanc dem Erdmittelpunkt néher als am Aquator?

Begriindung: Ja, hier ist man dem Erdmittelpunkt 6.5 km néher als beim Aquator. Am ndchsten ist man dem
Erdmittelpunkt beim Pol. Dort ist die Entfernung 22 km weniger weit als am Aquator. Grund: Die Abplattung
der Erde.

2. Wird Eisen, wenn es rostet, leichter oder schwerer? (Ja =schwerer; nein=leichter)
Begriindung: Es wird schwerer. Infolge der Verbindung des Eisens mit dem Sauerstoff entsteht eine Rost-
menge, die mehr als das 2,5 fache des urspriinglichen Eisens wiegt.

3. Fallen grosse Regentropfen schneller auf die Erde als kleine?
Begriindung: Ja, grosse Tropfen, die wohl durch das Zusammenfliessen kleinerer Tropfen entstehen, fallen
mit einer Geschwindigkeit von 7.5 m/sec. zu Boden, kleinere Tropfen nur mit 1.75 m/sec.

4. Ist die Zahl der Spielméglichkeiten auf dem Schachbrett begrenzt?

Begriindung: Nein, die Zahl der Stellungen ist zwar eine ungeheure, jedoch eine endliche. Sie liesse sich
zahlenméssig bestimmen. Anders verhilt es sich mit der Anzahl der méglichen Partien. Sie hdngt von der
Zahl der Ziige ab.

5. Wachsen die in einen Baum geschnittenen Zeichen mit in die Hohe?
Begriindung: Nein, die eingeschnittenen Zeichen bleiben in der gleichen Héhe, denn der Baum wéchst nur
im Wipfel.

6. Gab es immer vier Jahreszeiten?

Begriindung: Nein, urspriinglich teilte man das Jahr nur in Winter und Sommer ein. Spéter kam der Friih-
ling dazu. Die jiingste Jahreszeit ist der Herbst. Der um das Jahr 450 v. Chr. lebende griechische Mathema-
tiker und Geometer Hippokrates sprach als erster in einer Abhandlung von den vier Jahreszeiten und vom
herbst.

7. Erneuert der Fisch seine Schuppen wie der Vogel seine Federn?
Begriindung: Nein. Wird der Schuppenpanzer des Fisches verletzt, so heilt die Wunde zwar zu, und an der
verletzten Stelle bildet sich eine schiitzende Hautschicht, die Schuppen wachsen jedoch nicht nach.

8. Hat es Zweck, bei der Arbeit in die Hande zu spucken?

Begriindung: Ja, wissenschaftliche Untersuchungen haben ergeben, dass der Reibungswiderstand an den
Hénden durch eine kleine Menge von Fliissigkeit erhht wird. Der Arbeiter, der sich in die Hinde spuckt,
bevor er gewisse Handgriffe macht, handelt also zweckmdssig, da ein Entgleiten des Werkzeuges hierdurch
erschwert wird.

9. AUFGABE: WASSER

Du hast einen 15 Liter fassenden Wasserbehilter, der mit 10 Liter Wasser gefiillt ist. Zusitzlich hast du einen 3-Liter Becher und ei-
nen 5-Liter Becher zur Verfiigung. Du darfst kein Wasser verschiitten. Wie bekommst du 4 Liter Wasser in den 5-Liter Becher?

Antwort

Sie fiillen zuerst den 3-Liter Becher und kippen den Inhalt in den 5-Liter Becher. Dann fiillen Sie den 3-Liter Becher erneut und kip-
pen den Inhalt des 3-Liter Bechers in den 5-Liter Becher, bis dieser gefiillt ist. Es verbleibt 1 Liter im 3-Liter Becher. Nun entleeren
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Sie den 5-Liter Becher in den 15-Liter Behélter und fiillen den einen Liter aus dem 3-Liter Becher in den 5-Liter Becher um. Zum
Schluss fiillen Sie den 3-Liter Becher erneut und geben den Inhalt in den 5-Liter Becher hinzu. Jetzt befinden sich 4 Liter im 5-Liter
Becher!

10. AUFGABE: SCHLAFENDE ROBBE

Eine Robbe muss atmen, anch wenn sie schlift. Martin hat eine Robbe eine Stunde lang beobachtet. Zu Beginn seiner Beobachtung befand sich die Robbe
an der Wasseroberfliche und holte Atem. Anschliessend tanchte sie zum Meeresboden nnd begann u schlafen. Innerhalb von 8 Minuten trieb sie langsam
zuriick an die Oberfldche nnd holte Atem. Drei Minuten spéter war sie wieder anf dem Meeresboden, und der ganze Prozess fing von vorne an.

Nach einer Stunde war die Robbe: (Kreuze den entsprechenden Buchstaben an):

auf dem Meeresboden
auf dem Weg nach oben
beim Atemholen

auf dem Weg nach unten

DOow>

Pro Tauchgang benétigt die Robbe 11 Minuten, wobei der Ausgangspunkt die Wasseroberfldche ist. Nach 55 min hat sie also 5 Zyk-
len hinter sich und ist gerade am Ausgangspunkt, 3 Minuten spéter (58 Minuten) wieder am Meeresboden und weitere 2 Minuten
spdter (also nach 1 St.) gerade auf dem Weg nach oben. In dieser Berechnung ist unterstellt, dass die Robbe fiir ihr erstes Abtau-
chen (bei dem sie offensichtlich noch nicht schléft) die gleiche Zeit benétigt, wie im Schlafzustand.

11. AUFGABE: SCHACH

Zwei Grossmeister spielen 7 Partien Schach. Jeder von Thnen gewinnt und verliert die gleiche Anzahl von Partien! Keine der Partien
endet Remis (unentschieden)! Wie ist das moglich? (Hinweis: Diese Aufgabe beleuchtet unsere Tendenz zum Vorurteill)

Antwort:

Niemand hat behauptet, dass die Beiden gegeneinander spielten! Wenn Sie gegen verschiedene Gegner spielen, kann natiirlich je-
der die gleiche Anzahl von Partien gewinnen und verlieren!
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CLUSTERANALYSE UG
Statistics
Frageblock 6: Frageblock 6: Frageblock 6:
Frageblock 6: | Frageblock 6: | Frageblock 6: | Frageblock 6: | Frageblock 6: | Frageblock 6: Auspragung Auspragung Auspragung
Frageblock 6: Auspragung Auspragung Auspréagung Auspragung Auspréagung Auspragung Frageblock 6: von: von: allg. von: spez.
Auspragung von: von: von: von: von: von: Auspragung sprachlich Interesse fiir Interesse fiir
von: Leistungsfahi | Leistungsmoti | Selbstvertraue Psychische Prifungsangs | Selbstandigke | von: Aktivitat | Ausdrucksfahi schulische schulische
Ward Method Lerntempo gkeit vation n Belastbarkeit tlichkeit it im Arbeiten im Unterricht gkeit Inhalte Inhalte
1 N Valid 67 67 67 67 67 67 67 67 67 67 67
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 2.81 2.85 3.36 3.13 3.31 2.96 297 3.43 263 3.22 2.81
Std. Deviation 657 723 .644 .694 .528 727 .627 .529 .850 573 .701
2 N Valid 49 49 49 49 49 49 49 49 49 49 49
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 2.10 233 2.65 255 255 3.24 2.39 2.39 2.24 2.71 2.33
Std. Deviation 714 .689 597 709 709 522 671 .606 .855 456 591
3 N Valid 38 38 38 38 38 38 38 38 38 38 38
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 1.82 1.61 1.45 2.03 2.37 3.53 1.66 2.08 1.97 1.68 1.84
Std. Deviation .730 .595 .655 753 .589 657 745 912 .822 662 789
CLUSTERANALYSE CFT
Statistics
Frageblock 6:|Frageblock 6:|Frageblock 6:
Frageblock 6:|Frageblock 6:|Frageblock 6:|Frageblock 6:|Frageblock 6:|Frageblock 6: Auspragung | Auspragung | Auspragung
Frageblock 6:| Auspragung | Auspragung | Auspragung | Auspragung | Auspragung | Auspragung [Frageblock 6: von: von: allg. von: spez.
Auspragung von: von: von: von: von: von: Auspragung | sprachlich |Interesse fiir | Interesse fiir
von: Leistungsfahi|eistungsmotiBelbstvertraug Psychische [PrifungsangsBelbstéandigke|von: Aktivitat Ausdrucksfahi| schulische | schulische
Ward Metho Lerntempo gkeit vation n Belastbarkeit| tlichkeit |it im Arbeiten|im Unterricht gkeit Inhalte Inhalte
1 N Valid 23 23 23 23 23 23 23 23 23 23 23
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 3.00 3.26 3.61 3.22 3.26 2.83 3.17 3.61 2.96 3.43 2.96
Std. Deviation .522 .619 499 .600 .541 .650 491 499 .638 507 .638
2 N Valid 63 63 63 63 63 63 63 63 63 63 63
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 248 2.32 2.60 2.81 2.87 3.19 2.35 2.79 2.56 2.78 244
Std. Deviation .800 .692 .661 737 729 .592 .600 722 .929 .634 .690
3 N Valid 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 1.70 1.60 1.57 213 243 3.57 1.57 2.00 1.83 1.60 1.90
Std. Deviation .651 .563 .626 .860 .568 .568 .679 .830 .648 .563 .803




