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1 Einleitung
Michelle Bovet

1975 erliess die EDK Empfehlungen, die einen kommunikativ orientierten Fremd-
sprachenunterricht fir alle Schuler und Schilerinnen ermdglichen sollten. Diese An-
strengungen wurden 1986 durch die Publikation "Herausforderung Schweiz" ausge-
weitet und klarer definiert. Im Kapitel "Treffpunkte am Ubergang von der obligatori-
schen Schulzeit zu den Anschlussschulen™ werden Lernziele klar definiert, Lernziele,
die als Basis fur ein Abschlussprofil dienen kdnnen. Zusétzlich enhalten die "Treff-
punkte" didaktische Hinweise, wie die formulierten Ziele erreicht werden kénnen.

Weitere entscheidende Impulse zu einem effizienteren Fremdsprachenlernen vermit-
telten sechs Foren - durchgefiihrt vom Ausschuss L2 der Padagogischen Kommission
der EDK. Wéhrend sich vier mit Schulabschliissen oder Ubergangen zwischen ver-
schiedenen Schulstufen befassten, konzentrierten sich die beiden anderen auf die
Evaluation mindlicher Kommunikation und auf das "Schreckgespenst” Grammatik.
DieForen orientierten sich dabel an der Vermittlung einer Fremdsprache im herkémm-
lichen Sinn.

Das 7. Forum, das vom 17. bis 19. November 1993 auf dem Monte Veritaim Tessin
stattfand, sollte Grenzen 6ffnen. Ziel war es, aufzuzeigen, dass Fremdspachenkompetenz
nicht nur Gber "isolierten” Fremdsprachenunterricht im herkdmmlichen Sinne zu errei-
chen ist, sondern dass Sprachenlernen verkntipft mit dem Erwerb von Sachwissen den
Sprachunterricht aus seiner Isolation befreit. Fir die Lernenden bedeutet dies, eine
Fremdsprache zu erlernen und sich gleichzeitig Sachwissen anzueignen. Diese Form
von Unterricht hat sich seit mehr al's 30 Jahren in Kanada bewahrt und wird zunehmend
auch in unseren Nachbarlandern praktiziert. Das Forum sollte aber nicht alseinmalige
Veranstaltung einsam in der Landschaft des Fremdsprachenlernens stehenbleiben. Es
wurden konkrete Ergebnisse angestrebt: nach dem Forum sollte eine Arbeitsgemein-
schaft zur Foérderung des mehrsprachigen Unterrichts gegrindet werden. Auf politi-
scher Ebene wurde ein Entwurf zu Empfehlungen zuhanden des Ausschusses L2
formuliert.

Das Forum auf dem Monte Veritaist nach 1975 und 1986 ein weiterer Meilenstein in
der Geschichte des Fremdsprachenlernens in der Schweiz. Dabei wird der Stellenwert
des heutigen Fremdsprachenunterrichts nicht geschmélert. In einer sich schnell veran-
dernden Zeit ist es wichtig, neue und andere Wege aufzuzeigen, die es den Lernenden
erlauben, sich den gednderten Realitéten anzupassen, sei es auf nationaler Ebene, um
sichin einer viersprachigen Schweiz besser verstéandigen zu kénnen, oder um in einem
naher zusammenriickenden Europa sich in einer oder mehreren Fremdsprachen aus-
driicken zu kénnen. Das Forum versuchte, beiden Zielen gerecht zu werden.



2 Das Forumsthema - Introduction
Claudine Brohy

2.1 Du Canada...

Difficile d'évoquer, de commenter ou méme simplement de citer I'enseignement
bilingue, c'est-a-direlatransmission du savoir en deux languesau moins, avec réflexion
sur les langues en question, sans faire mention de I'immersion canadienne, qui est
certainement |'expérience pédagogique la plus et lamieux évaluée au monde et qui est
devenue un produit d'exportation par excellence. Instaurée en 1965, elle a - aprés un
régime d'exception (de "bons' parents, de "bons" éléves, de "bons' enseignants, et
probablement de "bons' chercheurs/évaluateurs) - atteint aujourd'hui sa vitesse de
croisiere avec un plafond de 300'000 éleves inscrits dans les différents programmes
immersifs. Notre premier conférencier, Henning Wode, a présenté I'immersion d'une
maniére générale, puis |'a transposée dans un contexte européen. Pour synthétiser
I'évaluation canadienne, on peut dire que la langue maternelle (I'anglais) ne pétit pas,
gue laréception écrite et orale en L2 (le frangais) est parfaite et que, apres une période
transitoire, le savoir acquis dans les branches est comparable a celui des classes
unilingues. Par contre, la production orale et écrite n'est pas alahauteur des attentes, le
langage des él éves présente souvent des traces de fossilisation, les phrases sont moins
longues, moins complexes et moins idiomatiques que celles des locuteurs natifs; ces
résultats ont été amplement soulignés par les détracteurs de l'immersion. Au niveau des
liens intercommunautaires, on ne note pas une nette intensification des contacts entre
Anglophones et Francophones. Peu apeu, |'immersion canadienne sest démocrati sée et
meétissée: on a démontré qu'elle pouvait étre adaptée aux éleves ayant des difficultés
d'apprentissage et aux enfants migrants. En plus, on pouvait lui faire subir un régime
light (extended French: francaisL 2 plusune matiére enseignée en francais) et lagonfler
(immersiondouble). A lalongue, des prémissesimportantes del'immersion canadienne
- asavoir gu'elle était réservée aux seuls enfants majoritaires et que les enseignants
devaient étre des locuteurs natifs - ont subi des entorses. Guérie de ses maladies
d'enfance, elle reste néanmoins un moyen puissant au service de |'enseignement et de
I'apprentissage des langues étrangeres.

Depuis le Canada, I'immersion a essaimeé dans le monde entier ou elle doit servir des
attentes et des objectifs forts différents. De nombreuses publications font état de
I'exportabilité soit du terme canadien, soit du produit qu'il est censé définir. Le modéle
allemand (selon son auto-définition), par exemple, sen distancie sciemment: "l'ensei-
gnement/apprentissagebilingue” jetteleregard verslerésultat, tandisquel™immersion”
insiste plutét sur la méthode. Mais I'éducati on-enseignement-apprentissage bilingue/
plurilingue (peu importe finalement |e terme) met surtout en exergue la synergie entre
lalangue 1 et lalangue 2, et, partant, entre lalangue et lamatiere, alorsqueletermeim-

mersion réduirait laméthode a un simple "input” en L2.



2.2 ... a la Suisse

En Suisse, I'enseignement bilingue et I'enseignement dans la L2 n'est pas nouveau.
Maisil aété soit |'apanage desriches, soit - a partir del'école obligatoire - une solution
boiteuse qui avait pour but, ou pour conséquence, |'assimilation des minorités soit
indigenes soit allogenes.

Des solutions et des modéles se sont dégagés dans les zones situées a la frontiere des
langues et dans les Grisons, et, depuis fort longtemps, des parents considéraient quele
bilinguisme faisait partie de I'école de la vie. Apres la fin de la scolarité obligatoire,
jeunesfilles et apprentis passaient (et passent encore) une année dans une autre région
linguistique. Pour les étudiantsen droit, il était de bon ton de saiguiser lesdents sur des
loisécritesdansuneautrelangue, et ceci avant I'avenement des programmes d'échanges.
Les écoles privées, quant a elles, ont vite su tirer partie des niches sur le marché des
langues. Ce n'est qu'a partir des années 80 gue | es échanges Sinstitutionnalisent et que,
dans la foulée des réformes concernant I'enseignement des langues secondes, on
amorce une réflexion sur I'enseignement bilingue, bien aprés la France et I'Allemagne,
gui ont commencé a mettre des filiéres bilingues en place suite aux accords franco-
allemands conclusen 1963, et le Val d'Aoste qui dispose depuis quel ques années d'une
structure bilingue des lamaternelle. C'est |e début des années 90 qui voit éclore le plus
dinitiatives et de projets, avec une tendance a I'implantation de modeles "précoces’
(maternelle, école enfantine, 1ere primaire) a proximité de lafrontiére linguistique, et
de modéles "moyens’ (3e ou 4e primaire) ou "tardifs’ (secondaire | et Il) dans des
régions officiellement unilingues.

Mais lasituation linguistique de la Suisse ne se résume pas a son seul quadrilinguisme.
Des événements politiques extérieurs et I'industrialisation ont amené des minorités qui
ne jouissent d'aucune assise territoriale. Cette réalité et une migration importante de la
Suisse aémanique vers la Romandie confirment une constatation faite a la suite des
mouvements migratoires vers les pays du Nouveau Monde: "All teachers are second
language teachers'. Nos deux conférenciers suisses, Georges L tdi et Christoph Flugel,
nous ont présenté différents aspects de|'enseignement bilingue en Suisse; le premier en
soulignant les réalisations et |e contexte sociopolitique et sociolinguistique, le second
en mettant en exergue les potentialités liées aux ressources existantes dans un pays
plurilingue.

Au niveau de la politique de formation, la Suisse se trouve a un tournant. De nouvelles
ecoles, filieres, certifications, de nouveaux labels sont soit al'état embryonnaire, soit
sont |'objet d'une réflexion avanceée. 1l conviendra donc d'inclure une discussion autour
de I'enseignement bilingue dans tout nouveau projet éducatif, car c'est [a que réside la
chance de I'enseignement plurilingue en Suisse: I'exiguité du territoire, la densité des
différents réseaux de communication, la position (géographique) au centre de I'Europe
permettent d'interagir, ce qui rend certains points faibles de I'immersion canadiennes
beaucoup moins problématiques pour la Suisse.



L'immersion canadienne n'est pas un modéle - c'est un matériau brut qu'il faut achaque
fois fagonner selon les données sociopolitiques, socioculturelles et sociolinguistiques
d'un canton, d'une région, d'une commune ou méme d'un quartier.

2.3 ... au Monte Verita

Pour unefais, I'Utopie (du grec ou-topos, anulle part) avait un emplacement: le Monte
Verita. Ce magjestueux site qui surplombe le Lac Majeur en avait vu d'autres; il aabrité,
tour a tour, comme I'a souligné dans son alocution de bienvenue Moritz Arnet,
secrétaire général de la CDIP, des anarchistes, des naturistes, des artistes, donc
pourquoi pas des linguistes et... des immersistes? Nous n'allons pas tomber dans la
facilité, et éviter de faire trop alusion aux intempéries et aux crues qui ont mis arude
contribution toute la région peu avant notre arrivée...

Par le biais du Forum, les quelque 135 participants et participantes on pu aborder le
sujet sousdesanglesdifférents. Lestroisexposés constituai ent une approche théorique,
tandis queles douze ateliers présentai ent | es conditions de mise en oeuvre et | es aspects
pédagogiques de modeles qui variaient tant par le point de départ que par l'intensité de
I'utilisation delal 2. Latablerondeapermis, d'une part, d'inclured'autresinterrogations,
telles que des aspects didactiques et interculturels ou la sauvegarde du romanche,
d'autre part, d'élargir le débat et donner des réponses a certaines questions posées par
les participants et participantes. Les projets esquissés individuellement ou en groupe
posaient les jalons pour de futures réalisations; vous trouverez dans cette publication
certains projets mis a jour. Deux projets présentés, I'un concernant la création d'une
association ayant pour objectif la promotion de I'enseignement plurilingue en Suisse
(chap. 11), et I'autre la rédaction de recommandations concernant |'encouragement de
I'enseignement bilingue, étaient résolument tournés vers |'avenir.

Uneexposition, congue pour étreitinérante (qu'on seledise!), complétait lesinformations
fournies. Elle comprenait plusieurs parties: quatorze panneaux explicitaient les enjeux
de I'enseignement bilingue, des model es suisses et étrangers, donnaient des définitions
et des exemples de préugés contre I'enseignement bilingue et le bilinguisme en
général; destablesinvitaient a parcourir des ouvrages scientifiques et didactiques ains
gue des cassettes vidéo pouvaient étre visionnées dans une salle.

Mais cette breve description du Forum resterait incompléte sans I'évocation de la
Camerata giovanile della Svizzera italiana, qui, sous la direction de Giancarlo
Monterosso, nous a offert un moment de recueillement lors de I'ouverture du Forum, et
de la Scuola Dimitri, qui, comme des essences coloriées et odorantes dans un bain
relaxant, nousarendu I'immersion dans!'immersion plus agréable. Personne sansdoute
n'oublierale plongeur a coté de la salle a manger aquariumesgue, I'aphasique avec les
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langues infusées, les dérangés du langage au bout de leur perf' (ici perfusion et non
performance), le walk-dictionnaire, les sketchs sur |la communication réussie et ratée,
lescompositions qui surgissaient ici et laau fondsd'un couloir ou derriere unevitre, les
improvisations sur la langue, lingua, language. Comme tout au long du Forum, la
troupe vavous accompagner dans ce dossier sousformedeclinsd'oeil au fil des Actes.

2.4 ... ala pratigue quotidienne

Si le Forum sest terminé sur une note euphorigue, Nous avons été vite rattrapés par la
réalité. Des structures rigides, une conjoncture maussade, des collegues réticents - ce
sont autant de facteurs qui font capoter des projets ou les empéchent méme de voir le
jour. Les parents, souvent traumatisés par |'apprentissage ou le non-apprentissage des
langues dans leur enfance et leur jeunesse, et conscients de I'importance de la connais-
sance de langues étrangéres, sont souvent les partenaires les plus enthousiastes. Pour
faire face aux questions en rapport avec la pratique pédagogique, il faudra donc mettre
en place une formation initiale et continue des enseignants et enseignantes, mettre a
profit les ressources humaines et matérielles déja disponibles, créer un pool pour le
matériel didactique et un réseau d'échange et d'information, et mettre sur pied un suivi
ains gu'une évaluation. Dans un souci d'égalité des chances, on veillera a ne pas
privilégier les niveaux périphériques de la formation (préscolaire sans continuite,
secondairell et tertiaire), maisde promouvoir les projetsau niveau primaire, secondaire
| et professionnel.

Au niveau technique, industriel et scientifique, on a souvent parlé de I'incompatibilité
entre I'économie et I'écologie. Aujourdhui, I'intégration d'enjeux a premiere vue
disparates constitue un formidable défi pour I'avenir. || en vade méme pour les enjeux
langagiers et culturels: au nom de labiodiversité deslangues, il convient de conserver,
de préserver et de développer les langues en tant que ressources, ce qui aura des
retombées favorables au niveau social, culturel et économique. A cetitre, les langues
des communautés migrantes en Suisse sont a intégrer dans le processus soit de
bilinguisation, soit de maintien du bilinguisme. L'école, et |I'enseignement plurilingue
en particulier, en constitue un maillon de prédilection.

Les maisons d'édition et les ingtitutions suivantes nous ont mis a disposition des
publications et du matériel concernant I'enseignement bilingue: Canadian Parents for
French, Ottawa; Centre Educatif et Culturel, Anjou, Québec; Cornelsen Verlag, Berlin;
Ecole Bilingue, Geneve; Guérin, Montréal; IRRSAE, Val d'Aoste; Klett Verlag Stutt-
gart et Zoug; Multilingual Matters, Clevedon, England; Musique Editions Jacquot,
Clarksburg, Ontario; Scholastic Canada, Richmond Hill, Ontario. Nous lesremercions
trés sincérement.
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3 Immersion im europaischen Kontext
Henning Wode

3.1 Zielsetzung

Immersion gilt derzeit alsdas erfol greichste Fremdsprachenvermittlungsverfahren. Bei
Immersion wird die zu lernende Sprache nicht as Lehrgegenstand, sondern als
Unterrichtsmedium Gber den eigentlichen Fremdsprachenunterricht hinaus auch im
Fachunterricht eingesetzt, z.B. in Deutschland Geschichte, Geographie oder Biologie
auf Englisch, Franzosisch oder Niederlandisch. Dabei dirfen keine Beeintrachtigun-
gen der Mutterspache (L1) oder Defizite im Fachwissen entstehen. Bel Immersion
fallen die ausgezeichneten Fremdsprachenkenntnisse daher als Nebenprodukt der
Vermittlung von Fachwissen ab. Damit steht Immersion in Widerspruch zu den gerade
in Europa weit verbreiteten Annahmen, dass die Schulbildung Uber die L1 erfolgen
sollte (z.B. UNESCO 1953) und dass die zu vermittelnden Inhalte den Schilern und
Schilerinnen dabei erklért und bewusst gemacht werden.

Wegen dieser beiden Annahmen dirfte Immersion in Europa noch immer auf viel
Skepsis stossen. Deshalb sei vorab an einige alltégliche Beobachtungen erinnert, die
zeigen, dass Immersion, also Lernen in einer fremden Sprache, etwas ganz Normales
sein kann und Kinder nicht Uberfordert. Wenn z.B. Familien mit schulpflichtigen
Kindernins Ausland gehen, ist nur selten sichergestellt, dasssiein der ihnen vertrauten
Sprache beschult werden. Sie besuchen die Schulen vor Ort und lernen in der Regel die
Sprache des Gastlandes durch Teilnahme am Unterricht, also ohne gesonderten
Fremdsprachenunterricht. Ahnlich ergeht es mei stens Kindern aus Minderheiten, deren
Familiensprache nicht die Schulspracheist. Und nicht zuletzt ist esin der Dritten Welt
geradezu der Ausnahmefall, wenn Kinder in ihrer Familiensprache beschult werden.
Sieallemissen die Inhalte der Schulfécher und die Schul sprache gleichzeitig lernen. In
Europa mag man die obigen drel Félle mit dem Hinweis abtun, sie seien als Notl6sun-
gen padagogisch nicht winschenswert. Gleiches lasst sich jedoch weder von den
deutschen bilingualen Bildungsgangen, von den Europaschulen, noch von den in den
Ateliersdieser Tagung vorgestellten Fallen sagen (s. Beitrége in diesem Dossier). Hier
wird Immersion gezielt a's padagogi sche M assnahme eingesetzt, und zwar zur Intensi-
vierung von herkdmmlichem Fremdsprachenunterricht, zum Erhalt bedrohter Klein-
sprachen oder zur Einfuhrung neuer Sprachen.

Ziel meinesVortragswar es, einen Uberblick tiber den Entwicklungsstand von Immersion
im Hinblick auf seine Ubertragbarkeit auf europaische V erhaltnisse zu geben. Referiert
wurde die Wiederentdeckung von Immersion in Kanada als Anstoss fir die heutigen
Entwicklungen, die Struktur von Immersions-Modellen, ihre Leistungsfahigkeit im
Spiegel jUngster wissenschaftlicher Evaluierungen, psycholinguistische Grundlagen
fUr den Spracherwerb bei Immersion, Grundziige einer Immersions-Didaktik sowie
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diverse Schulmodelle mit Immersions-Komponenten als Anregung fir die Entwick-
lung eigener, auf die Besonderheiten der Schweiz abgestellter Modelle. In dieser
verkirzten Fassung gehe ich ausfuhrlicher nur auf die Frage ein, wie weit Immersion
sich auf europdische Verhaltnisse Ubertragen 1asst. Anhand einiger ausgewahlter Mo-
delle wird ausfuhrlicher gezeigt, welche Faktoren in welcher Weise gewichtet werden
mussen, damit die Immersions-Modelle den diversen Besonderheiten in Europa ge-
recht werden. Beriicksichtigt werden vor allem der Friihbeginn, die Intensivierung von
Fremdsprachenunterricht durch Immersion in spéteren Altersstufen und M églichkeiten
zur Forderung von mehr als nur einer zusétzlichen Sprache. (Zu den anderen oben
genannten Punkten vgl. ausfuhrlicher Wode 1990, 1992, 1995)

3.2  Geschichte und Leistungsfahigkeit von Immersion:
Erfahrungen aus Nordamerika

Der Begriff Immersion kommt aus dem Englischen. "Immerse" bedeutet eintauchen.
Entsprechend spricht man auch von einem Sprachbad (Laurén 1991, Vesterbacka
1991).

Immersion ist vermutlich das dteste Sprachlehrverfahren Uberhaupt. In der Antike und
im Mittelalter wurden Griechisch und Latein so gut gelernt, well sie die Schulsprachen
waren (Genesee 1987, Wode 1995). In jingster Zeit wurde Immersion Mitte der 60er
Jahre in Kanada erstmals verwendet, und zwar um anglophonen Kindern bessere
Franzosi schkenntnisse al's nach herkdmmlichen M ethoden moglich zu vermitteln (Lam-
bert/Tucker 1972). Der Ausgangspunkt war 1965 eine Klasse in St. Lambert, einem
Vorort von Montreal, die erstmals immersiv unterrichtet wurde. Der Erfolg war so
beeindruckend, dass im Jahre 1990 rund 288'000 Schiler und Schilerinnen in ganz
Kanada Immersions-Unterricht besuchten (Wode 1995). Dieser Unterricht ist von
Anfang an sehr detailliert wissenschaftlich untersucht worden. Die derzeitigen Uberle-
gungen in Europa kénnen sich daher auf die Forschungsergebnisse aus Kanada und
erganzend auf die aus den USA stiitzen. Esist davon auszugehen, dass die Ergebnisse
grundsétzlicherer Art, etwazu den Lernfahigkeiten von Schilern, zur Rolle der Schule
in der Sozialisation von Kindern, zu den Lernabl&ufen im schulischen Kontext oder zu
den psycholinguistischen Grundlagen fur Spracherwerb auch fir Europa gelten. Ge-
prift werden muss, in welcher Weise die Besonderheiten Europas, vor alem seine
sprachliche, kulturelle und politische Vielfalt, besondere Massnahmen erfordern.

Als durch die nordamerikanische Forschung wissenschaftlich nachgewiesen kann
folgendes gelten:

- Defizite bel den Fachinhalten missen nicht auftreten.
- DieEntwicklung der L1 leidet nicht.
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- Das erreichbare Niveau der Immersions-Sprache Ubertrifft das Leistungsniveau
konventionell unterrichteter Kinder gleichen Alters um eine beachtliches Mass.
Das Lese- und Horverstehen kann das altersgemésse Niveau von L1-Kindern
erreichen. FUr die Produktion gilt diesin der Regel nicht.

- Eine besondere Eignung der Schiler und Schilerinnen fur Immersion ist nicht
erforderlich.

- Immersion fordert die Entwicklung einer positiven Einstellung der Schiler und
Schilerinnen.

- Immersion kann fur Kinder aus Minoritdten und M gjoritéten eingesetzt werden.

(Einzelheiten zu den obigen Punkten vgl. z.B. Genesee 1987, Calvé 1991, Baker 1993,
Rebuffot 1993, Wode 1990, 1991, 1992, 1995)

3.3 Bedingungsfaktoren

In Abb. 1 sind die wichtigsten Faktoren zusammengefasst, die, soweit heute abschétz-
bar, Uber Erfolg und Misserfolg von Immersion entscheiden (nach Wode 1995). Abb. 1
ist daher besonders bei der Entwicklung von Schulmodellen hilfreich, die den jeweils
vor Ort gegebenen Besonderheiten durch unterschiedliche Gewichtung der Faktoren
Rechnung tragen sollen.

Alter bei Beginn

Intensitét des Kontakts: Kontakt pro Zeiteinheit, z.B. als Anzahl der Wochen-
stunden pro Jahr

Sprachliche Situation: Status der Familiensprache gegeniiber der Schulsprache
Zahl der Sprachen im Klassenraum
Sprachen ausserhalb des Klassenraumes, z.B. im schuli-
schen Umfeld

L ehrmethode

Lehrmaterialien

Lehrperson

Abb. 1: Hauptbedingungsfaktoren fir Immersion

Abb. 1 liesse sich erganzen bzw. weiter untergliedern. Aufgefihrt sind vor allem jene
Faktoren, die sich kurzfristig durch curriculare Entscheidungen beeinflussen lassen.

Alter: Der Faktor Alter ist wichtig, da der Unterricht nattirlich auf das jeweilige Alter

der Schiler und Schilerinnen ausgerichtet sein muss. Ferner wird Uber das Alter auch
der Faktor Dauer mitbestimmt.

14




Entsprechend spricht man von friher Immersion, wenn sie ab der Einschulung oder gar
vorher beginnt, von mittlerer Immersion bei Beginn ab dem 3. - 4. Schuljahr und von
spater Immersion ab dem 6. Jahr.

Intensitat: Dauer allein bewirkt wenig. Entscheidend ist die Intensitét, dass namlichin
relativ kurzer Zeit moglichst viel Kontakt zur neuen Sprache geboten wird.

Entsprechend unterscheidet man vollige Immersion, wenn sémtliche Féacher, und
partielle Immersion, wenn nur einige Facher einbezogen sind.

Sorachliche Stuation: Aus européischer Sicht verdient die sprachliche Situation ganz
besondere Aufmerksamkeit. Wie viele und welche Sprachen werden im Einzugsbe-
reich der Schule gesprochen? Welche Sprachen bringen die Schiiler und Schiilerinnen
mit in die Klasse? Gibt es Unterschiede im Hinblick auf Prestige und Verwendungs-
doménen der Sprachen im schulischen Umfeld bzw. in der Klasse? Sind Schiiler und
Schilerinnen dabei, fur die die Familiensprache oder die Sprache, die siein der Regel
inihrer Freizeit verwenden, nicht die Unterrichtssprache ist? Diesen Fragen nachzuge-
hen, ist deshalb wichtig, well sich in Verbindung mit der sprachlichen Situation
ungleiche Startbedingungen fur die Schiler und Schiilerinnen ergeben kénnen.

Erinnert sei in diesem Zusammenhang an die fast sprichwortlich niedrigeren Schul-
leistungen von Minoritatenkindern, wenn sie in einer anderen als der ihnen aus ihrer
Familie und ihrem taglichem Umgang vertrauten Sprache beschult werden. Diese
Schiler und Schilerinnen missen ein doppeltes Handikap Gberwinden: Sie missen die
Schulsprache lernen und gleichzeitig die konzeptuellen Voraussetzungen fur einen
erfolgreichen Schulbesuch entwickeln. Uber letztere verfligen sie in der Regel dann
nicht, wenn ihre Familiensprache nicht fir die Domane der Erziehung verwendet wird.
Kein Wunder daher, dass diese Minoritétenkinder in der Schule schlecht abschneiden
(s. ausfuhrlicher Cummins 1986a, b;). Sowohl konventioneller Fremdsprachenunterricht
wie Immersions-Unterricht missen diese anfanglichen Defizite in Rechnung stellen
und fur Ausgleich sorgen.

Entsprechend muss nach der Zahl der geforderten Sprachen unterschieden werden, und
zwar einfache Immersion bei nur einer zusétzlichen Sprache, doppelte Immersion bel
Zweien.

Lehrmethode: Wie im herkémmlichen Fremdsprachenunterricht ist auch bei Immer-
sion ein lehrerzentrierter Unterricht in der Regel weniger effektiv als ein interaktions-
orientierter, bei dem die Schiler und Schilerinnen viel Gelegenheit erhalten, eigen-
sténdig sprachlich miteinander zu interagieren. Damit ist nicht gesagt, dass |ehrer-
zentrierte Unterrichtsmassnahmen grundsatzlich gemieden werden sollten. Sie miissen
nur sinnvoll auf den Immersions-Unterricht abgestimmt sein.

Lehrer, Lehrmaterialien: Immersion steht und fallt mit der Lehrperson, und Lehr-
materialien sind natirlich unerlasslich. Auf beide Faktoren wird im folgenden nicht
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weiter eingegangen, da die Immersions-L ehrerausbildung noch ganz in den Anfangen
steckt und Lehrmaterialien noch nicht in hinreichendem Masse entwickelt sind.

3.4  Optionen fur Europa

Die fur Europa zu entwickelnden Immersions-Modelle miissen sich natirlich an den
jeweiligen ortlichen Besonderheiten im Rahmen der spezifischen européischen Ziel-
vorgaben orientieren. Im Gegensatz zu Nordamerika ist Europa sprachlich und kultu-
rell heterogener, und das auf wesentlich gedrangterem Raum. Manche Lénder gelten
zwar offiziell als monolingual; in der Regel aber haben sie alle diverse sprachliche
Minoritdten mit den oben angesprochenen Prestigeunterschieden. Vor allem mussen
sich dielndustrienationen Europas auf diedurch Arbeitsmigration entstehenden sprach-
lichen und kulturellen Minoritaten und ihre relativ kurzfristigen Wanderbewegungen
einstellen. Entsprechend ergeben sich unterschiedliche Ziel setzungen: Manche Schul-
programme werden im Sinne von Fishman 1976 der Spracherhaltung dienen, manche
der Bereicherung und in manchen Fallen wird es kaum zu verhindern sein, dass die
Schul programme ungewol It zu Ubergangsprogrammen werden.

Ferner wird es nicht, wie in Kanada, ausreichen, Uber Immersion lediglich eine
zusétzliche Sprache anzubieten. Wer z.B. wie in Deutschland nur eine Fremdsprache
intensiv fordert, und dazu ausgerechnet Englisch, wird zwar Uber Immersion eine
beachtliches Niveau erreichen. Da das Gros dieser Schiler und Schillerinnen aber das
gleiche, vermutlich ausgezei chnete Bildungsniveau erreicht, produziert man ungewol It
die Arbeitslosen von morgen, da sie alle die gleiche Qualifikation haben. Fir Europa
sollte daher darauf geachtet werden, dass zwar ein gutes Niveau erreicht wird, dass aber
mehr als nur eine, und dabel moglichst viele verschiedene Sprachen gelernt werden.
Ferner muss bedacht werden, dass die 6ffentlichen Erziehungssysteme in Europa nicht
von heute auf morgen veréndert werden kénnen. Immersion sollte daher so einbezogen
werden, dass sie zu einer Weiterentwicklung der existierenden Erziehungssysteme
fuhrt und dass dabel mdglichst keine oder nur geringe Kosten entstehen.

3.4.1 Simultanmodelle fur doppelte Immersion
Der Grundgedanke dieser Modelle ist, die neu eingeflihrten Sprachen gleichzeitig

anzubieten, und zwar entweder als frihe, doppelte Immersion mit gleichen Stundenan-
teilen (Abb. 2) oder mit unterschiedlichen (Abb.3).
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Abb. 2: frihe doppelte Immersion mit gleichen Anteilen
Li= Franzosisch
Lj= Hebréisch

Bel dem in Abb. 2 skizzierten Modell werden beide zu fordernden Sprachen von
Anfang an mit gleichen Stundenanteilen beriicksichtigt. Einen solchen Modellversuch
hat es in Montreal gegeben (Genesee 1987). Die L1 war Englisch, die beiden L2
Franzésisch und Hebréisch. Hebraisch wurde einbezogen, weil Montreal eine grosse
judische Gemeinde hat. Die Leistungsfahigkeit dieses Modells wurde im Hinblick auf
Mathematik und die drei involvierten Sprachen Uberprift. Defizitein Mathematik und
Englisch traten nicht auf; das Niveau von Franzési sch und Hebréi sch war besser alsbei
nach herkémmlichem Fremdsprachenunterricht unterrichteten Kindern und fast so gut
wie bel Kindern mit einfacher Immersion.

In Montreal wurdeim gleichen K ontext auch eine VVariante friher doppelter Immersion
mit unterschiedlichen Stundenanteilen erprobt (Genesee 1987).1 Sie fhrte zu ahnli-
chen Ergebnissen wie die Variante in Abb. 2.

1  Genesee 1987 klassifiziert das Modell mit unterschiedlichen Stundenanteilen furr Franzdsisch und Hebréisch
(Abb. 3) als spéte doppelte Immersion. Die von Genesee genannten Zahlen verdeutlichen aber, dass von
Anfang an Kontakt zu allen drei Sprachen bestand. Nur entfiel auf Franzosisch anfangs ein geringerer
Stundenanteil. In der kanadischen Forschung wird nur dann von Immersion gesprochen, wenn mindestens
50% des Unterrichts in der Immersions-Sprache erteilt wird. In der einleitend gegebenen Definition dieses
Beitrags spielt der quantitative Anteil von Immersionim gesamten Unterricht keine Rolle, dadie Grenzziehung
bei 50% willkdrlich ist (ausfuihrlicher Wode 1992, 1995).
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Abb. 3: friihe doppelte Immersion mit ungleichen Stundenanteilen. Kiga=Kindergarten,
Li=Franzosisch, Lj=Hebraisch

Insgesamt scheinen beide Varianten fr friihe doppelte |mmersion dann gut geeignet zu
sein, wenn keine der betroffenen Sprachen bedroht, die Schiler und Schilerinnen-
populationim Hinblick auf ihr sprachlichesV orwissen und ihre kognitive Entwicklung
homogen ist und kein ausgesprochenes Prestigegefalle zwischen den Sprachen besteht.
Sie kénnen dabei durchaus unterschiedliche Sprachverwendungsdoméanen aufweisen.

3.4.2 Sequenzmodelle fir doppelte Immersion
Bel Sequenzmodellen werden die beiden Sprachen nacheinander eingefiihrt. Gute

Ergebnisse werden damit z.B. in den Europaschulen (Abb. 4), dem Luxemburger
Schulsystem oder bei reziproker Immersion (Abb. 5) erzielt.
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3.4.3 Europaschulen

Abb. 4: Schema des Sprachunterrichts an Europaschulen. Dunkel = konventioneller Fremdsprachen-
unterricht; x = Sachfachunterricht in der L2; () = Wahlfach; L2 = Deutsch, Englisch oder Franzosisch;
L3 = eine der Amtssprachen der EU; L4 = Latein oder Griechisch. Européische Stunden, Sport und
musische Facher sind nicht berticksichtigt. Ges. = Geschichte, Geo. = Geographie

In Europaschulen beginnt der Fremdsprachenunterricht zunéchst konventionell und
zwar ab der 1. Klasse. Die zweite Fremdsprache, L3, wird ebenfalls konventionell
eingefuhrt, und zwar ab der 7. Klasse. Ab der 8. kann fakultativ die 4. Sprache gelernt
werden. Gleichfalls ab der 8. Klasse werden zwei Fécher in der ersten Fremdsprache,
der L2, immersiv unterrichtet. In Frage kommen die Facher Geschichte, Geographie
und Politikwissenschaft. Erganzend bieten die Europaschulen Uber européische Stun-
den und andere Mglichkeiten Kontakt zu weiteren Sprachen (Wode 1995).

Gerade an Europaschulen zeigt sich, wiewichtig zusétzlicher Kontakt zur zu lernenden
Sprache ausserhalb des eigentlichen Unterrichtes ist. Diese Kontaktmdglichkeiten
ergeben sich durch die sprachliche Umgebung des Schul einzugsgebi etes und durch die
Schilerschaft. In Brissel sind z.B. Franzdsisch und Niederléndisch die dominierenden
Umgangssprachen ausserhalb der Schule. Zusétzlich hért man viel Englisch und
manche andere Sprache. In der Schule und auf dem Schulhof finden sich in der Regel
Uber 50 verschiedene Sprachen. Auf diese Weise ergibt es sich von selbst, dass jeder
Schiler bzw. jede Schilerinnen fast taglich in Situationen gerét, in denen er/sie mal
sprachlich iberlegen, mal unterlegen ist. Vorurteile und Angste reduzieren sich so von
selbst. Diese Erfahrung fuihrt dazu, dass die Schiller und Schilerinnen in der Regel eine
sehr positive Einstellung zu anderen Kulturen und Sprachen und ihren Sprechern und
Sprecherinnen gewinnen und ihnen sehr tol erant gegentiberstehen (Baetens Beardsmore/
Kohls 1988, Baetens Beardsmore 1993b).
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Das an Europaschulen erreichbare Niveau an Fremdsprachenkenntnissen ist beein-
druckend. In einem Vergleich zwischen kanadischen Schilern und Schilerinnen aus
einfacher Immersion fir Franzosi sch mit Schilern und Schilerinnen der Europaschule
in Brissel waren sowohl die Europaschiler und -schilerinnen mit Immersion ins
Franzosische wie jene, die Franzosisch als L3 oder L4 gewahlt, also keinen Immer-
sions-Unterricht auf Franzési sch gehabt hatten, den kanadischen Schiilern und Schile-
rinnen Uberlegen (Beatens Beardsmore/Swain 1985). Zu beachten ist in diesem Fall
ferner, dass bei den Europaschulen der Frihbeginn des Fremdsprachenerwerbs nicht
Uber Immersion, sondern tber konventionellen Fremdsprachenunterricht erfolgt.

3.4.4 Das Luxemburger Schulsystem

Nach L ebrun/Baetens Beardsmore 1993 ist der Grundgedanke des L uxemburger Schul-
systems, dass die Kinder Uber die ihnen vertraute L1, also das umgangssprachige
L uxemburgisch in den Schul betrieb eingeftihrt werden. V on diesen Grundlagen ausge-
hend wird Deutsch als eng verwandte Sprache schon im ersten Grundschuljahr alsFach
eingefUhrt und nach und nach als Unterrichtssprache fUr die meisten Facher verwendet.
Spater kommt Franzosisch hinzu, und zwar zundchst als Fach. Danach ersetzt es
zunehmend Deutsch als Unterrichtssprache. Die Richtlinien geben vor:

- Vorschule und erstes Schuljahr auf Luxemburgisch.

- Einfihrung des Deutschen als Lehrgegenstand im 1. Grundschuljahr.

- Bis zum 6. Schuljahr muss der gesamte Unterricht auf Deutsch als Unterrichts-
sprache umgestel It werden.

- Franzdsisch wird im 2. Grundschuljahr als Lehrgegenstand eingefiihrt, damit esin
den letzten Jahren des Sekundarbereichs Deutsch als Unterrichtssprache ersetzen
kann.

- Wahrend der ersten drel Jahre der Sekundarstufe werden alle Facher bis auf
Mathematik und die Sprachen auf Deutsch vermittelt. Der Anteil des Deutschenals
Unterrichtssprache wird dabel sukzessiv verringert, bis es mit Ausnahme des Fa-
ches Deutsch ganz durch Franzdsisch ersetzt wird. Auf diese Weise wird Uber das
offentliche Schulsystem sichergestellt, dass die gesamte Bevdlkerung mindestens
dreisprachig ist. Weitere Fremdsprachen, vor allem Englisch, werden spéter einge-
fahrt.

Der genaue Stundenanteil der Sprachen im Luxemburger Modell ist nicht genau zu
ermitteln, da die Lehrplane den Schulen und Lehrpersonen viel Freiraum im Hinblick
darauf lassen, wann und in welchem Umfang sie die Sprachen im Sinne von Abb. 5
einfUhren bzw. nutzen.

Ob Modelle wie das Luxemburger grundsétzlich fir Situationen empfohlen werden
konnen, wenn die betreffende Hochsprache gegentiber regionalen bzw. lokalen Varian-
ten so drastische Unterschiede aufweist, dass beide, wie im Falle von Luxemburgisch
und Deutsch, nicht ohne weiteres gegenseitig verstandlich sind, lasst sich zurzeit nicht
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sagen. Luxemburg ist nach Umfang der Bevolkerung und geographischer Ausdehnung
klein und besitzt keine Hochschulen. Die Luxemburger und Luxemburgerinnen gehen
zum Studium ins Ausland. Man wird wohl davon ausgehen miissen, dassder Erfolg des
L uxemburger Modells auch dadurch bedingt ist, dass gute Kenntnisse mehrerer Spra-
chen, vor allem der Nachbarsprachen Franzdsisch und Deutsch, aus beruflichen und
politischen Griinden unerlasslich sind, so dass el ne entsprechende positive Einstellung
fr den Erwerb fremder Sprachen in der gesamten Bevdlkerung angenommen werden
darf.

3.4.5 Reziproke Immersion

Abb. 5 skizziert ein Sequenzmodell fir den Erwerb von drel Sprachen in gemischtspra-
chigen Klassen, wo eine der zu férdernden Sprachen geféhrdet sein kann und ein
geringeres Prestige geniesst.

Abb. 5: Sequenzmodell fir drei Sprachen, Li= Franzosisch, Lj= Hebraisch

Nach Abb. 5 beginnt man mit friiher volliger Immersion fur die gesamte Klasse in der
schwécheren Sprache. Kinder, die die geféhrdete Sprache als Familiensprache zu
Hause oder as L1 sprechen und die die Mgoritatensprache fur den Schulunterricht
nicht gut genug beherrschen, erhalten so Gelegenheit, das schulische Register ihrer
schwécheren Sprache zu lernen und die konzeptuellen Grundlagen fur den Schulbe-
such tber ihre besser beherrschte Sprache zu entwickeln. So gewinnen diese Kinder
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eine positive Einstellung zu ihrer gefahrdeten Sprache, well sie u.a. erkennen, dass
auch letztere fur so wichtige Dinge wie Erziehung und Zugang zu Beruf und Schrift-
lichkeit geeignet ist. In @nlicher Weise bauen sich bei den Mg oritatenkindern Vorur-
teile gegen die schwéachere Sprache ab.

Nach zwei oder drei Jahren wird die vdllige Immersion in die schwachere Sprache
aufgegeben und ihr Stundenanteil reduziert, damit die Majoritétensprache eingefiihrt
werden kann. Nun erfolgt eineteilweise Immersion fir die Kinder mit der schwécheren
SprachealsL1indie Spracheder Mg oritét. Zu einem spéateren Zeitpunkt lasst sich eine
dritte Sprache nach Immersion einfihren. Auf jeden Fall aber sollte die geféhrdete
Sprache, auch wenn nur in reduziertem Umfang moglich, bis zum Schulabschluss
weitergefuhrt werden, um die altersgemasse Entwicklung der Schriftlichkeit sicherzu-
stellen.

Das Sequenzmodell aus Abb. 5 ist in dieser Form m.W. noch nicht erprobt worden,
wohl aber seine Komponenten friihe vollige Immersion, mittlere partielle Immersion
und spéte partielle Immersion. Der Kunstgriff, gemischtsprachige Klassen zunéchst in
der schwacheren Sprache zu unterrichten und dann fur die ganze Klasse gemeinsam
den Ubergang zur Mgjoritatensprache zu vollziehen, ist u.a. dem San-Diego-Projekt
mit Spanisch und Englisch (Genesee 1987) entnommen. Nachdem man zunéchst
vollige Immersion ins Spanische durchgef Uihrt hatte, waren auch die Minoritétenkinder
mit Spanisch als L1 in der Lage, dem Unterricht auf Englisch zu folgen und alters-
gemass vergleichbare Leistungen wie die Schiler und Schilerinnen mit Englisch as
L1 zu erbringen. In San Diego wurde meines Wissens Spanisch nicht bis in spétere
Altersstufen, etwareduziert wiein Abb. 5, weitergefhrt.

3.4.6 Deutsche bilinguale Bildungsgange

Abb. 6: Grundmuster bilingualer Gymnasien bzw. Ziige. L1 = Deutsch; L2 = 1. Fremdsprache; L3 =
2. Fremdsprache. Dunkel = konventioneller Fremdsprachenunterricht; X = Sachfachunterricht in der
L2.
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Ublicherweise wird in den deutschen bilingualen Bildungsgangen die erste Fremdspra-
che in der 5. Klasse auf herkdmmliche Art eingefthrt. In der 7. kommt die zweite
Fremdsprache hinzu und gleichzeitig wird die erste in zwei Fachern, in der Regel
Geschichte und Geographie, fir Immersion eingesetzt. Defizite in den Sachfachern
scheinen nicht aufzutreten (z.B. Masch 1993, Lagemann 1993, Weber 1993). Das er-
reichbare Niveau in der ersten Fremdsprache Ubertrifft das durch herkémmlichen
Fremdsprachenunterricht erreichbare um ein beachtliches Mass (z.B. Masch 1993,
Lagemann 1993, Drexel-Andrieu 1991 zu Franzésisch; zu Englisch Otto 1991, Wode
1994). Um sicherzustellen, dass die Schiler und Schilerinnen in der 7. Klasse durch
Immersion nicht Uberfordert werden, wird in der 5. und 6. Klasse der Fremdsprachen-
unterricht um in der Regel zwei Stunden pro Woche verstérkt; aus éhnlichen Grinden
die beiden Sachfacher ab der 7. Klasse meistens um je 1 Stunde.

Es fragt sich, ob dieses Modell so verandert werden kann, dass sich auch fur die 2.
Fremdsprache ein besseres Niveau erreichen lasst und ob es nicht Moglichkeiten gibt,
die zusétzlichen Kosten, die vor allem durch Verstarkungsstunden entstehen, zu redu-
zieren. In Frage kame einerseits ein friherer Beginn. Man konnte schon im Kindergar-
ten und in der Vorschule, spatestens aber mit der Einschulung beginnen, wie es in
Kanada und anderswo dblich ist. Zum anderen ist zu Uberlegen, ob nicht durch
I ntensivierungsmassnahmen Uber den Einbezug weiterer Facher der gleiche Effekt wie
durch Verstarkungsstunden erzielt werden kann. Dass diese letzte Mdglichkeit nicht
unrealistisch ist, ergibt sich aus der Evaluierung der deutsch-englischen bilingualen
Unterrichtserprobung in Schleswig-Holstein (Gottsche/Schitze 1994, Kickler 1992,
Knust 1992, 1994, Mller-Olm/Schnell 1992, Pries 1992, Wode 1994).

Abb. 7: Drei Modellalterna-
tiven fur bilingualen Unter-
richt in Schleswig-Holstein,
Deutschland
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Die schleswig-hol steinische Erprobung bietet drei Alternativen mit unterschiedlichem
Stundenaufwand (Abb. 7). Alle drei entsprechen dem Grundmuster fur bilinguale
Bildungsgénge in Deutschland. Die erste Fremdsprache wird in der 5. Klasse einge-
fuhrt, ab der 7. kommt Immersion hinzu. Die Alternative (c) entspricht nach Anzahl der
Immersions-Facher und der Zahl der Verstarkungsstunden dem klassischen deutschen
Modell (vgl. Mé&sch 1993, Wode 1995). In der Variante (b) wird statt zwel nur ein Fach
immersiv unterrichtet, und das mit den Ublichen Verstéarkungsstunden. Die Alternative
() enthalt wie (b) nur einimmersives Fach und das ebenfallswiein (b) um eine Stunde
verstarkt. Der Vorlauf der Alternative (a) entspricht jedoch nach der Stundenzahl dem
reguldren Unterricht ohne V erstarkungsstunden.

Aus technischen Griinden musste der erste Test in Schleswig-Holstein bereits sieben
Monate nach Beginn der Immersions-Phase erfolgen. Selbst zu diesem Zeitpunkt
waren die bilingual unterrichteten Kinder den zum Vergleich herangezogenen konven-
tionell unterrichteten im Hinblick auf ihre Englischféhigkeiten betrachtlich Uberlegen.
Das wurde besonders an den mundlichen L eistungen in den Bereichen kommunikative
Kompetenz, Diskursverhalten, Wortschatz, Syntax und in etwas geringerem Masse in
der Flexionsmorphologie deutlich. Die Aussprache wies hingegen keine nennenswer-
ten Unterschiede auf.

1995 werden die ersten Jahrgange der Modellalternativen (b) und (c) soweit sein, dass
sie nach dem gleichen Verfahren wie (a) evaluiert werden kdnnen. Zu vermuten ist,
dass die Kinder der Alternative (c) besser als die von (a) und (b) abschneiden werden
und dass sich dieser Leistungsvorsprung auch ohne oder mit einer geringeren Anzahl
an Erganzungsstunden erreichen lasst, wenn statt der kostentréchtigen Ergénzungs-
stunden mehr Facher alsbislang geschehen bzw. vorgesehenin die Immersion einbezo-
gen werden. Auszugehen ist ferner davon, dass dieser Spareffekt und das erhdhte
L eistungsvermogen in der Fremdsprache noch weiter gesteigert werden kdénnen, wenn
eine Immersions-Methodik und die Immersions-Lehrerausbildung weiter als zurzeit
entwickelt sind.

3.5 Schlussfolgerungen

Die in Abb. 2-7 aufgefuhrten Modelle bieten viele Méglichkeiten fir die Weiterent-
wicklung der européischen Erziehungssysteme. Umso wichtiger ist es, dass keine
ungerechtfertigten Schlussfolgerungen gezogen, keine falschen Hoffnungen geweckt
sowie die vorliegenden wissenschaftlichen Ergebnisse und praktischen Erfahrungen
auch tatsachlich zur Kenntnis genommen werden. Aufgrund der psycholinguistischen
Lernfahigkeiten der Schiler und Schiilerinnen ist Sachfachunterricht in einer Fremd-
sprache grundsétzlich machbar. Bedenken gegen einen Frihbeginn ab Kindergarten
oder ab der Einschulung bestehen nicht, solange der Unterricht altersgemass gestaltet
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wird. Defizite bei den Fachinhalten, in der L1 oder in der intellektuellen Entwicklung
der Kinder sind nicht zu beftrchten.

Die Modelle zur Forderung von drei Sprachen nehmen noch eine Sonderstellung ein.
Fur sie ale gilt, dass wissenschaftlich nur wenige oder gar keine Studien zu ihnen
vorliegen. Anders sieht es mit der praktischen Erfahrung aus. Das Luxemburger
Schulsystem, die Europaschulen und das Grundmuster der deutschen bilingualen
Bildungsgénge sind durch die praktische Erfahrung Uberzeugend bestétigt. Fur die
Beschulung von Minoritétenkindern durch Immersion in der schwécheren Sprache gibt
es in Europa gerade in den Gegenden mit ausgepragter Minoritéten-Majoritaten-
situation, wie etwain der Schweiz, in Stdtirol, in Katalonien oder Finnland, sehr vidl,
in langen Jahren gewonnene praktische Erfahrung. Diese Erfahrungen sollten verstarkt
in die Diskussion um Sinn und Machbarkeit von Immersion in Europa eingebracht
werden.
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4 Modeles d'enseignement bilingue en Suisse
Georges Ludi

4.1 Conditions liminaires

La Suisse de la fin du XXe siecle reste officiellement quadrilingue, mais la réalité
linguistique du pays est de plus en plus plurilingue. Si les territoires linguistiques ont
tendance a se renfermer sur eux-mémes, le pourcentage de locuteurs de langues non
national es a augmenté de 0.7% en 1950 a4 8.9% en 1990. De ce fait, 'nomogénéité des
territoires linguistiques se réduit. Lors du recensement fédéral de 1990, 14.3% de la
population en Suisse alémanique, 16.9% en Suisse italienne, 23% des Romands et
26.7% des habitants des communes romanchophones des Grisons déclaraient une autre
langue principale quelalangue desterritoiresrespectifs. Par ailleurs, destaux variables
de bilinguismeindividuel caractérisaient |a population suisse. Ainsi, deux ou plusieurs
langues sont régulierement employées en famille par 13% des Alémaniques, 16% des
Romands, 21% des habitants de la Suisse italienne, voire 26% des habitants du
territoire romanchophone.

Et laprise de conscience de cefait est assez généralisée. Ainsi le Consell fédéral suisse
fit-il une analyse nuancée et courageuse de la situation linguistique en Suisse dans son
message aux Chambres concernant la révision de I'article 116 de la Constitution de
1991. Il mentionnait la "mobilité croissante de la population” ayant conduit a une
"déstabilisation de la situation des langues'; "I'homogénéité de nos aires culturelles
n'existe plus’, dit-il et vit dans ce phénoméne une chance dans la mesure ou "les
mouvements de popul ation (laversion allemande parlait plus explicitement des"famil-
les migrantes bilingues') contribuent a atténuer les préugeés a I'endroit de cultures
différentes’ a condition de "favoriser la mixité culturelle, en promouvant par exemple
un enseignement qui exploitelesrichesses de ce double apport culturel et linguistique.”

Il est vrai que, I'enseignement étant du seul domaine des cantons, ce sont eux qui,
souverainement, décident delapolitiquelinguistique scolaire. Celle-ci est-elle cohérente
et tient-elle compte des faits mentionnés? Si on lit les documents produits par la
Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique, il se dessine en
effet une politique commune, initiée, en 1975, par |'affirmation que "...dans un pays
plurilingue comme la Suisse (...) la connai ssance d'une deuxieme langue nationale est,
pour tous les citoyens, d'une grande importance politique et culturelle” (CDIP 1987,
12). Cette politique concerne d'abord |'enseignement des autres langues national es:

(@) Selon les Points de rencontre adoptés par la CDIP en 1986, tous les jeunes en

Suisse doivent étre capables, alafin deleur scolarité obligatoire, de: prendre part a
une conversation qui tienne compte de leurs connaissances et de leurs intéréts,
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comprendre les messages, les opinions et les intentions d'autrui, participer a une
conversation simple, raconter, exprimer leurs intentions et leurs opinions, donner
et obtenir des renseignements simples, sexprimer de fagon intelligible pour que la
communication soit possible, etc. (CDIP 1987, 31ss.).

(b) Les objectifs du degré secondaire (formation professionnelle, gymnases) sont
encore plus ambitieux notamment a propos des compétences linguistiques
(grammaire, littératie) et socioculturelles (civilisation, littérature) dans les écoles
de maturité et a propos de langues spécialisées dans le cadre des écoles profes-
sionnelles.

(c) Le Modéle suisse de 1987, de son coté, postule une forme particulierement
intéressante de communication intercommunautaire, voire bilingue dans notre
pays, a savoir que "chague Suisse sexprime dans sa langue maternelle et se fait
comprendre par ses concitoyens' (CDIP 1987, 100).

MaislaCDIPsest auss intéressée aux enfants qui parlent deslangues déterritorialisées
de I'immigration. En plusieurs étapes (2.11.1972, 14.11.1974, 14.5.1976, 24.10.1985,
24.10.1991), elleacommenceé achercher des solutions qui permettent de tenir compte
d'abord des difficultés rencontrées par |es enfants migrants dans leur scolarisation. Et
elle a souligné, dans une deuxiéme étape, |'importance de préserver le patrimoine
linguistique des enfants migrants. Ont ainsi été préconisés. un enseignement gratuit de
la langue locale courante (= langue d'accueil) des I'age préscolaire, des cours d'appui
gratuits en langue d'accueil atousles niveaux, un enseignement régulier delalangue et
de la culture du pays d'origine, "de tenir compte dans une mesure appropriée de
I'allophonie et des connaissances supplémentaires dans lalangue et |a culture du pays
d'origine lors des décisions portant sur la promotion et la sélection” ainsi que de
favoriser les contacts et les formes d'enseignement interculturel.

On remarquera, en passant, que des ambiguités peuvent naitre du fait que les langues
déterritorialisées peuvent faire I'objet, pour les autochtones, d'un simple "éveil au
langage" ou d'un enseignement plus poussé comme "langues du voisin® et que des
réponses différentes sont donnéesquand il sagit de savoir si I'acquisition d'une seconde
langue nationale est une charge ou plutdt une chance pour des enfants all oglottes.

S I'on interpréte ces différents objectifs a la lumiére de définitions récentes du
bilinguisme, qui n‘exigent plus, et de loin, une compétence parfaite et équilibrée, mais
parlent de bilinguisme des qu'une personne est capable de communiquer dans une
seconde langue dans plusieurs domaines de sa vie quotidienne, on peut dire que la
CDIP vise, a travers ces objectifs, un bilinguisme fonctionnel de I'ensemble de la
population impliquant les langues nationales, mais aussi d'autres langues, avec le
multiple but de faciliter la communication entre les régions linguistiques, de favoriser
la compréhension entre les autochtones et les migrants et daugmenter les chances
professionnelles et économiques desindividus et del'ensembl e du pays respectivement.
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Cette visée risgue de soulever des objections. Est-il possible de "promouvoir les
langues nationalesal'intérieur deleur territoire”, comme le préconise un texte récent de
la CDIP et, simultanément, de favoriser le multilinguisme fonctionnel grace a un
enseignement généralisé et communicatif d'autres langues nationales? La protection
des minorités territoriales a I'aide du principe de la territorialité est-elle compatible
avec |'épanouissement du multilinguisme "naturel” des migrants?

Lesréponses queles parents, lesmédias, |esautorités scolaires et mémeles enseignants
donnent a cette question sont fréquemment déterminées par des préugeés, le plus
souvent inconscients:

- guil est "normal" d'étre unilingue et que le bi-, voire plurilinguisme est une
exception;

- gue le bilinguisme risgue de nuire cognitivement aux enfants, voire au minimum
d'affecter leur maitrise delalangue dominante ("ilsne parlent bien aucunelangue...");

- gue les bilingues ne sont pas "entierement de chez nous’ et qu'ils représentent,
d'une certaine maniére, une menace pour l'intégrité culturelle et linguistique d'une
"nation”, pour ains dire naturellement unilingue.

Mais il se trouve gque tous ces arguments sont faux. En réalité, la plupart des étres
humains sont plurilingues; il est difficile de simaginer un état ou ne vivraient pas
d'alloglottes (sauf, bien sir, si on le crée par une politique de génocide...); rares sont les
pays, méme en Europe, qui n'admettent pas qu'il existe, sur leurs territoires, des
minorités linguistiques; et plutét que de représenter un risque de discorde, le
plurilinguisme semble bien étrel'instrument par excellence pour rapprocher desgroupes
linguistiques qui cohabitent sur un mémeterritoire. Ajoutons que le multilinguisme ne
représente évidemment aucune surcharge cognitive pour lesenfants acondition que des
mesures de précaution minimales soient prises. Par ailleurs, nombre de bilingues
parlent aussi bien ou mieux |'une et/ou I'autre de leurs langues que bien des unilingues.
Etil y aauss et surtout le fait que le bilinguisme individuel - a condition, bien sir,
d'inclurelalangue delamajoritélocale - est absolument compatible avec le souci dela
protection des langues minoritaires comme le prouvent les résultats du recensement
fédéral 1990 pour la Suisse romande et le Tessin.

Reste donc la question de savoir comment enseigner les langues. Un des efforts
principaux de la CDIP a toujours concerné |'efficacité des méthodes d'enseignement.
D'ou par exemple, a la suite des recommandations de 1975, un investissement
considérable dans l'introduction, la propagation et I'amélioration de méthodes dites
"communicatives' qui, tout en privilégiant I'oral par rapport al'écrit et lacompréhension
par rapport ala production, mettent |'accent sur les savoir-faire par rapport aux savoirs
et lafaculté de communiquer par rapport a la correction grammeaticale. Or, malgré un
bilan généra positif, les résultats de I'enseignement des langues vivantes dans les
systemes éducatifs suisses ne sont pas encore vraiment satisfaisants. C'est dans ce
contexte que, pour augmenter |'efficacité de I'acquisition des langues étrangeres, de
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nouvelles méthodes et, en particulier, la méthode de I'enseignement des langues
vivantes "par immersion” sont a considérer.

4.2  De la nécessité de distinguer entre formes d'éducation et
formes d'enseignement bilingues

Une recherche récente dans des milieux francophones a Bale a réevélé que le bilin-
guismeest, en général, le produit non pas delaseul e décision del'individu, mais surtout
d'un projet d'éducation des parents: "'j'aimerais que mes enfants soient bilingues depuis
le départ: je ne saispas ce que jeleur apprendrais mais ouais alors ¢cac'est vraiment une
révélation depuis que je suisaBale" (Ludi/Py et al. 1994).

De nombreux projets d'éducation bilingue se réalisent sans aucune aide extérieure. Des
parents all oglottes scolarisent | eurs enfants dans lalangue du territoire (en général sans
avoir le choix) et sefforcent, avec plus ou moins de succés, de maintenir la langue
d'origine dans la famille. Du point de vue scolaire, il sagit, la plupart du temps, de
"submersion” dans la mesure ou |'école ne respecte pas la langue d'origine de I'é éve
(que celui-ci soit Turc, Américain ou Suisse en provenance d'une autre région
linguistique).

Par contre, I'enseignement bilingue correspond a un projet d'éducation bilingue se
déroulant al'intérieur du systeme éducatif et soutenu par celui-ci.

On a vu que l'objectif de I'enseignement "traditionnel” de L2 est un bilinguisme
fonctionnel des éléves. On espérait atteindre cet objectif a I'aide de brefs espaces
d'enseignement spécialisé dits classe de langue étrangere. La méthode dite "par
immersion” ou "bilingue" veut augmenter I'efficacité de ce méme enseignement en
utilisant la langue seconde non pas comme objet d'étude, mais comme instrument de
communication pour latransmission du savoir dans d'autres disciplines scolaires (p.ex.
lagéographie, les mathématiques et | es arts ménagers) avant, pendant ou apreslaclasse
de langue proprement dite.

Selon une terminol ogie internationalement acceptée, on parlera dimmersion plus ou

moinstotale et plus ou moins précoce, selon le nombre de matieresinclues et le niveau
delascolarité (du jardin d'enfants jusgu'a l'université).
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Lagrille suivante visualise une représentation schématique de I'immersion par rapport
aux systemes scolaires suisses.

langues unilingue|  enseignement enseignement mixte, enseignement | unilingue L2
L1 deL2comme employant L1et L2 deL1comme
objet comme instrument objet
niveau ) . .
marginal | intensif | L1>L2| L1=L2| L1<L2
primaire
secondairel immersion partielle |
secondairell

\\ formes de présence simultanée de deux langues dans I'enseignement suisse

projets d'éducation bilingue en Suisse

Une difficulté supplémentaire dans | es discussions autour de |'enseignement " bilingue”
est due alapolysémiede ceterme qui est employé pour désigner des projetsd'enseigne-
ment tres divers quant aux langues et aux types d'éleves qui y participent. En voici
guelques exemples:

(1) enseignement bilingue pour enfants migrants, avec lebut deleur permettre d'acquérir
lalangue d'accueil tout en dével oppant et maintenant lalangue d'origine;

(2) enseignement bilingue pour germanophones dans la "Raetoromania submersa’,
dans le but de renforcer la position du romanche;

(3) enseignement bilingue dans des régions linguistiquement mixtes, avec le but
d'enseigner aux enfants de chacun des groupes en contact lalangue du voisin;

(4) enseignement bilingue en une langue véhiculaire dans des zones a faible densité
d'aloglottes et loin des frontiéres linguistiques;

(5) enseignement bilingue incluant une langue de I'immigration comme "langue de
proximité" dans des régions a haute densité d'all oglottes, etc.
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Outre le choix des langues d'enseignement, des réponses différentes a la question de
savoir sSil faut préférer des groupes d'éléves homoglottes ou au contraire mixtes
représentent un facteur supplémentaire de diversité.

4.3 Quelques premieres réalisations

Mémesi les écoles bilingues sont plus nombreuses al'étranger (notamment au Canada
et aux Etats-Unis, mais de plus en plus aussi en Europe; voir Nelde 1993 et Baetens
Beardsmore 1993), un nombre croissant de réalisations et de projets suisses témoigne
delapertinence de cette approche pour la Suisse. Sans aucune prétention d'exhaustivite,
nous voudrions, dans ce qui suit, illustrer la richesse de ces formes d'enseignement
bilingue en Suisse dans |'espoir que cette liste Sallongera de nombreuses expériences
issues de ce Forum.

I1'y alongtemps que les Romanches ont admis que leur langue était trop minoritaire
pour constituer laseul e et unique langue d'enseignement, méme dans|eur proprerégion
linguistique. Renoncer al'enseigner aurait pourtant équivalu a une espece de "suicide
linguistique'. La situation est d'autant plus complexe qu'il sagit, simultanément, de
renforcer la L1 des romanchophones, de leur permettre d'acquérir une maitrise aussi
bonne que possible en allemand et dintégrer les non-romanchophones par un
enseignement du romanche.

On a donc opté pour différentes formes d'enseignement bilingue (voir Département
fédéral del'intérieur, éd. 1989, 55ss.):

- Un premier type renforce le romanche par une scolarisation primaire quasi uni-
lingue, mais donne une place importante al'allemand par un passage al'immersion
guas totale a partir du secondaire inférieur. Les fortes minorités alloglottes su-
bissent, dans ces écoles une immersion précoce quasi totale en romanche. Les
problémes posés par |e grand nombre d'é éves germanophones dans les classes, le
manque de motivation de lapart des éleves aussi bien que de celle des enseignants
et des parents ainsi que |'absence de suivi dans les cycles supérieurs diminuent
toutefois I'efficacité de cette mesure destinée a soutenir la langue menacée.

- Les écoles d'un deuxieme type qui représentent une forme d'immersion totale
précoce en allemand dés le primaire, privilégient I'acquisition de I'allemand pour
les romanchophones et favorisent par ailleurs la germanisation en freinant a peine
le changement de langue et en omettant d'intégrer les locuteurs d'autres langues.

L es compétences des romanchophones en allemand sont sans doute | e plus beau succes

de I'enseignement par immersion en Suisse. On peut toutefois critiquer le manque de
souci pour développer sérieusement, dans les classes supérieures, la littératie en
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romanche. A plusforteraison, e deuxiemetype indique uneforte avance delagerma-
nisation et favorise en méme temps cette derniéere.

Si I'on veut combattre ce déclin, il faut d'une part prendre les mesures économiques et
politiques nécessaires pour revaloriser le romanche sur le marché linguistique local et
suisse, mais il faut aussi multiplier les occasions pour les non-romanchophones de
['acquérir. Une initiative récente qui veut améliorer la compétence en romanche des
germanophones scolarisés en alemand al'aide d'une immersion partielle représente un
premier pas dans la bonne direction.

Prédestinés a expérimenter avec différentes formes d'enseignement bilingue, les can-
tons bilingues, situés a cheval sur la frontiere linguistique franco-allemande, ont
pourtant longtemps hésité a sengager dans cette voie - et sont en partie toujours
réticents. Plusieurs tentatives ont toutefois été réalisées ou sont sur le point de I'étre:

- Auniveau préscolaire, une classe maternelle privée bilingue réalisee aVillars-sur-
Glane et des jardins d'enfants publics bilingues prévus a Fribourg et Morat ont
choisi le modele bilingue a "voie double" avec des groupes d'éleves mixtes, bien
connu aux Etats-Unis. Un projet pilote de classe enfantine allemande a Sierre opte
au contraire pour des groupes d'éléves homogl ottes francophones (ce modéle a été
employé avec succes au Canada).

- Des classes pilotes primaires bilingues, elles aussi avec des groupes d'éleves
mixtes, sont en préparation a Fribourg et Morat.

- La10e année linguistique a Fribourg représente une forme réussie d'immersion
totale tardive au niveau secondaire inférieur; des classes bilingues pilotes sont
aussi prévues dans e secondaire du canton du Valais.

- Les colleges St. Michel et Gambach a Fribourg proposent diverses formes
d'enseignement bilingue au niveau secondaire supérieur (classes mixtes) et cherchent
aoffrir une maturité avec mention "bilingue”.

- Unelicence "bilingue" peut étre obtenue al'Université de Fribourg en droit et en
sciences économiques.

Toutes ces tentatives veulent exploiter pédagogiquement le double avantage de la
présence de la langue du voisin dans la vie quotidienne des cantons bilingues, mais
aussi d'une culture de communication et d'une mentalité plus ouvertes al'autre langue
telles qu'on les observe dans les régions frontiéres (Windisch et al. 1992).

Mais la chance de recevoir un enseignement bilingue ne devrait pas étre réservée ala
petite minorité des éléves vivant dans la Rhétoromania ou dans les zones mixtes ala
frontiere franco-allemande. Aussi observe-t-on une grande richesse de formes
d'enseignement bilingue - danslaplupart des cas sur labase d'initiativesloca es plusou
moins privées - dans toutes les régions linguistiques.

33



On citera d'abord les cas, peu nombreux et a la limite de la |égalité, de parents
germanophones qui envoient leurs enfants a I'Ecole francaise de Bale ou al'Inter-
national School de Zurich ou de Béle. Des formules analogues existent dans la
région genevoise. Ces écoles, destinées a des éléves alloglottes étrangers dont les
parents ne restent que peu de temps en Suisse, accueillent parfois des éleves
autochtones qui y cherchent un enseignement par immersion totale en anglais

(Genéve, Béle, Zurich), en francais (Bale, Zurich), voire en allemand (Geneve).

Dansle domaine de I'école bilingue, I'Ecole privée Moser de Genéve ajoué un role

remarguabl e de pionnier enintroduisant I'immersion partielle en allemand pour des

enfants francophones des 9 - 10 ans.

Parmi les écoles offrant un enseignement bilingue francais-anglais précoce, on

mentionnera I'Ecole primaire enfantine et maternelle privée promue par I'I nstitut

du Haut-Lac aVevey.

Il est vrai que le systéme éducatif public a pris du retard. Ce sont les cantons

romands qui, les premiers, sapprétent alerattraper. Parmi lesrecommandations de

la Commission romande pour |'enseignement de I'allemand (CREA), il y en aen
effet plusieurs qui touchent des formes d'enseignement de |'allemand par immer-
sion. Partant de I'idée que "lI'immersion totale et précoce n'est certainement réali-
sable en Suisse que dans certains cas’, qu'il “convient (...) de ne pas perdre de vue
gue le francais est en Suisse une langue de minorit€" et que I'enseignement
bilingue "ne doit en aucun cas faire I'objet de contrainte”, elle propose quatre
modeles, qui se distinguent par |e début del'enseignement (entrelalereannéeet la

4e année primaire) et le role et I'importance gque I'enseignement de I'allemand y

assume (mais toujours sous forme dimmersion partielle). On envisage méme

"d'enseigner certaines branches en immersion pendant des périodes de durée

variable", voired' "alterner lalangue d'enseignement sur des périodes plus breves®

(L'allemand...). Desinitiatives de la CDIP Nord-Ouest font écho a ces recomman-

dations.

Maison n'en est pas aux seuls projets. Bien qu'encore peu nombreuses, des écoles

bilingues incluant une deuxiéme langue nationale existent d§a dans des cantons

dits unilingues comme p.ex.:

* La9e année préprofessionnelle a Bale offre une année dimmersion totale en
francais (sauf les classes d'allemand) a des non-francophones.

* Le Liceo artistico de Zurich qui permet a des éléves germanophones (et
italophones, groupes mixtes) de faire une maturité bilingue allemand-italien a
la suite d'un enseignement en immersion partielle.

On n'oubliera pas non plus de mentionner, ici, les écoles francophones du se-

condaire supérieur (p.ex. I'Ecole supérieure de commerce de Neuchétel) qui en-

seignent des classes entieres de germanophones sur le mode de I'immersion totale,
ains que les écoles professionnelles spécialisées accueillant des éléeves d'autres
régions linguistiques (Ecole supérieure suisse des arts graphiques, Lausanne;

Scuoladei tecnici dell'abbigliamento e dello stile, Viganello T1). Sans mentionner

les Tessinois, mais aussi les étudiants dits "de mobilité", qui étudient dans une

autre région linguistique dans un régime dimmersion totale, contrainte pour les
uns, librement choisie pour les autres.



De nombreux spécialistes hésitent aparler d'enseignement bilingue a propos des é éves
alloglottes (= dont la langue principale ne correspond pas a la langue officielle du
territoire) parce qu'il sagirait, comme nous |'avons déjaindiqué, de submersion.

Il'y a pourtant quel ques exceptions:

- durant I'année scolaire 1992/93, la ville de Béle a expérimenté avec des jardins
d'enfants pilotes bilingues allemand-italien et allemand-espagnol pour enfants
migrants et autochtones avec l'objectif explicite de favoriser I'acquisition de
I'allemand par les migrants et I'objectif implicite de sensibiliser les enfants au-
tochtones a la langue déterritorialisée respective (mais sans enseignement pro-
prement dit de celle-ci);

- ala Chaux-de-Fonds, les classes de langue et culture d'origine italienne dites
"consulaires’ ont été récemment ouvertes a des enfants autochtones;

- alucerne, un projet bien préparé d'une école primaire allemand-italien a da étre
repousse par mangue d'inscriptions,

- au niveau secondaire supérieur, le Liceo artistico de Zurich, mentionné plus haut,
est géré ensemble par le canton de Zurich et I'ltalie et accueille de nhombreux
enfants de travailleurs migrants.

Aucune de ces réalisations ne vise explicitement le maintien de la langue d'origine
aupres des enfants des "minorités nouvelles' (Ludi 1990). On remarquera pourtant un
changement de paradigme. Aprésquel'enseignement delaL 1 aété, pendant delongues
années, |'apanage d'un systéme parascolaire organisé et financé par les pays d'origine
dans la perspective d'un retour au pays de leurs ressortissants, on observe aujourd'hui
un effort grandissant des cantons vers l'intégration de ces cours dans le systeme
éducatif d'accueil - souvent dans la perspective d'une éducation interculturelle des
autochtones.

On remarquera gque, a I'exception du Liceo artistico - mais qui enseigne par ailleurs
danslatroisiémelangue nationale! -, cestentatives selimitent alascolarité obligatoire,
voire aux premiéeres années de la scolarité.

4.4  Pour des projets locaux accompagnés scientifiquement

L'enseignement bilingue représente un défi important pour le systéme scolaire. 1l faut
réorganiser lesprogrammes, former lesenseignants, préparer des matériaux didactiques,
convaincre les parents, etc. Sans parler du travail de conviction qu'il sagit de mener a
I'intérieur de I'école méme. Au vu de la lourdeur de la machine administrative et de
I'importance des moyens mis en oeuvre, on voudrait savoir a l'avance ou mettre les
pieds - et si celaen vaut lapeine...
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On peut évidemment renvoyer ades expériences positivesal'étranger, comme Wodele
fait danscedossier. Larecherche dansle domaine del'acquisition de lalangue seconde
a, en effet, clairement prouve que la compétence communicative - qui figure parmi les
objectifsdidactiquesformuléspar |laCDIP en 1975 - sSacquiert beaucoup plus sirement
atraversdeséchangesdanslalangue étrangere, sur des sujetsqui intéressent |'apprenant,
gu'a travers I'enseignement traditionnel. Quantité de rapports d'expérimentation ou
d'évaluation de I'enseignement plurilingue montrent de fagcon extrémement probante
non seulement que les différentes formes d'enseignement plurilingue comptent parmi
les meilleursinstruments pour améliorer la transmission de compétences linguistiques
en milieu scolaire, mais aussi qu'elles ne sont en rien préudiciables al'évolution de la
langue premiére (voiredelalangueofficielledel'école) et qu'alalongueles connaissances
acquisesdanslesdifférentes disciplines enselgnées danslalangue étrangére ne sont pas
moins importantes que celles que I'on peut acquérir dans des classes unilingues.

Pourtant, ces recherches ont le défaut d'avoir été effectuées sur des projets réalisés a
I'étranger, qui ne correspondent jamais exactement ace quel'on voudrait faire en Suisse
- et que I'on ne peut pas, dans la plupart des cas, adopter tels quels.

Au contraire, on avu ladiversité des modél es d'enseignement bilingue, qui correspond
bien alagrande hétérogénéité des situations linguistiques et pédagogiqueslocalesains
gue des besoins des éleves. En effet, ce"7e Forum suisse” organisé par la Commission
L2 dela CDIP amontré de fagcon extrémement é oquente toute la diversité des formes
d'enseignement plurilingue introduites ou planifiées et scrupuleusement adaptées aux
besoins de chague région et type d'école. C'est ici que |'autorité cantonale en matiere
d'éducation peut savérer un grand avantage dans le sens qu'elle permet de réagir
localement atoute sorte de propositions et possibilités pour favoriser le plurilinguisme.

On ressent, dans les milieux concernés, un grand besoin d'expérimentation avec de
multiples formes d'enseignement bilingue avant de prendre des options plus définitives
(quelle langue? quelle proportion? quelles branches enseigner en L2? groupes homo-
glottes ou mixtes?). En méme temps et surtout, ces classes pilotes doivent absolument
réussir parce gqu'elles ne concernent pas des cobayes, mais des éléeves, volontaires,
certes, mais bénéficiant néanmoins du droit & une éducation optimale. Or, les expé-
riences qui ont été faites jusquici, en Suisse et a |'éranger, ont montré que toute
expérience pédagogique prometteuse doit nécessairement bénéficier d'une préparation,
d'un accompagnement et d'une évaluation scientifiques. La encore, on n'entre pas dans
I'inconnu: lanécessité deI'accompagnement scientifique et del'éval uation est reconnue
depuis longtemps dga par beaucoup.

Il sagit donc de concevoir, en méme temps que des expériences décentralisées, un
dispositif de recherche. A une époque ou les moyens financiers sont de plus en plus
limités, I'accompagnement scientifique et I'évaluation des projets d'enseignement
plurilingue (de méme que leur coordination) sont d'autant plus importants. Toutefois,
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accompagnement et évaluation scientifiques doivent aussi, pour étre réellement utiles,
étre coordonnés. On pourrait penser a la création d'un nouveau centre de recherche.
Maisil sembleplusréalisteet pluspraticabledetravailler avec lesinstitutions existantes,
universitaires et non universitaires. Uneinstitution appropriée pouvant, en l'occurrence,
étre désignée pour faire office de "clearing house", est I'RDP de Neuchétel, dga
fortement engagée dans plusieurs projets d'accompagnement et d'évaluation
d'enseignements plurilingues et qui adéaprisl'initiative, heureuse, de mettre en réseau
d'autres centres et chercheurs susceptibles de participer.

Pour le financement, il faudra évidemment pouvoir compter sur |'aide des cantons et
communes concernées. Mais une aide financiere de la Confédération sera nécessaire
de la méme maniére gu'actuellement des recherches sur I'augmentation de I'efficacité
de I'enseignement des langues sont subventionnées par |e Fonds National dansle cadre
du PNR 33.

4.5 Conclusions

"Nuestra generacion es testimonio de la liberacion definitiva de la lengua de sus
constricciones de espacio y de tiempo", disait - il y a quelques années déja - un des
grands spécialistesdu plurilinguisme (Mackey 1986, 11). Celaconcerne lamobilité de
la population: Rex et al. (1987, 9) soulignent que les sociétés européennes modernes
doivent accepter pour plusieurs générations que "apart from citizens of states of the
normal sort (...) there are whole communities maintaining links with two countries or
living in a diaspora which is a more important focus for identity than nationality"
(European Science Foundation 1988, 8). Mais celaconcerneaussi et surtout lesbesoins
communicatifsdesindividus et des groupes dansun monde de plus en plusinterdépendant
ou des échanges avec des membres et institutions d'autres communautés linguistiques
sur les plans économiques, professionnels, culturels, scientifiques et politiques se
multiplient.

Linguistiguement, certains voient la solution des problemes communicatifs que cela
souleve dans |'adoption d'une langue véhiculaire internationale comme I'anglais. Or,
des penseurscomme Umberto Eco sinterrogent avec beaucoup deraison sur I'obstination
humaineatrouver une solution "unilingue" aux problémesmondiaux de communication
al'aide d'une "langue universelle" et proposent de "réévaluer Babel", longtemps tenue
pour une malédiction divine (Le Monde, 7 octobre 1994). Certains se sont penchés sur
ce que peut apporter la diversité culturelle et linguistique pour des communautés
comme la Suisse ou I'Union européenne et ont montré, quels en sont les enjeux
politiques, économiques, sociaux et culturels, et, inversement, quels seraient les
inconvénients qu'apporterait I'uniformisation avec sa déculturation et ses déficiences

37



identitaires (Bressand 1994). Par ailleurs, on a pu prouver gue le maintien de lalangue
d'origine par des groupes immigrés était économiquement profitable aux individus
autant qu'ala communauté (Grin 1994).

Or, tout porte a croire que la voie la plus aisée vers un maintien de la diversité
linguistique passe par I'enseignement plurilingue. C'est dans cet esprit qu'une "Charte
Européenne de|'Education Plurilingue" est &l'heure actuelle en préparation. En Suisse,
I'enseignement plurilingue pourrait et devrait ainsi renforcer la cohésion entre les
différentes communautés linguistiques et culturelles que compte la Suisse, faciliter la
communication avec les pays voisins, mais aussi promouvoir, sur un fond de
compréhension et tolérance mutuelles, un esprit de convivialité a I'égard des autres
minorités linguistiques qu'abrite notre pays tel que le préconise la déclaration de la
CDIP du 6 juin 1991 sur le theme "Leracisme al'école”.

Les obstacles qui sopposent al'extension rapide de projets d'enseignement bilingue en
Suisse sont nombreux. En partie, ils sont d'ordre administratif et juridique, et il
incombera aux législateurs de les éliminer. D'autres obstacles sont pédagogiques et
techniques,; de nombreux exemples en Suisse et al'étranger montrent qu'il peuvent étre
surmontés. Maisil y aauss desobstaclesqui dérivent de nosreprésentationslangagiéres
a tous, gue nous soyons enseignants, parents ou éléves, politiciens, journalistes ou
chercheurs. Lesblocagesace niveau sont les plus redoutabl es danslamesure ou il s sont
souvent inconscients et fondés sur un "savoir quotidien” nourri de schématisations
discursives - et de préugeés. Or, quel meilleur moyen de surmonter cet obstacle que de
faire des expériences réussies? Dans cet esprit, les projets présentés au "7¢ Forum
Lange 2" (et largement documentés dans ce Dossier) sont une source d'espoir. On ne
peut qu'espérer qu'ils se multiplient.

4.6 Bibliographie

Baetens Beardsmore, Hugo (ed. 1993): European models of bilingual education.
Clevedon, Multilingual Matters.

Bressand, Jean-Marie (1994): Texte introductif aux débats dela 1’ Session du Consail
international du Programme "Pax Linguis" (Aoste, samedi 15 octobre 1994)

CDIP (1987): La Suisse - un défi. Une approche de I'enseignement des langues
nationales en Suisse. Berne, Conférence suisse des directeurs cantonaux de
I'instruction publique.

Conseil fédéral suisse(1991): Message concernant larévision del'article constitutionnel
sur leslangues (art. 116 cst.). Berne, Chancellerie fédérale

38



Département fédéral del'intérieur (éd. 1989): Le quadrilinguisme en Suisse - présent et
futur. Analyse, propositions et recommandations d'un groupe de travail du
Département fédéral del'intérieur. Berne.

European Science Foundation (1988). Final Report Additional Activity on Migration.
Strasbourg, dactylographié.

Grin, Frangois (1994): "Conséquences économiqgues de I'intégration linguistique des
immigrants”. Ve Conférence internationale sur le droit et leslangues: "Droit
et langue(e) d'enseignement. Fribourg, 14-17 septembre 1994.

L'allemand dans la scolarité obligatoire en Suisse romande. Recommendations pour
les futurs moyens d'enseignement / apprentissage. Ouvertures IRDP - CREA
92.4001. Neuchétel, mars 1992

L Udi, Georges(1990): "L esmigrants comme minoritélinguistique en Europe”, Sociolin-
guistica 4, 113-135.

Ludi, Georges/Py, Bernard et. al. (1994): Fremdsprachig im eigenen Land. Wenn
Binnenwanderer in der Schweiz das Sprachgebiet wechseln und wie sie dar-
Uber reden. Basel, Helbing & Lichtenhahn.

Mackey, William F. (1986): "Lenguas y educacion en el mundo contemporaneo”, in:
Siguan, Miquel (coord. 1986): Las lenguas minoritarias y la educacion,
Barcelona, ICE, 7-19.

Nelde, Peter Hans (1993): Sociolinguistica 7: Mehrsprachigkeitskonzepte in européi-
schen Schulen. Tubingen, Niemeyer.

Rex, John/Joly, Daniele/Wilpert, Czarina (eds. 1987): Immigrant Associations in
Europe. Aldershot, Gower.

Windisch, Uli et al. (1992): Les relations quotidiennes entre Romands et Suisses
allemands. Les cantons bilinguesde Fribourg et du Valais, 2 tomes, Lausanne,
Payot.

39



5 Varianten von Immersionsmodellen
Christoph Flugel

51 Definition

Unter Immersion wird hier (Sach-)Unterricht in einer anderen Sprache als der
Schulsprache verstanden, und zwar mit vorangehendem, gleichzeitigem oder nachfol-
gendemFremdsprachunterricht, also Unterricht der (Immersions-) Sprache. Von Immer-
sion kann also gesprochen werden, wenn zum Beispiel an einer Deutschschweizer
Sekundarschule der Geographieunterricht auf franzosisch erteilt wird und wenn die
Schiler und Schilerinnen, die diesem Unterricht folgen, vorher, gleichzeitig oder
nachher auch noch Franzosi schunterricht erhalten (haben).

52 Varianten von Immersionsmodellen

Verschiedene Versuche sind schon unternommen worden, die verschiedenen Typen
von Immersionsunterricht zu klassifizieren. W.F. Mackey hat dabei schon 1970 neun-
zig verschiedene Typen zweisprachigen Unterrichts unterschieden (W.F. Mackey: A
typology of bilingual education. Foreign Language Annals 3, 596-608). Auch wenn
solche Typisierungen kaum je die Vielfalt der Realisierungen mehrsprachigen Unter-
richts zu erfassen vermdgen, sei hier fur interessierte Leser und Leserinnen doch kurz
dasetwasvere nfachte Schemadargestel It, das Colin Baker in seinem Buch " Foundations
of Bilingual Education and Bilingualism™ (Clevedon 1993) vorstellt. Baker unterschei-
det dabei die folgenden Typen schulischen Fremdsprachenerwerbs:

5.2.1 "Mainstream Education"

Schiler und Schilerinnen, welche die Schulsprache als Erstsprache sprechen, besu-
chen Schulen, wo der Unterricht in dieser Sprache erfolgt; daneben erhalten sie auch
Fremdsprachenunterricht. (Geheimes) Erziehungsziel ist die Erhaltung des Status quo.
In der Regel erreicht die grosse Mehrzahl der Schiller und Schiilerinnen durch blossen
Fremdsprachenunterricht, so gut er auch sein mag, nur eine sehr eingeschrankte und
begrenzte Zwei- oder gar Mehrsprachigkeit.

5.2.2 "Submersion Education"

(mit oder ohne speziellen Zusatzunterricht in der Mehrheitssprache) Schiler und
Schilerinnen, welche eine Minderheitensprache, also nicht die offizielle Schul sprache,
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als Erstsprache sprechen, besuchen den Unterricht zusammen mit Sprechern und
Sprecherinnen der Mehrheitssprache. Unterrichtssprache ist fur alle die Mehrheits-
sprache. "Sink or swim" - "Vogel friss oder stirb" ist hier die Devise. Zi€l ist die
sprachliche Assimilation. Sprachliches Ergebnis ist die (individuell unterschiedlich
gute) Beherrschung der Mehrheitssprache (Zweisprachigkeit wird nicht gezielt ange-
strebt).

5.2.3 "Transitional Education"

Bei diesem Typ besuchen Sprecher und Sprecherinnen einer Minderheitensprache den
Unterricht anfanglichinihrer Sprache und erhalten gleichzeitig Zweitsprachenunterricht.
Konnen die Schiler und Schilerinnen die Zweitsprache gut genug, um einem Unter-
richt zufolgen, der in dieser Spracheerteilt wird, schwenkt die Unterrichtssprache dann
zur Mehrheitssprache tber. Zidl ist auch hier die sprachliche Assimilation, sprachliches
Ergebnis - wie bel der "Submersion education™” - die (auch hier unterschiedlich gute)
Beherrschung der Mehrheitssprache.

Die genannten Typen 5.2.1 bis 5.2.3 haben Mehrsprachigkeit nicht zu ihrem erklarten
Ziel gemacht.

5.2.4 "Immersion bilingual Education”

Sprecher und Sprecherinnen einer M ehrheitssprache besuchen den Unterricht, der ganz
oder teilweisein einer anderen Sprache erteilt wird (z.B. Immersion auf franzdsisch fir
englischsprachige Kanadier und Kanadierinnen). Der Akzent liegt bei diesem zwei-
sprachigen Unterricht auf der L2. Erklartes Ziel ist die Zweisprachigkeit aller Schiler
und Schilerinnen. Aus anfanglich einsprachigen Kindern werden zweisprachige Ju-
gendliche.

5.2.5 "Heritage language bilingual Education"

Sprecher und Sprecherinnen einer (autochthonen) Minderheitensprache folgen einem
Unterricht, der ganz oder teilweiseinihrer Sprache erteilt wird. Im Gegensatz zur oben
erwahnten "Immersion bilingual education” liegt hier der Akzent des zweisprachigen
Unterrichts auf der L1. Auch hier ist das Ziel die Zweisprachigkeit aller Schiler und
Schilerinnen, wobel aber besonders darauf geachtet wird, dass die Minderheiten-
sprache weiterentwickelt und somit erhalten wird.
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5.2.6 "Two-way/dual language bilingual Education"

Bel diesem Typus besuchen anndhernd gleich viele Sprecher und Sprecherinnen der
Mehrheits- und der Minderheitensprache dieselbe Klasse. Beide Sprachen werden im
Unterricht verwendet (die Minderheitensprache hat als Unterrichtssprache einen Anteil
von mindestens 50 %). Es wird jeweils nur | Sprache im Unterricht verwendet. In der
Regel werden ale Facher im Wechsel in beiden Sprachen erteilt.

5.2.7 "Mainstream bilingual Education”

Als Unterrichtssprachen werden zwei oder drei Mehrheitssprachen verwendet (z.B. in
Luxemburg zuerst Letzenburgesch, dann Deutsch und von der Sekundarstufe | an in
zunehmendem Masse Franzosisch). Dabei kann auch eine - so etwa in Afrika oder in
Indien - "regionale Mehrheitssprache" neben einer internationalen Verkehrssprache
(z.B. Englisch oder Franzosisch) verwendet werden.

5.2.8 "Separatist minority language Education”

Sprecher und Sprecherinnen einer Minderheitensprache besuchen eine Schule, deren
Unterricht ausschliesslich in dieser Sprache erteilt wird. Ziel ist Einsprachigkeit in der
Minderheitensprache. Eine sehr enge, politisch nicht unproblematische Sicht der
"Heritage language education”!

Eine sicher sehr schematische Prasentation schulischen Zweitsprachenerwerbs, die
dennoch interessante Streiflichter auf die Situation des Fremdsprachenunterrichts in
der Schweiz zu werfen vermag.

Wenden wir uns nun Immersionsmodellen in der Schweiz und fir die Schweiz zu!
Varianten von Immersionsmodellen in der Schweiz ergeben sich aus der Kombination
verschiedener Faktoren. Wir beschranken uns dabel auf drel Hauptfaktoren: Ziele und
Zwecke des Immersionsunterrichts, die davon betroffenen Sprachen sowie die
Realisierungsformen: Diedrei genannten Aspekte stehen dabel in einem engen Zusam-
menhang, bedingen sich gegenseitig und lassen sich deshalb nur schwer voneinander
trennen. Im folgenden sollen vor allem die ersten beiden Variablen, also die Ziele und
Zwecke des Immersionsunterrichts sowie die davon betroffenen Sprachen, etwas ndher
betrachtet werden.

Abschliessend sollen einige Mdglichkeiten immersiven Unterrichts in der Schweiz
aufgezeigt werden, denn es liegt mir sehr am Herzen, dass Uber Immersionsunterricht
nicht nur geredet und geschrieben wird, sondern dass auch etwas getan wird, und
handle es sich dabel auch um noch so kleine und bescheidene |mmersionsprojekte oder
Vorformen von Immersionsunterricht. Wichtig scheint mir weiterhin, dass dieser
Schritt zur Tat nicht erst in zehn oder zwanzig Jahren stattfindet. Dabei ist es auch an
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der Zeit, die Erfahrungen, welche in der rdtoromanischen Schweiz mit Immersions-
unterricht gesammelt werden konnten, gesamtschwel zerisch zur Kenntnis zu nehmen
und zu wirdigen.

53 Ziele und Zwecke von Immersionsunterricht

Eswird hier vor allem auf jene Ziele und Zwecke von Immersionsunterricht hingewie-
sen, diein der Schweiz und fir die Schweiz relevant sind bzw. sein kénnen.

- Verbesserung der Mehrsprachigkeitskompetenz jener Schiler und Schilerinnen,
welche die jeweilige Schulsprache (Deutsch, Franzdsisch, Italienisch, Rétoroma-
nisch) als Erstsprache ("M uttersprache™) sprechen;

- Integration anderssprachiger Schiiler und Schilerinnen, also von Schilerinnen und
Schilern, welche die Schulsprache nicht al's Erstsprache sprechen;

- gezielte Forderung von Minderheitensprachen (andere L andessprachen, aber auch
Nicht-Landesprachen).

5.3.1 Mehrsprachigkeitskompetenz

Wir leben heute in der Schweiz in einer vielsprachigen und multikulturellen Gesell-
schaft. Diesist mittlerweilefast zu einem Gemeinplatz geworden. In scharfem Kontrast
zur erwahnten multilingual en Gesellschaft steht der (noch?) weitgehend monolinguale
Habitus der Schule. Der (Fremd-)Sprachunterricht in der Schweiz entspricht mehrheit-
lich den oben erwahnten Typen 5.2.1 bis5.2.3. Dabei ist der Integrationsdruck sehr oft
S0 gross, dass zumindest in offiziell einsprachigen Gebieten (z.B. im Tessin, aber auch
in der Bundesrepublik Deutschland) dieser monolinguale Habitus der Schule auch
durch die ausserschulische mehrsprachige Gesellschaft gestitzt wird. So kommt es
haufig vor, dass etwa in Deutschland mehrsprachige turkische Familien nur sehr
geringen Wert auf die Forderung der Mehrsprachigkeit ihrer Kinder legen, wichtiger
scheint ihnen zu sein, dass diese méglichst gut und schnell Deutsch lernen, um so die
der Elterngeneration oft noch vorenthaltenen Chancen eines beruflichen und sozialen
Aufstiegs wahrnehmen zu kénnen. Eine &hnliche Verdrangung der eigenen
Mehrsprachigkeit findet z.B. auch im Tessin bei vielen zweisprachigen Kindern und
Jugendlichen statt. Im zuletzt genannten Fall ist es interessant festzustellen. wie gross
der (schulische, aber auch ausserschulische) Integrationsdruck einer Sprache, hier des
Italienischen, sein kann, auch wenn diese auf nationaler Ebene eine Minderheiten-
sprache, in ihrem Verbreitungsgebiet aber die Mehrheitssprache darstellt. Die selbst-
gewdhlte Aufgabe dieses Habitus stellt keine blosse Anpassung der Schule an die
ausserschulische Wirklichkeit dar, ist keine "Preisgabe” der Sprache, in der bis anhin
der gesamte Unterricht erfolgte, sie ist damit auch mit dem Territorialitéts- oder
Amtssprachenprinzip durchaus vereinbar; sie stellt aber einen nicht hoch genug einzu-
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schétzenden Dienst dar, den die Schule damit der ihr anvertrauten jungen Generation
erweist. Ist die Schule bereit, sich der mehrsprachigen Gesellschaft gegentiber zu
offnen und ihren monolingual en Habitus zumindest in bestimmten Fallen "kontrol liert"
abzulegen, dann muss sie ihren Schilerinnen und Schilern die Méglichkeit anbieten,
tatsachlich zwei - oder mehrsprachig zu werden, und zwar vor allem jenen, die nicht das
Glick haben, in einer zwei- oder mehrsprachigen Familie oder Umgebung aufzuwach-
sen. Tut die Schule dies nicht, so geschieht dies zum Nachteil der immer noch
stattlichen Zahl einsprachiger Schiller und Schiilerinnen, deren Sprache man durch den
Verzicht auf Immersionsunterricht zu schiitzen meint.

Immersionsunterricht setzt sich so nicht zum Ziel, den bestehenden Fremdsprachen-
unterricht zu ersetzen, sondern stellt dazu eine sinnvolle Erganzung dar. Auch der
heutige Fremdsprachenunterricht weist ja eine stark inhaltsorientierte Komponente
auf, auch heute wird in einem zeitgemassen Fremdsprachenunterricht die Fremdspra-
che nicht nur "gelernt” und dann "beiseite gelegt”, sondern auch in verschiedenen
Zusammenhangen "verwendet” und "gebraucht”. Immersionsunterricht mochte so
einen entscheidenden Beitrag zur Verbesserung der M ehrsprachigkeitskompetenz je-
ner ("einsprachigen™) Schuler und Schiilerinnen leisten, welche die jewellige Orts-
bzw. Schulsprache sprechen. Wenn Fremdsprachenlernen inhaltsorientiert sein soll,
wenn fremde Sprachen im Unterricht "verwendet” und "gebraucht” werden sollen, was
liegt dann naher, als Sachfacher in der Fremdsprache zu erteilen, statt krampfhaft nach
"Themen" zu suchen, welche die Schiler und Schilerinnen "interessieren?

Ein Hauptziel desImmersionsunterrichtsist es demnach, die Effizienz des schulischen
Fremdsprachenerwerbs mit geringen Mitteln - wenn auch nicht gerade zum "Nulltarif"
- zu erhdhen und damit die Schiiler und Schilerinnen zur besseren Beherrschung einer
zweiten, dritten usw. Sprache zu fuhren.

Denkt man an die Sprecher und Sprecherinnen der jeweiligen M ehrheitssprache (Deutsch
in der Deutschschweiz, Franzosisch in der Suisseromande, Italienischim Tessinundin
Italienischbiinden, Romanisch in der Svizrarumantscha), so setzt sich der Immersions-
unterricht, wird er konsequent betrieben, zum Ziel, die Schiler und Schilerinnen zu
befahigen, in mindestens zwei Sprachen "Uber zentrale Aspekte von Gesellschaft,
Staat, Wirtschaft und Kultur mindlich und schriftlich zu kommunizieren" (Kultusmi-
nister des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (1988): Empfehlungen fur den bilin-
gualen deutsch-franzosi schen Unterricht. Frechen, 6). Mindestens zwei Sprachen sol-
len privat und beruflich den eigenen Bedirfnissen entsprechend verwendet werden
koénnen. Die durch Immersionsunterricht erworbene M ehrsprachigkeitskompetenz soll
es den Schilern und Schilerinnen in der Schweiz also erlauben, die jeweiligen Spra-
chen as (zusétzliche) "Umgangssprachen” zu verwenden und so auch ohne grosse
(sprachliche) Schwierigkeiten,

- eine Berufsaushildung zumindest teilweise in einem anderen Sprachgebiet zu
absolvieren,



- in ener anderen Sprache zu studieren, d.h. einen Hochschulabschluss an einer
anderssprachigen Universitdt zu erwerben,
- ineinem anderen Sprachgebiet beruflich tétig zu sein.

Dass diese Ziele nicht zu hoch gesteckt sind, zeigt sich schon daran, dass sie durch die
grosse Mehrzahl der Schiler und Schilerinnen der ratoromanischen Schweiz bereits
heute erreicht werden.

5.3.2 Integration anders- bzw. mehrsprachiger Schuler und Schulerinnen

Die Integration anders- bzw. mehrsprachiger Schiler und Schiilerinnen in Sprache und
Kultur des jeweiligen Sprachraumes ist ein weiteres legitimes Ziel immersiven Unter-
richts. Wie spéter zu zeigen sein wird, sind die verschiedenen Sprachgebiete der
Schweiz alles andere als sprachlich und kulturell homogene Gebilde. Neben unseren
vier Landessprachenist in der Schweiz eineVielzahl anderer Sprachen "prasent”. Auch
die Ausbreitung der einzelnen Landessprachen ist keineswegs auf die jeweiligen
" Sprachgebiete" beschrankt: So leben etwavon den 524'116 Personen, diebel der Eidg.
Volkszéhlung 1990 Italienisch a's ihre Hauptsprache angegeben haben, 271216 (=
51,8%) ausserhalb der Kantone Tessin und Graubiinden. Noch deutlicher sind die
V erhéltnisse, wenn man die Umgangssprache betrachtet: 691'427 Personen (= 69,3%),
die Italienisch als Umgangssprache verwenden, |eben ausserhalb der Svizzeraitalianal

Handelt es sich bei diesen "Anders- und Mehrsprachigen" um Sprecher und Spreche-
rinnen anderer Landessprachen - an diese Gruppe wird bei den Integrations- und
Fordermassnahmen "fremdsprachiger" Schiler und Schilerinnen in der Regel nicht
gedacht -, also zum Beispiel um Franzdsischsprachige in Zirich oder um
Italienischsprachige in Genf, so scheint es mir eine Forderung der Gerechtigkeit und
des Respekts vor anderen gleichberechtigten, wenn auch kleineren Landessprachen zu
sein, ihnen nicht nur einen Unterricht ihrer Sprache (also Franzosischunterricht in
Zurich oder Italienischunterricht in Genf), sondern - zumindest teilweise - auch Unter-
richtinihrer Sprache anzubieten. Zumindest sollten Tessiner Schiller und Schiilerinnen
in Genf, Bern, Zurich usw. nicht schlechter gestellt sein alsihreitalienischen Kollegin-
nen und Kollegen, welche die Mdglichkeit haben, die von den italienischen Konsulaten
organisierten "corsi di lingua e cultura' zu besuchen. Theoretisch steht der Besuch
dieser "Konsulatskurse" seit einiger Zeit auch Schweizer Schilern und Schilerinnen
offen, nur selten wird jedoch von diesem Recht Gebrauch gemacht.

Konkret: Franzosischsprachige an Deutschschweizer Schulen sollten nicht nur
Franzosischunterricht besuchen konnen - diese Méglichkeit besteht in aler Regel
schon -, ihnen sollte auch Gelegenheit geboten werden, einen Teil des Unterrichts auf
franzdsisch zu erhalten. Analoges wirde gelten fur Deutschsprachige in der Suisse
romande, der Svizzeraitalianaund der Rumantschia, fur I talienischsprachige ausserhalb
desKantons Tessin und Italieni schblindens sowie fir Romanischsprachige, dienichtin
der Svizra rumantscha leben. Italienisch- und Romanischsprachigen wird an offentli-
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chen Schulen in der Deutschschweiz und der Suisse romande haufig nicht einmal
immer Italienisch- bzw. Romanischunterricht angeboten, geschweige denn Unterricht
auf italienisch oder romanisch! Erfahrt jedoch die Erstsprache der anderssprachigen
Schiler und Schilerinnen keine Forderung, auch wenn die Zahl dieser Schiler und
Schilerinnen recht grossist, so kann nicht mehr von "Immersion™ gesprochen werden:
esliegt "Submersion” (vgl. 5.2.2) mit dem Ziel sprachlicher Assimilation vor. Wasden
"Forderunterricht”, also den zusétzlichen Sprachunterricht (in der Mehrheitssprache)
fUr anderssprachige Schiler und Schillerinnen angeht, so beschrankt sich das Engage-
ment des Staates, M assnahmen dieser Art zu treffen (dazu gehdrt in gewissen Kantonen
auch die Einrichtung von "Fremdsprachenklassen™). Ein eigentlicher Zweitsprach-
Forderunterricht, der die Schiler und Schilerinneninihreminner- und ausserschulischen
Zweitspracherwerbsprozess fordert und unterstiitzt, ist in Ansdtzen vorhanden, ent-
sprechende Lehr- und Lernmaterialien sind in Entwicklung (verwiesen sei auf das eben
erschienene Lehrwerk "Kontakt" des Lehrmittelverlags Zurich). Jedoch wird in der
Praxisim "reguldren” Unterricht zu oft noch von der (falschen) Ausnahme ausgegan-
gen, die Schiler und Schilerinnen wiirden alle - die einen besser, die anderen weniger
gut - die Schulsprache als Muttersprache sprechen. Nattrlich wird in aller Regel auf
fremdsprachige Schiler und Schilerinnen " Ricksicht" genommen. Man nimmt jedoch
oft an, diesen "fehle" etwas (eine den anderen Schilern und Schiilerinnen entsprechen-
de Kompetenz in der Schulsprache) und erkennt meist nicht das"Mehr" dieser anders-
und eben mehrsprachigen Kinder und Jugendlichen gegentiber ihren einsprachigen
Mitschilern und -schilerinnen. Eine gezielte Forderung der Mehrsprachigkeits-
kompetenz findet nicht statt.

Im Sinne eines Beispieles (unter vielen mdglichen) seien hier die Massnahmen darge-
stellt, die der Kanton Tessin in diesem Gebiete getroffen hat:

Das Tessiner Schulgesetz vom 1. Februar 1990 sieht in Art. 72 vor, dass in Schulen
aller Stufen und Typen italienische Sprachkurse fur fremdsprachige Schiler und
Schilerinnen durchgefihrt werden, die nicht in der Lage sind, dem Unterricht normal
zu folgen. Zu den vom Gesetz vorgesehenen Massnahmen gehdren auch Aktivitéten,
welche die schulische Integration fremdsprachiger Schiler und Schillerinnen fordern
und unterstitzen, und zwar unter Wahrung ihrer jeweiligen kulturellen Identitét. Ziel
dieser italienischen Sprachkurse und Integrationsaktivitéten ist es

"...di favorire un'adeguatra padronanza della lingua italiana e l'integrazione di allievi
di altra lingua nel nostro contesto sociale e culturale; completano le iniziative
promossedagli altri docenti nell'ambito dellaloro attivita d'insegnamento. In particolare
i corsi eleattivita hanno lo scopo di aiutaregli allievi alloglotti ad acquisire capacita
linguistiche sufficienti, tali da permettere loro di seguirei programmi d'insegnamento
e di conoscere I'ambiente sociale e culturale in cui sono inseriti." (Regolamento
concernentei corsi di linguaitaliana e le attivita d'integrazione del 31 maggio 1994).

In der zu Beginn kurz dargestellten Typologie Colin Bakers handelt es sich dabei um
"Submersion Education”, im Falle der "Fremdsprachenklassen” um "Transitional
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Education” Es ist wichtig, dass sich anderssprachige Schiler und Schilerinnen die
Schul- und Ortssprache mdglichst gut aneignen, esist aber auch wichtig, dassihnen die
(6ffentliche) Schule Gelegenheit bietet, ihre Erstsprache weiterzuentwickeln (deshalb
auch, im Sinne eines freiwilligen Angebots, Unterricht in der Erstsprache und entspre-
chender Sprachunterricht).

Anderssprachige Schuler und Schilerinnen, welche den Unterricht in der Schul- und
Ortssprache, fur diese Schiiler und Schilerinnen also in einer Zweitsprache, besuchen,
erwerben in der Regel in dieser Sprache nach einer gewissen Zeit (v.a. wenn sie schon
den Kindergarten oder die Primarschule in dieser Sprache besucht haben) eine recht
hohe Kompetenz. Erfolgt jedoch keine Forderung ihrer Erstsprache, kann kaum von
Immersionsunterricht gesprochen werden. Der Zweck (Integration dank rascher Be-
herrschung der Ortssprache) heiligt nicht die Mittel (Vernachldssigung der Erst-
sprache).

Mit dem unter 5.3.2 erwahnten Ziel (Integration andersprachiger Schiler und Schiile-
rinnen) ist eng verknupft auch ein weiterer moglicher Zweck von Immersionsunterricht:

5.3.3 Die Forderung von Minderheitensprachen

Eine gezielte Forderung von Minderheitensprachen durch die 6ffentliche Schule findet
in der Schweiz nicht statt. Ansdtze dazu sind zu erkennen in den "Empfehlungen zur
Schulung der fremdsprachigen Kinder" vom 24. Oktober 1991 der Schweizerischen
Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK, wo es heisst:

"Die EDK bekraftigt den Grundsatz, alle in der Schweiz lebenden fremdsprachigen
Kinder in die 6ffentlichen Schulen zu integrieren. Jede Diskriminierung ist zu vermei-
den. Die Integration respektiert das Recht des Kindes, Sprache und Kultur des Her-
kunftslandes zu pflegen. Den Kantonen wird empfohlen: (...) die Kursein heimatlicher
Sorache und Kultur von mindestens zwei Stunden wochentlich nach Moglichkeit in die
Unterrichtszeit einzubauen, siein geeigneter Form zu unter stiitzen und den Besuch und
allenfalls die erfolgte Beurteilung im Schul zeugnis auszuwei sen.”

Schon der Gebrauch des Begriffs "Herkunftsand" macht deutlich, dass bel diesen
EDK-Empfehlungen in erster Linie oder gar ausschliesslich an fremdsprachige Kinder
auslandischer Herkunft gedacht wird.

Diese "Kurse in heimatlicher Sprache und Kultur" (2-3 Stunden pro Woche) werden
von Konsulaten der Sendelander durchgefihrt. Der Besuch steht nun in der Regel auch
Kindern schweizerischer Nationalitéat offen. 1994/95 besuchen 19'000 (auch)
italienischsprachige Kinder die von den italienischen Konsulaten organisierten Kurse
(nur ca. die Hélfte der zur Zeit etwa 35'000 Kinder italienischer Nationalitét an
schwei zerischen Schulen macht demnach von diesem Angebot Gebrauch). Die Beteili-
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gung der Kantone und Gemeinden beschrankt sich darauf, ihre Einrichtungen kosten-
los zur Verfligung zu stellen.

Die Européische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen, die anlasslich des
Gipfeltreffens der européischen Staats- und Regierungschefs vom 8. Oktober 1993
auch von der Schweiz unterzeichnet worden ist (die Ratifizierung der Charta durch
National- und Standerat steht allerdings noch aus), enthdlt in Artikel 8 wertvolle
Bestimmungen zum Schutze und zur Forderung von Regional- oder Minderheiten-
sprachen im Bereich von Schule und Unterricht. Verwiesen sei hier auf die Bestim-
mung von Art. 8.2:

"Im Bereich der Bildung verpflichten sich die Vertragsparteien in bezug auf andere
Gebiete als digjenigen, in denen die Regional- oder Minderheitensprachen
herkémmlicherwei se gebraucht werden, Unterricht der Regional- oder Minderheiten-
sprachen oder Unterricht in dieser Sprache auf allen geeigneten Bildungsstufen
zuzulassen, zu diesem Unterricht zu ermutigen oder ihn anzubieten, wenn die Zahl der
Sorecher einer Regional- oder Minder heitensprache dies rechtfertigt.”

Diese Bestimmung der Chartaist deshalb so offen formuliert, weil eine Konvention des
Europarates, und um eine solche handelt es sich bei der Européischen Charta der
Regional- oder Minderheitensprachen, Ricksicht nehmen muss auf die hochst unter-
schiedlichen Situationen der Regional- oder Minderheitensprachen in den mehr als 30
Mitgliedstaaten des Europarates. Diese Bestimmung kann in der Schweiz auf italie-
nisch-, franzdsi sch- und romani schsprachige Schiller und Schiilerinnen in der Deutsch-
schweiz, deutsch-, italienisch- und romanischsprachige in der Suisse romande, aber
auch etwaauf deutschsprachige im Tessin angewandt werden. Mdglichist jedoch auch
eine Beschrankung auf die nationalen Minderheitensprachen Franzosisch, Italienisch
und R&oromanisch oder nur Italienisch und Ratoromanisch, immer unter der Voraus-
setzung, dass die Zahl der Sprecher und Sprecherinnen einer Regional- oder
Minderheitensprache entsprechende Massnahmen rechtfertigt. Die Sprachen der
Migranten und Migrantinnen sind all erdings von den Bestimmungen der Européi schen
Charta der Regional- oder Minderheitensprachen ausdriicklich ausgenommen.

5.4  Sprachenwahl: Sprachen und ihr jeweiliger Status

Grosse Bedeutung kommt bei zwei sprachigem Unterricht der Sprachenwahl zu. Dabel
sind folgende Aspekte zu berticksichtigen:

a) die Schulsprache, das ist in der Regel auch die Ortssprache, in welcher der

"reguldre” Unterricht erteilt wird; in der Schweiz also Deutsch, Franzdsisch,
Italienisch, Ré&toromanisch;
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b) die Immersionssprache, also die Sprache, in welcher der Immersionsunterricht
stattfindet. Es kann dabei gehen um:

- eine grossere oder eine kleinere Landessprache (z.B. Deutsch im Tessin oder
Italienisch im Kanton Uri),

- eineNicht-Landessprache (international e V erkehrssprachen wie Englisch, Spa-
nisch usw. oder Sprachen von geringerer kommunikativer Reichweite, die
aber im jewelligen Sprachgebiet stark prasent sind). Einen Sonderfall bilden
jene Situationen, wo die Schul sprache (vgl. @) fur anderssprachige Schiler und
Schulerinnen (vgl. ¢) die Immersionssprache darstellt.

c) dieErstsprache der Schiler und Schilerinnen. In zahlreichen und immer haufiger
werdenden Féllen stimmt die Erstsprache der Schiller und Schiilerinnen nicht mehr
mit der Schulsprache Uberein. Auf das komplexe Verhdtnis von Mundart und
Hochsprache in der Deutschschweiz und die damit verbundene "innere
Mehrsprachigkeit” der Deutschschweizer Schiler und Schilerinnen kann hier
nicht eingegangen werden. Als Beispiele seien hier erwahnt: deutschsprachige
Schiler und Schilerinnenim Tessin oder in der Suisseromande, italienischsprachige
in der Deutschschweiz, aber auch spanisch-, tlrkischsprachige usw. in der gesam-
ten Schweiz).

Unter dem Gesichtspunkt der Sprachen ergibt sich so die folgende Typologie:
1 Immersionssprache ist die Schulsprache

Anders- bzw. mehrsprachige Schiler und Schilerinnen besuchen
den gesamten Unterricht (oder einen Teil davon) inder jeweiligen
offiziellen Schulsprache. Weitere Differenzierungen ergeben sich,
wenn man die unterschiedlichen Erstsprachen der Schiler und
Schilerinnen berticksichtigt:

1.1 Erstsprache der Schiler und Schilerinnen ist eine andere Lan-
dessprache

1.1.1 In offiziell einsprachigen Kantonen (mit nur einer kantonalen
Amtssprache) z.B.: (auch) deutschsprachige Schiler und Schile-
rinnen besuchen im Tessin den auf italienisch gefuhrten Unter-
richt

[.1.2 In zwei- oder mehrsprachigen Kantonen (BE, FR, VS, GR):

- Erstsprache ist eine andere Kantonssprache: z.B. (auch)
deutschsprachige Schiler und Schilerinnen, die im roma
nischsprachigen Teil des Kantons Graubtinden die dort auf
romanisch gefihrte Primarschule besuchen oder (auch)
franzési schsprachige Schiiler und Schillerinnen, dieim deutsch-
sprachigen Teil des Kantons Freiburg wohnhaft sind, und dort
den auf deutsch gefihrten Unterricht besuchen
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- Erstsprache ist eine andere Landessprache, jedoch nicht
Kantonssprache z.B.: italienischsprachige (Tessiner) Schler
und Schulerinnen an Schulen des Kantons Bern

1.2 Erstsprache der Schiiler und Schilerinnen ist eine Nicht-Landes-
sprache, diejedoch imjeweiligen Sprachgebiet in ausreichendem
Masse "prasent” ist

[.2. Erstsprache ist eine internationale Verkehrssprache (Englisch,
Spanisch usw.)

[.2.2 Erstspracheist eine Sprachevon geringerer kommunikativer Reich-
weite (TUrkisch, Kroatisch usw.)

2 Immersionssprache ist eine andere Sprache als die offizielle
Schulsprache

Bei diesem Immersionsunterricht sind grundsétzlich zu unterscheiden:

a)  Immersion fur Schiler und Schilerinnen unabhangig von ihrer
Erstsprache

b)  Immersion nur fir Schiler und Schilerinnen, welche die Immer-
sionssprache a's Erstsprache sprechen

c) Immersion nur fur Schiler und Schilerinnen, welchedieoffizielle
Schulsprache als Erstsprache sprechen

2.1 Immersionsspracheist eine andere Landessprache
2.1.1 In offiziell einsprachigen Kantonen:
- Immersionssprache ist eine grossere andere Landessprache:

z.B. Immersionsunterricht auf deutsch oder franzésisch fur

italienischsprachige Schiler und Schilerinnen im Tessin;

- Immersionssprache ist eine kleinere andere Landessprache:

z.B. Immersionsunterricht auf franzdsisch oder italienisch fir

deutschsprachige Schiler und Schilerinnen in der Deutsch-

schwei z; zu beriicksichtigen ist dabei ebenfalls, ob es sich bei

der Immersionssprache um eine Nachbarsprache handelt (z.B.

franzési schsprachiger Kanton Juraund deutschsprachiger Kan-

ton Solothurn oder italienischsprachiger Kanton Tessin und
deutschsprachiger Kanton Uri)
2.1.2 In zwei- und mehrsprachigen Kantonen:
- Immersionssprache ist Kantonssprache:

* Mehrheitssprache: z.B. Deutschim franzési schen Kantons-
teil Berns, in Italienisch- oder Romanischbiinden, Franzo-
sisch in Deutschfreiburg oder im Oberwallis

* Minderheitensprache: z.B. Franzdsi sch im deutschsprachi-
gen Kantonsteil Berns. Deutsch im franzdsichen Kantons-
teil Freiburgs oder im Unterwallis, Italienisch oder Roma-
nisch in Deutschbiinden
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- Immersionsspracheist Nicht-Kantonssprache: z.B. Italienisch
in BE, FR, VS, Franzbsisch in GR

2.2 Immersionssprache ist eine Nicht-Landessprache

2.2.1 Immersionssprache ist eine internationale Verkehrssprache z.B.
Englisch, Spanisch usw.

2.2.2 Immersionssprache ist eine Sprache von geringer kommunikati-
ver Reichwelte, die jedoch durch eine betréchtliche Zahl von
Sprechern und Sprecherinnen im jeweiligen Sprachgebiet "pré-
sent"” ist.

Eine grosse Rolle spielen dabei:

a) der Status der Orts- und Schulsprache gegeniber den anderen
Landessprachen: Mehrheitssprache (z.B. Deutsch) vs. potentiell
oder real bedrohte Minderheitensprache (z.B. Italienisch oder
Rétoromanisch),

b) der Status der in Frage kommenden Immersionssprache
(Mehrheitd andessprache, Minderheitenlandessprache, Sprachevon
Migranten und Migrantinnen, internationale Verkehrssprache
(Nicht-Landessprache).

c) dieEinstellung der Sporecher und Sorecherinnen der Ortssprache
zuihrer eigenen Erstsprache und zu den anderen Landessprachen
(und ihren Sprecherinnen und Sprechern!). Dieser Aspekt erlangt
besondere Bedeutung bei sprachlichen Minderheiten wie zum
Beispiel im Tessin, aber auch bei zweisprachigen Kantonen.

Beim schulischen (Fremd-)Sprachenangebot - sei esfir den Immersionsunterricht, sei
es fur den Fremdsprachenunterricht - ist es nltzlich, jaunerlasslich, sich ein Bild tber
die Sprachensituation in der Schweiz zu verschaffen. Diesem Zweck dienen die
nachstehenden Daten, die der Eidgendssischen Volkszéhlung 1990 enthommen sind.

In 14 der 17 Deutschschweizer Kantone (der Kantone mit nur einer Amtssprache) ist
Italienisch die zweithaufigste Hauptsprache. In alen 4 Kantonen der Suisse romande,
den zwei sprachigen Kantonen FR und V Sist dies Deutsch, in den beiden Halbkantonen
Appenzell und in Obwalden nehmen diese Stellung die slawischen Sprachen, im
Kanton Graubtinden Romanisch ein, und lediglich im zweisprachigen Kanton Bern ist
Franzosisch die zweithaufigste Hauptsprache.

Zieht man zum V ergleich die neben der dominanten Sprache am haufigsten gesproche-
nen Umgangssprachen heran, ergibt sich folgendes Bild:

- Italienischist haufigste Umgangssprache lediglich im Kanton Tessin, wird jedoch
in 7 Deutschschweizer Kantonen al's zweithaufigste Umgangssprache verwendet
(GL: 14,82%, AG: 12,17%, TG: 10,23%, SH: 9,93%, SG: 9,03%, AR: 7,91%, UR:
6,52%);
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ZH
BE
LU
UR
SZ
ow
NW
GL
G
FR
SO
BS
BL
SH
AR
Al
SG
GR
AG
TG
Tl
VD
VS
NE
GE
Ju

Franzosisch wird am haufigsten gesprochen in den Kantonen JU, VD, NE, GE, FR,
VSundistin 6 Deutschschweizer Kantonen zweithaufigste Umgangssprache (BS:
20,06%, BL: 18,70%, SO: 14,01%, LU: 9,94%, OW: 7,80%, Al: 5,83%).

Aber auch Englisch kommt als zweithaufigste Umgangssprache vor, und zwar in 3
Deutschschweizer Kantonen (ZH: 16,40%, ZG:15,71%, NW: 9,85% ) sowie im
Kanton GE (17,10%).

Deutsch ist in 19 Kantonen haufigste und zudem in 4 der verbleibenden sieben
Kantone zweithaufigste Umgangssprache (T1: 20,30%, VD: 15,24%, JU: 14,64%,
NE: 13,63%). Auf der Hand liegt, dass in den drei zweisprachigen Kantonen die
jeweils andere Kantonssprache die zweithaufigste Umgangssprache darstellt.

1. 2. 3. 4. 5,

D (973) | (69) Slaw. (28) Span. (20) F (17)

D (803) F (74) Slaw. (28) | (24) Span. (19)
D (289)  (19) Slaw. (9) Span. (4) Port. (3)

D (32) 1(0,7) Slaw. (0,7) Tirk. (0,4) Port. (0,1)
D (100) 1 (3,4) Slaw. (2,9) E (0,5) F (0,4)

D (27) Slaw. (0,4) 1 (0,4) Port. (0,3) F(0,1)

D (31) 1 (0,6) Slaw. (0,4) Tirk. (0,2) F(02)

D (32) 1 (2,6) Tirk. (0,9) Slaw. (0,9) Span. (0,5)
D (73) 1 (3,2) Slaw. (2,7) Turk. (1,5) E(1,1)

F (130) D (63) Port. (5,8)  (4,0) Span. (3,1)
D (202) I (12) Slaw. (4,2) Tirk. (4,0) F(2,6)

D (157) I (13) Span. (5,6) F (5,4) Saw. (5,3)
D (201) I (12) F (4,0) Slaw. (3,6) Tirk. (3,3)
D (63) 1 (2,9) Slaw. (2,5) Tirk. (1,0) Span. (0,1)
D (46) Slaw. (1,7) I (1,5) Span. (0,6) Tirk. (0,5)
D (13) Slaw. (0,4) 1 (0,2) Span. (0,2) Tirk. (0,1)
D (373) I (15) Slaw. (13) Turk. (5,2) Span. (4,4)
D (114) Rom. (30) I (19) Slaw. (3,9) Port. (1,7)
D (435) I (25) Slaw. (13) Turk. (7,4) Span. (4,5)
D (180) 1(9,2) Slaw. (4,6) Turk. (3,4) Port. (2,2)
| (234) D (28) F (5,5) Slaw. (3,9) Span. (2,7)
F (464) D (36) | (27) Port. (21) Span. (21)
F (149) D (73) Port. (8,6) | (7,5) Span. (2,9)
F (132) D (8,6) 1 (7,8) Port. (7,5) Span. (3,3)
F (267) D (21) Span. (21) I (20) Port. (18)
F (59) D (3,1) 1 (1,7) Span. (1,5) Port. (0,5)

Hauptsprachen in der Schweiz (in 1000)
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5.5 Realisierungsformen von Immersionsunterricht

Bei den Realisierungsformen von Immersion gehéren Beginn, Intensitat und Dauer des
Immersionsunterrichts zu den wichtigsten Faktoren, die Uber den Erfolg desImmersions-
unterrichts entscheiden.

5.5.1 Beginn

Man unterscheidet: "frihe", "mittlere” und "spédte" Immersion. "Frihe" Immersion
beginnt im Kindergarten, "mittlere” mit dem 9. bis 10. Lebengahr der Schiler und
Schilerinnen und "spéte” Immersion in der Sekundarstufe | oder noch spéter. "Friihe"
Immersion gehort vermutlich zu den wirksamsten Formen dieses Unterrichts. Damit
soll aber nicht der kaum zu vertretenden These eines "The earlier the better" das Wort
geredet werden. Es gibt zahlreiche Beispiele, die zeigen, dass auch "spate” Immersion
in bestimmten Situationen zum Erfolg fihren kann (z.B. Franzésisch-lmmersions-
unterricht von der Sekundarstufe | an in Luxemburg).

5.5.2 Intensitat

Es wird unterschieden zwischen "totaler” und "partieller” Immersion. Bel totaler
Immersion erfolgt, zumindest anfanglich, der gesamte Unterricht in der "Immersions-
sprache”. Aber auch bei totaler Immersion wird nach 2 bis 3 Jahren der Anteil der
Immersionssprache auf 80% und nach weiteren 3 bis 4 Jahren auf 50% reduziert, denn
nicht Einsprachigkeit, sondern Zweisprachigkeit (in der Schulsprache und der "'Immer-
sionssprache™) ist das Ziel. Bel partieller Immersion wird nur ein Teil des Unterrichts
(in der Regel ca. 50%) in der Immersionssprache erteilt.

55.3 Dauer

Erstreckt sich bei friher (totaler oder partieller) Immersion der Immersionsunterricht
Uber eine ausreichende Zahl von Jahren (3 bis 4 oder mehr Schuljahre), ist bei den
Schilern und Schilerinnen, die diesem Unterricht folgen, kein Rickstand im Mutter-
spracherwerb und in der Kompetenz in den Sachfachern gegenlber Schilern und
Schllerinnen einsprachiger Schulen festzustellen. Es muss deshalb wohl eine"Minimal-
dauer" des Immersionsunterrichts angesetzt werden, will man - besonders bei "friher"
Immersion - den Erfolg dieses Unterrichts nicht aufs Spiel setzen. Unter bestimmten
Bedingungen kann jedoch auch eine kirzere Dauer zum Erfolg fuhren. Dass aber
andererseitslange Dauer noch keine Gewahr fur Erfolg darstelIt, mogen die Ergebnisse
des Unterrichts der "zweiten Landessprache” in der Schweiz zeigen (fur ale Schiler
und Schilerinnen 6 Jahre Deutschunterricht in der Suisse romande und 5 Jahre
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Franzosi schunterricht in der Deutschschwei z, fir Schiller und Schilerinnen weiterfiih-
render Schulen dauert dieser Unterricht noch entsprechend langer!).

5.5.4 Sprachliche Zusammensetzung der Klasse

Auch die sprachliche Zusammensetzung der Klasse ist ein Aspekt, den es zu beriick-
sichtigen gilt. Immersion kann erfolgen mit mehrheitlich einsprachigen Klassen (dies
ist der Fall bei Schulen mit "bilingualem™ Unterricht in Deutschland). Es kénnen aber
auch zweisprachige Klassen gebildet werden, z.B. 50 % Sprecher und Sprecherinnen
der Schulsprache und 50% Sprecher und Sprecherinnen der Immersionssprache.

5.5.5 Sprachsituation

Die schweizerische und die kantonale Schulsprachenpolitik berlicksichtigen die in
Kap. 5.4 vorgestellten Daten nur in sehr geringem Masse: "zweite L andessprache” und
damit erste Fremdspracheist in der Suisseromande, in Romanisch- und Italienischbinden
generell Deutsch, im Tessin und in der Deutschschweiz mit Ausnahme von Uri
Franzosisch (im Kanton Uri ist Italienisch "zweite Landessprache"; auch in Deutsch-
bunden steht zur Zeit Italienisch, im Kanton Graubinden eine Kantonssprache, as
erste Fremdsprache zur Diskussion).

Italienisch wird in der Praxis meist nicht einmal die Stellung einer zweiten Fremdspra-
che eingerédumt. In der Suisse romande und in der Deutschschweiz wird Italienisch
haufig (langst nicht Uberall) zusammen mit Englisch als Wahlfach angeboten (mit
leicht vorhersehbaren Resultaten!). Englisch, in sehr viel geringerem Ausmasse auch
Spanisch und Italienisch, in gewissen Kantonen auch Russisch, werden im nach-
obligatorischen Schulbereich (Sekundarstufe I und Tertidrstufe) angeboten. Praktisch
keine Forderung durch die 6ffentliche Schule geniessen die zahlreichen anderen in der
Schweiz préasenten Sprachen (Portugiesisch, slawische Sprachen, Turkisch usw.).
Auch der Spanisch- und Italienischunterricht bleiben im Bereich der Sekundarstufe |
in aller Regel Schilern und Schilerinnen der Gymnasien und allenfalls der Kaufman-
nischen Berufsschulen vorbehalten.

Neben anderen zu treffenden Massnahmen kdnnte nun auch der von der Schweizeri-
schen Erziehungsdirektorenkonferenz EDK unterstiitzte |mmersionsunterricht dazu
beitragen, das Sprachenangebot an den 6ffentlichen Schulen zu diversifizieren und den
schulischen Fremdsprachenerwerb effizienter zu gestalten.

DieinKap. 5.2 bis5.4 dargestellten "Varianten” immersiven Unterrichts und die dabei
in der Schweiz zu beriicksichtigenden Faktoren sollen klar gemacht haben, dass es fur
die Schweiz nicht "die" Form des Immersionsunterrichts gibt. Neben staatspolitischen
Aspekten nationaler Art sind vor allem auch solche zu berticksichtigen, die sich ausder
regionalen, kantonalen, jalokalen Sprachsituation ergeben.



5.5.6 Ziele des Immersionsunterrichts

Klarheit muss man sich besonders auch Uber die Ziele verschaffen, die mit dem
Angebot von Immersionsunterricht verfolgt werden: die grosste Akzeptanz misste
eigentlich das Ziel haben, die Mehrsprachigkeit der Schiler und Schilerinnen zu
fordern und dadurch den schulischen Fremdsprachenerwerb effizienter zu gestalten. In
einem mehrsprachigen Lande wie der Schweiz sollte es Uber die Bedeutung dieses
Ziels keine Diskussionen geben.

Aber auch die anderen beiden von mir erwadhnten Ziele sind nicht geringzuschétzen.
Anerkennung findet in der Regel das Ziel der sprachlichen und kulturellen Integration
anderssprachiger Schiler und Schilerinnen. Dass aber auch die Erstsprache dieser
Kinder und Jugendlichen eine Forderung durch die 6ffentliche Schule verdient, wird
meist nicht zur Kenntnis genommen und wird allenfalls zur Sache auslandischer
Behorden und Organisationen gemacht, auch wenn es sich dabel wie im Falle des
Italienischen um eine unserer vier Landessprachen handelt!

Komplizierter liegen die Dinge beim dritten der genannten Ziele, der Férderung von
Minderheitensprachen. Das Aschenbrodeldasein, das Italienisch im schweizerischen
Schulwesen fristet, steht in schroffem Gegensatz zu den oben erwédhnten Zahlen (vgl.
5.4) und ist staatspolitisch nicht zu rechtfertigen. Dass es auch anders geht, bewei st der
Kanton Uri (Italienisch, Franzésisch und Englisch obligatorisch in der Volksschulel).
Die geringe Beachtung, welche die zahlreichen anderen Sprachen (Portugiesisch,
Spanisch, Turkisch, slawische Sprachen usw.) erfahren - auch wenn deren Sprecher
und Sprecherinnen in grosser Zahl in der Schweiz leben -, stellt der Flexibilitét des
schwei zerischen Schulwesens nicht gerade das beste Zeugnis aus. Wird das Angebot
eines Unterrichts dieser Sprachen und eines Unterrichts, zumindest teilweise, in diesen
Sprachen auch von (Schweizer) Schilerinnen und Schilern wahrgenommen, welche
die Ortssprache sprechen, so werden gleich zwei der oben erwahnten Ziele angestrebt
(und vielleicht auch erreicht!): Forderung der Minderheitensprachen und Forderung
der Mehrsprachigkeit!

Die drel genannten Ziele erganzen sich gegenseitig, und es dirfen zwischen ihnen
keine schroffen Gegensétze geschaffen werden. Wo dies geschieht, kann dies gar zum
Stillstand, wenn nicht gar zum Abbruch ganzer Immersionsprojekte fihren. Wenn zum
Beispiel Deutschschwei zer Gemeinden Italienisch dadurch férdernwollen (Ziel 5.3.3),
dass sie zwei sprachige Klassen bilden, die zu 50% aus italienischsprachigen (Italiener)
und zu 50% aus deutschsprachigen (Deutschschweizer) Kindern zusammengesetzt
sind, wobel der Unterricht sowohl auf italienisch alsauch auf deutsch erteilt wird (Ziele
5.3.1 und 5.3.2), dann aber feststellen missen, dass in diesen Gemeinden eine zu
geringe Zahl italienischsprachiger Familien lebt, um Klassen in der vorgesehenen Art
zu bilden, kann dies dazu fuhren, dass auf das ganze Projekt verzichtet wird und somit
keines der drei Ziele erreicht wird.
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Nimmt man diein 5.4 erwahnten Aspekte (Status der Orts- und der Immersionssprache
sowie Einstellungen gegeniiber Sprachen und ihren Sprechern und Sprecherinnen)
ernst, so versteht man eher, warum gerade dort, wo Immersionsunterricht eigentlich
"auf der Hand" zu liegen scheint, z.B. in zweisprachigen Gebieten, aber auch im
Tessin, diese Form des Fremdsprachenerwerbs aus "ideol ogischen™ Grinden zum Teil
heftig umstritten ist.

Wenn im folgenden konkrete Hinwel se zum Immersionsunterricht, zum zwei sprachi-
gen Unterricht, gegeben werden, so sollen damit lediglich Mdglichkeiten aufgezeigt
werden. Aufgabe der einzelnen Schulen und Schulbehdrden wird es sein, in ihren
Projekten jene Form(en) des zweisprachigen Unterrichts auszuwahlen, die am ehesten
den Bedurfnissen ihrer Schiler und Schilerinnen sowie der Gesellschaft, in der sie
leben, entspricht.

5.6 Maogliche Immersionsformen in der Schweiz

Im folgenden werden stichwortartig konkrete Hinweise zu méglichen Immersions-
formen in den verschiedenen Sprachgebieten der Schweiz gegegeben. Keine Erwéh-
nung findet dabei die"Immersion” in der Schul sprache fir andersprachige Schiler und
Schilerinnen.

Bei allen vorgeschlagenen Immersionsformen gilt es, diefolgenden drei Grundsétze zu
beachten:

a) Bei der Reaisierung von Immersionsunterricht ist Rucksicht zu nehmen auf die
jeweilige kulturelle und sprachliche Situation des Kantons bzw. der Region.

b) Immersionsunterricht soll nur unter ganz speziellen Umstéanden zum Obligatorium
erhoben werden. In der Regel soll Immersionsunterricht eine Wahlmaoglichkeit
darstellen, ein Angebot also und keine Verpflichtung.

c) Mit dem hier vertretenen Angebotscharakter des Immersionsunterrichts hangt
zusammen, dass bei der Realisierung keine kantonale oder gar regionale "Einheit-
lichkeit" anzustreben ist.

5.6.1 Mogliche Immersionsformen in der Deutschschweiz

Franzosisch alle Formen der Immersion, besonders auch "frilhe Immersion”.
Italienisch ale Formen der Immersion, besonders in Kantonen, wo ltalie-

nisch als Haupt- oder Umgangssprache weit verbreitet ist.
Englisch in der Regel keine "frihe Immersion”.

56



Andere Sprachen  inRegdl "frihe" oder "mittlere Teillimmersion”. Realisierung hangt
neben anderen Faktoren auch von der Zahl der Schiler und Schi-
lerinnen ab, die diese Sprachen als Erstsprachen sprechen.

5.6.2 Mogliche Immersionsformen in der Suisse romande

Deutsch ale Formen der Immersion, besonders auch "frihe Immersion”.

Italienisch prinzipiell alle Formen der Immersion. Realisierung hangt auch
von der Bedeutung ab, die guten Kenntnissen einer dritten Lan-
dessprache zugeschrieben wird.

Englisch inder Regel keine"frihe Immersion™ (Ausnahmevielleicht Genf).

Andere Sprachen  s.0. (Deutschschweiz).

5.6.3 Mogliche Immersionsformen in den zweisprachigen Kantonen Bern,
Freiburg und Wallis

Deutsch wiein der Suisse romande bzw. in der Deutschschweiz.

bzw. Franzosisch  generell wie in der Suisse romande bzw. in der Deutschschweiz.

bzw. Italienisch Es ist jedoch verstandlich, wenn der jeweils anderen Kantons-
sprache ein "Vorrang" eingerdumt wird. Besondere Situation im
Kanton Wallis (Nahe des italienischen Sprachgebietes).

Englisch s.0. (Deutschschweiz).

Andere Sprachen ~ s.o.

5.6.4 Mogliche Immersionformen im dreisprachigen Kanton Graubunden

Deutsch alle Formen der Immersion, besonders auch "friihe Immersion”,

bzw. Romanisch  jedoch Berticksichtigung der unterschiedlichen Situationen in den

bzw. Italienisch verschiedenen Sprachgebieten (und auch innerhalb der einzelnen
Sprachgebiete. Die jahrzehntelangen Erfahrungen mit Immer-
sionsunterricht, tber welche die Ratoromaninnen und Rétoroma-
nen verfligen, sollten gesamtschweizerisch bekanntgemacht und
evaluiert werden.

Franzosisch wohl kaum realisierbar bei angemessener Berilicksichtigung der
drei Kantonssprachen.
Englisch vgl. Hinweis zu "Franzosisch".

Andere Sprachen  vgl. Hinweis zu "Franzosisch”.
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5.6.5 Maogliche Immersionsformen im Kanton Tessin

Deutsch prinzipiell alle Formen der Immersion. Berlicksichtigung der un-
terschiedlichen Situationen in den einzelnen Regionen des Kan-
tons.

Franzosisch prinzipiell ale Formen der Immersion. Angesichts der Nahe von

Franzosisch und Italienisch leicht zu redisieren, es stellt sich
allerdings die Frage der Opportunitét.

Englisch "mittlere” und vor allem "spdte Immersion” realisierbar, keine
"“frihe Immersion”.

Andere Sprachen  s.0. (Deutschschweiz)

Zum Schluss sel auf einige an verschiedenen Schulen in der Schweiz schon praktizierte
"Vorformen™ von Immersionsunterricht hingewiesen:

1. Gelegentlicher oder phasenweiser Einsatz fremdsprachigen Unterrichtsmaterials
(besonders in den Schulen der Sekundarstufe 11).

2. Gelegentliche oder phasenweiseVerwendung einer Fremdspracheim Sachunterricht
als Erganzung und Erweiterung des "normalen” Fremdsprachenunterrichts.

3. Austauschaktivitéten mit anderen Sprachregionen. Sehr klein ist der Schritt zum
eigentlichen Immersionsunterricht beim sprachgrenziberschreitenden Austausch
von Lehrpersonen.

4. Gelegentlicher oder phasenweiser Einbezug anderer Sprachen, die in der Klasse/
Schule "prasent" sind (besonders im Kindergarten und in der Primarschule).

In der mehrsprachigen Schweiz brauchen wir eine Schulsprachenpolitik fir eine
mehrsprachige Schweiz. Wir brauchen ein diversifiziertes schulisches Fremdsprachen-
angebot, das Raum schafft fir mehrere Sprachen (mehrere Landessprachen, internatio-
nale Verkehrssprachen, v.a. Englisch, Sprachen der Migranten und Migrantinnen).
Ansdtze dazu sind in einigen Kantonen vorhanden. Bauen wir diese aus! Immersions-
unterricht ist eine M 6glichkeit, das Fremdsprachenangebot flexibler zu gestaltenundin
stérkerem Masse den Beduirfnissen der Lernenden und der Gesellschaft anzupassen.
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6 Les ateliers
Claudine Brohy

Lesateliers, d'une durée de 45 minutes, devaient fournir des informations complémen-
taires par rapport aux conférences et a la table ronde. Ils constituaient un moment
privilégié pour aborder des questionsd'ordre pratique au niveau pédagogique, organisa-
tionnel, institutionnel, formation des enseignantes et enseignants etc. La présentation
des ateliers se terminait par une discussion.

Dansun appel aux contributions, 42 personnes susceptiblesdefournir desinformations
sur des modeles d'apprentissage bilingue en Suisse et en Europe, et ceci pour des
niveaux scolaires, des types d'écoles et des langues différentes, ont été contactées. 32
réponses étaient positives, et parmi celles-ci, il fallut donc choisir douze modelesallant
delamaternelle al'université, ce qui nefut pas une tache facile! Beaucoup de modéles
concernant le niveau secondaire Il (tres répandus en France et surtout en Allemagne)
ont di étre écartés, en plus, I'accent a été mis sur les langues national es.

Les ateliers suivants ont été retenus:

maternelle [enfantine primaire sec. | sec. Il sec. |l
Alsace, maternelles ABCM Va d'Aoste Koln Pontonniers Uni Freiburg
(P. Kleinclaus) (M. Gerbelle) (W. Biedergtadt) | Strasbourg (L. Werten-
(J.-P. Perrin) schlag)
Villars-sur- Champfer GR [Sent GR Liceo artistico
Gléne (R. Bezzola) (R. Falett) Zirich
(A. Brilhart) (R. Schweizer)
Ecole Moser Gymnasium
Genéve Interlaken
(P. Effront) (T. Schmied)
Niedersachsen
(M. Ernst)

Laprésentation des ateliers a été prévue pour la deuxieme journée du Forum. Dans une
sorte de gymkhana effréné, les participantes et participants au Forum ont parcouru les
douze ateliers. Six ateliers étaient présentés en paralléle deux foisde suitele matin, puis
six autres |I'apres-midi. Mais pas question de sabreuver atoutes les sources du savoir-
faireimmersif, le choix des ateliers sest fait de maniéere concertée, chague participant
ayant pu fréquenté en tout quatre ateliers. Les participants et participantes avaient été
groupésau préal able selon | eur type d'enseignement et leurs centresd'intéréts, I'échange
d'informations au sein du groupe devait apporter desrenseignements sur les ateliers qui
n'avaient pas été fréquentés.

La plupart des textes ci-apres ont été fournis par les animatrices et animateurs; le cas
échéant, ils ont d étre abrégés. Quelques textes ont été reconstitués d'apres des notes.
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6.1 Maternelles ABCM (Alsace)

En novembre 1990 a été créée I'Association pour le bilinguisme en classe maternelle
(ABCM) par des parents et des enseignants avec comme objectifs:

* de regrouper sur |'année scolaire 1990/91 la demande de 500 familles pour des
classes maternelles bilingues ala rentrée suivante;

» d'obtenir un enseignement bilingue aparité horaire delamaternelle au baccal auréat
dans le cadre du service public éducatif;

* en cas de refus systématique des autorités scolaires de réunir les fonds pour des
classes bilingues associatives maternelles et élémentaires avec 13 heures dans
chague langue.

Il fut possible de convaincre quatre communes (L utterbach, Ingersheim, Saverne et
Pulversheim) defournir leslocaux, lesassistantes maternelles et |lesmoyensnécessaires.
Les classes ouvrirent a partir de septembre 1991. Parallelement, les autorités scolaires
proposerent et mirent en place quelques expériences d'initiation a I'allemand de 3, 4,
parfois 6 heures, soit en maternelle, soit en primaire. Le 24 novembre 1992, |e nouveau
Ministre de I'éducation donna aux Recteurs instruction d'ouvrir des classes a parité
horaire (13 heures en alemand par semaine). Cependant, dans les autres régions
(Bretagne, Pays Basque) cette parité est assurée depuis 12 ans, sans financement des
collectivités, dans le cadre des directives ministérielles de la maternelle au collége
inclu.

En Alsace, trois ombres au tableau, en fin 1992:

* l'enseignement bilingue restait malgré les aides des collectivités locales peu ap-
pliquéen maternelle ( 5 classes sur 2000...). Un seul maitretitulaire enseigne atitre
exclusif en allemand en classe bilingue paritaire dans toute I'Académie;

» lesautorités scolaires locales persistaient a refuser la continuité de I'enseignement
bilingue a parité horaire al'école primaire malgré les directives ministérielles,

» aucun dispositif efficace de recrutement de maitres germanistes n'était encore pré-
vu au niveau des professeurs d'écoles.

Description du systeme d'enseignement bilingue
La maternelle

Tous les enfants peuvent étre accueillis sans aucune sélection ni discrimination en
maternelle apartir de deux ansou troisansjusgu'aquatre ans. A partir del'agede 5 ans,
seulslesenfantsdia ectophones ou bilingues peuvent éreadmis. Lacontinuité commence
a étre assurée au CP (cours préparatoire).
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Les activités éducatives générales

Les activités sont les mémes dans les deux langues, sans qu'il ne sagisse en rien d'une
traduction, et organisées dans chaque langue par demi-journée. Bien évidemment, la
progression est plus lente en allemand gu'en francais pour |es francophones. En consé-
guence, lalangue faible, I'allemand, est généralement placée le matin en maternelle.

La pédagogie

L'association applique le principe "un maitre - une langue”. Le maitre doit posséder
cette langue parfaitement, comme si c'était salangue maternelle. Chague maitre n'uti-
lise que salangue d'enseignement. Il n'y a pas de hiérarchie entre les maitres, ni entre
les langues. Bien qu'une adaptation essentiellement en maternelle soit nécessaire pour
la langue faible, la pédagogie ne peut étre totalement considérée comme spécifique.
Elleimpligue cependant, autant que possible, des stimulations extra-scolaires. Les mali-
tres disposent de deux heures par semaine pour coordonner leurs activités.

Evaluation

L es classes sont éval uées chagque année par un specialiste, le Professeur Jean Petit. Les
résultats sont trés satisfaisants dans les deux langues.

6.2 Ecole maternelle bilingue Scou-Bl-doux
(Villars-sur-Glane, Fribourg)

Lieu: Villars-sur-Glane, FR

Début: Rentrée scolaire, automne 1993
Genre: Ecole maternelle privée, 16 éleves
Nom: Scou-Bl-doux

Age: 4-5ans

Langues: 1 jour en francais avec une maitresse de langue maternelle francaise
1 jour en allemand (standard) avec une maitresse delangue maternelle alle-
mande

Philosophie de la maternelle bilingue
Nous pensons que | e bilinguisme et |'éducation bilingue en particulier sont d'un apport
positif pour notre société. L e bilinguisme permet une meilleure compréhension de son

voisin et rapproche les communautés linguistiques. L 'éducation bilingue ouvre de nou-
veaux horizons et contribue au dével oppement harmonieux de la personnalité.
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Objectifs de I'école maternelle bilingue

» Enrichir les capacités d'audition et d'articulation (également en L1);

» faire prendre conscience des différences entre la langue étrangére et la langue
maternelle;

e conduire a la manipulation de structures de base et a I'emploi d'un vocabulaire
usuel simple;

e  créer et développer le golt pour lalangue étrangére pergue comme un autre moyen
de communiquer et de sexprimer;

e ouvrir I'esprit aux réalités d'un monde étranger que I'enfant apprend ainsi aaimer et
amieux connéitre.

Méthodologie

L'enseignement se fait essentiellement sous forme de jeux, théétres de marionnettes,
activitésen groupe avec lamaitresse, dessinset bricolages. || faut agir par imprégnation,
en mettant | es enfants dans des conditions parfaitement naturelles. || faut partir de leur
Vécu et les"mettre en situation™. Letout est de motiver les petits et que cette motivation
les amene a avoir envie de comprendre une langue étrangere.

Suite de I'expérience

Enjuin 1994, laDIP adonné son aval al'ouverture d'une classe enfantine bilingue pour
['année scolaire 1994/95 (50% en alemand, 50% en francais, une maitresse bilingue),
la majorité de cette classe est composee d'éleves qui fréquentaient la maternelle bi-
lingue en 1993/94. Deux classes de maternelle ont pu étre ouvertes (avec 16, respec-
tivement 15 é éves).

6.3 Champfer (Graubiinden)

Im Oberengadin, einem urspriinglich vollkommen romanischen Gebiet, haben sich die
Sprachverhdtnisse seit der Jahrhundertwende nach und nach zuungunsten des Roma-
nischen verandert. Die attraktive Tourismusregion um den Weltkurort St. Moritz ist
heute auf dem besten Wege, ihre rétoromani sche Substanz ganzlich zu verlieren.

Die Mehrklassenschule von Champfer pflegt mit gutem Erfolg den Erhalt und erneu-

ernden Aufbau ihrer Identitét mit dem romanischen Kultur- und Sprachgut. Das Um-
feld ist fast zu hundert Prozent deutsch- und anderssprachig.
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Der Unterricht im Kindergarten und in der Primarschule (1. bis 6. Klasse) wird
vollumfanglich in romanischer Sprache gehalten. Deutsch wird als Zweitsprachein der
vierten Klasse eingefuihrt. Dank einer permanenten Immersionssituation kénnen die
Schilerinnen und Schiiler ohne Schwierigkeiten in eine der ausschliesslich deutsch-
sprachigen Real-, Sekundar- oder Mittel schulen Ubertreten.

Das natirlich gewachsene Modell Champfer lésst sich vor allem mit dem System der
Mehrklassen- bzw. der Gesamtschule erkléren. Dazu gehdrt die transparente und
Uberlickbare Ordungsstruktur des kleinen Schulbetriebs.

Alle Kinder, vom vierjahrigen Kindergarten- bis zum Primar- und Sekundarschtiler,
kommunizieren ausgepragt in vertikalen Verbindungen miteinander. Besonders in
sprachlichen Bereichen erweist sich diese Strukturierung als sehr vorteilhaft. Die
Kinder erleben dauernd sehr viele Lehr- und Lernverhaltensrollen, die ihren
Verantwortungssinn fur die Pflege ihrer romanischen Gemeinschaft fordert. Auf dem
Pausenplatz und bei Anléassen der gesamten Schulefindet eine wichtige Lernerganzung
zum romanischen Schulunterricht statt. Die Umkehrung der Immersion erfolgt im
Alltag, in der Kommunikation mit der Erwachsenenwelt.

Folglich stellt sich die Frage, ob sich dieser Schultyp nicht (zumindest teilweise) auf
grossere Schulen mit dem Einklassensystem Ubertragen liesse. Kleine Einheiten mit
vertikaler Struktur kdnnen besonders in sprachlichen und soziokulturellen Bereichen
eine positive Wirkung haben.

6.4 L'enseignement bilingue a I'école primaire
(Vallée d'Aoste)

LaVallée d'Aoste, qui est une petite région frontaliere de I'Etat italien, bénéficie d'un
Statut Spécial d'’Autonomie. C'est par ce Statut que:

» lalanguefrancaise est mise, officiellement, sur un pied d'égalité avec lalangueita-
lienne;

e dans les écoles, a I'enseignement du francais est réservé un nombre d'heures
hebdomadaires égal a celui consacré al'enseignement de lalangue italienne;

* lesprogrammesd'enseignement del'Etat peuvent étre adaptés aux exigences socio-
culturelles et linguistiques de larégion.

En ce qui concerne I'école primaire, ces adaptations, mises en oeuvre a partir de 1988,
se fondent sur les choix éducationnels et pédagogiques suivants:

» deux langues d'enseignement: l'italien et le francais (enseignement de et en lan-
gue);

63



parité horaire entre |'enseignement de la langue francaise et I'enseignement de la
langue italienne;

parité d'emploi de ces deux langues dans I'enseignement des différentes matiéres;
simultanéité d'al phabéti sation dansles deux langues (deslapremiére classe primaire,
asix ans);

adoption du principe "une langue - une personne” par le biais de "une langue - une
situation".

Lamise en application de ces choix éducationnel s et didactiques a été accompagnée par
I'introduction d'autres innovations concernant I'organisation et les structures. Par:

les"modules’ (troisenseignants et enseignantes agissant sur deux classes; letemps
d'école hebdo-madaire pour les éléves atteint les 30 heures; celui des enseignantes
et enseignants est de 27h30 dont 2h30 sont a consacrer a la planification des
activités didactiques et au recyclage);

les domaines disciplinaires (les trois enseignantes et enseignants du "module” ont
chacun un domaine disciplinaire a suivre dans les deux classes; toute matiere est
enseignée en italien et en francais);

laplanification des activités de classe. (Celle-ci est réalisée par les enseignantes et
enseignants du "module” dans le but de maintenir I'unité pédagogique des trois
domaines disciplinaires.)

Tout ce processus d'innovation a été suivi par un groupe d'étude avec la supervision
scientifique du professeur Michel Hubermann de I'Université de Geneve.

De méme, toute activité a été facilitée par:

I'organisation d'un Centre de documentation didactique;

lamise au point de cours de formation pour les enseignantes et enseignants et pour
les directeurs didactiques,

ladécharge de cours d'une enseignante dans chague Circonscription scolaire ayant
lafonction de collaboratrice didactique;

la production de matériel pédagogique;

I'organisation de "mini-foires’ visant |'échange d'expériences entre enseignantes et
enseignants,

la publication d'une revue pédagogique régionale ("L 'Ecole valdétaine”);

lamise au point d'un programme de télévision pour I'école, etc.

Les changement intervenus, les différents processus d'enseignement/apprentissage
ainsi que |'évaluation des compétences acquises par les éleves ont été prises en consi-
dération et vérifiées al'aide d'initiatives spécifiques:

"Etudes de quelques effets d'une majoration de I'enseignement du francais a
I'école” (année 1988/89, Université de Geneve);



* "Evauation du systéme scolaire de I'Ecole primaire et des apprentissages des
éleves' (année 1992; IRRSAE et Université de Venise);

e "Test d'évaluation de francais' (année 1992/93; IRRSAE1 et Université de Ge-
neve).

Desrésultats de ces recherches ont été tirées, évidemment, toutesindicationsutilesala
poursuite et al'amélioration de I'expérience.

6.5 Ecole bilingue Geneve, section de I'Ecole Moser (Genéeve)

Cette école qui offre un enseignement bilingue francais-allemand a des enfants franco-
phones dés |'age de 9-10 ans était en 1990 unique en Suisse.

Sabase est un enseignement "bilingue coordonné”, ladeuxieme langue étant enseignée
dans un contexte scolaire grace a une aide éducative. On pourrait également parler d'un
"bilinguisme additif" ou I'enfant élargit son répertoire de langue par une nouvelle lan-
gue, tout en gardant les connaissances de la langue maternelle au méme niveau.

Il sSagit concretement d'une immersion moyenne a partir de la 4e ou 5e année. Environ
50% du temps scolaire est enseigné danslalangue maternelle, et 50% dansladeuxiéme
langue.

En Suisse, plus particulierement en Suisse romande, on craint |'apprentissage de I'alle-
mand et il y atoujours la peur que |'enseignement des matieres scolaires en langue
seconde nuise a lalangue maternelle. On constate aujourd’hui que c'est surtout au ni-
veau de la prononciation que les éléves en immersion moyenne sont supérieurs, car le
cerveau est plus souple avant I'age dela puberté et il s ont souvent moins de préugés so-
ciaux et linguistiques. Is sont donc plus ouverts al'apprentissage des langues.

L e recrutement des éleves al'Ecole bilingue est volontairement limité a 24 éleves par
année, c'est-a-dire douze par classe. Une 4e et une 5e classe est donc ouverte par année
scolaire. Laformation de base sétend sur dix semestres (cing ans) jusqu'alafin dela
scolarité obligatoire.

Le programme de I'Ecole bilingue Sappuie sur les plans d'études cantonaux. L 'ensei-
gnement de ladeuxieme langue est intensif et, progessivement, des matiéres comme la
géographie, la biologie, I'histoire, etc. sont données exclusivement en langue seconde
selon un ordre particulier pendant un semestre, soit 14 semaines. Les quatre dernieres
semaines sont consacrées a une synthese en francgais par un autre professeur.

L IRRSAE = Itituto regionale di ricerca, sperimentazione e aggiornamento educativi
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Activités en allemand:

1 Activités créatrices

9-10ans
2 Géographie - Activités créatrices
3 Géographie - Sciences nat. - Dessin
10- 11 ans
4  Géographie - Sciences nat. - Dessin
5  Sciencesnat. - Histoire Latin|
11-12 ans
6 Sciences nat. - Histoire Anglais|
Latinll
7 Histoire - Mathématiques Anglaisli
Latin 11
12 - 13 ans
8 Histoire - Mathématiques Anglaisll|
Latin IV
9 Physique - Géo - Dessin Anglais1V
LatinV
13- 14 ans
10 Mathématiques - Géo - Dessin AnglaisV
Latin VI
11 Histoire - Physique - Sports Anglais VI
Latin VII
14 ans

12  Sciences nat. - Mathématiques - Sports Anglais VI
Latin VII

Lebilinguisme al'Ecole bilingue est basé sur les deux piliers de I'enseignement: |'écrit
etl'oral. Il est évident quel'oral aune priorité, vu que lamaitrise du langage permet une
compréhensioninterculturelle, un accesalavie pratique et un contact direct. Le"Hoch-
deutsch” - qui est exclusivement enseigné dans cette école - permet également une
ouverture aux autres langues germaniques: le suisse-allemand et |'autrichien. L'envi-
ronnement francophone des éleves n'est pas favorable pour atteindre une compétence
parfaite de I'allemand parlé, c'est pourquoi on investit énormément de temps pour une
diffusion permanente de la langue. Dans la pratique: dés le premier jour, |'activité
scolairecommence par descoursd'allemand et setermine par desactivitésen allemand.

Chaque langue est identifiée a une personne, d'oul I'engagement exclusif de "native

speakers’ pour les deux langues. Ainsi, dées la premiére année, I'enfant est en contact
avec deux enseignants.
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Il est évident que les professeurs sont appelés a une grande activité a l'intérieur de
I'école. La création de cours enseignés en allemand, la préparation des cours indivi-
dualiséslorsdes échanges, lamise sur pied desvoyages d'éudes représentent un travail
considérable. L'utilisation des manuels allemands ou suisses n'est pas possible sans
adaptation. Lesactivités d'échanges sont compl étées par desvisites, correspondances et
activités communes avec des enfants de langue allemande. Ceci est réparti sur lescing
années; ains les éleves approfondiront leurs connai ssances culturelles, géographiques
et économiques de larégion linguistique de leur école partenaire.

Le succes de ce type d'école dépend aussi d'un réel engagement des parents. Leur
collaboration est indispensable pour la mise sur pied d'activités extra-scolaires et les
rencontres entre familles dans I'une et I'autre des régions linguistiques.

Voici quelques résultats:

Apres la premiére année d'apprentissage, les enfants sont capables de comprendre les
indications données par le maitre, d'écrire des phrases simples sans subordonnées, de
lireuntexte court et ssimple sansfautes. I1ssexpriment avec un vocabulaire de 700 mots
environ.

La deuxieme année montre une améioration du langage parlé due aux branches
enseignées en allemand comme la biologie et I'histoire, en plus de la géographie, du
bricolage et de lamusique. Les éleves sont capables de demander - avec des fautes de
grammaire - un conseil ou de l'aide, peuvent rédiger un petit texte et le présenter ora-
lement sans |'apprendre par coeur.

Latroisieme année prévoit une grande complexité du vocabulaire; la prononciation se
rapproche du "native speaker” et lagrammaire apprise en 1e et 2e année est appliqueée.

Avec lacréation delamaturité fédérale, mention bilingue, I'Ecole bilingue aéargi son
programme et propose donc I'enseignement bilinguejusqu'alafin desétudes secondaires.

6.6  Schulversuch Bilinguale Realschulen, Zielsprache Englisch,
in Nordrhein-Westfalen (KoIn)

Zielsetzungen des erweiterten Englischunterrichts in den Klassen 5/6:
o gystematische Erweiterung der Wort- und Sachfelder unter besonderer Bertick-
sichtigung geographischer und geschichtlicher Aspekte;

» Erlernen von Besprechungs- bzw. Transportvokabular zur Vorbereitung auf die
V ersprachlichung geographischer und historischer Fertigkeiten und Sachverhalte;

67



Einflhrung unterschiedlicher Texterschliessungstechniken zur Schulung intensi-
ver und extensiver Lesefertigkeiten, wobel die Entnahme und anschliessende
Welterverarbeitung von Informationen besonders geschult werden;

vermehrte Erzeugung von Lernertexten, wie z.B. Bild- und Vorgangsbeschrei-
bungen, poster, diary entries, letter-writing, collages, mind maps, summaries, fact
sheets;

stérkere Berticksichtigung von Prinzipien der Handlungs-, Projekt- und Produkt-
orientierung;

content-based learning: Einbeziehung authentischer bzw. quasi-authentischer
Sachtexte (Zusammenfassungen anfertigen, Uberschriften finden, Bilder beschrei-
ben und erkléaren, Schllsse ziehen, vergleichen, etc.);

veranderte grammatische Progression.

Zielsetzungen des erweiterten Englischunterrichts ab Klasse 7:

es gelten die Lehrplananforderungen des deutschsprachigen Erdkunde- bzw. Ge-
schichtsunterrichts;
fremdsprachliches und fachsprachliches Lernen werden integriert.

Prinzipien des Englischunterrichts:

der Fremdsprachenunterricht ist traditionell in starkem Masse vermittlungsorientiert.
Die Vermittlung der Fremdsprache als solcher steht im Vordergrund;

der fachgebundene bilingual e Englischunterricht ist mittellungsorientiert. Sachlernen
und Fremdsprachen werden sinnvoll miteinander verknipft.

Organisationsstruktur einer bilingualen Klasse

Regelklasse Bilinguale Klasse
Jahrgang 5und 6 |5 Wochenstunden Englisch 7 Wochenstunden Englisch
Jahrgang 7 4 Wochenstunden Englisch 4 Wochenstunden Englisch
2 Wochenstunden Erdkunde 3 Wochenstunden Erdkunde
Jahrgang 8 4 Wochenstunden Englisch 4 Wochenstunden Englisch
2 Wochenstunden Erdkunde 2 Wochenstunden Erdkunde
2 Wochenstunden Geschichte 3 Wochenstunden Geschichte
Jahrgang 9 4 Wochenstunden Englisch 4 Wochenstunden Englisch
2 Wochenstunden Erdkunde 2 Wochenstunden Erdkunde
2 Wochenstunden Geschichte 2 Wochenstunden Geschichte
2 Wochenstunden Politik 3 Wochenstunden Politik
Jahrgang 10 4 Wochenstunden Englisch 4 Wochenstunden Englisch
2 Wochenstunden Erdkunde 2 Wochenstunden Erdkunde
2 Wochenstunden Geschichte 2 Wochenstunden Geschichte
2 Wochenstunden Politik 2 Wochenstunden Politik
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6.7 Sprachliche Mobilitat - eine Uberlebenschance (Sent, GR)

Wenn 75% der Bevolkerung Romanisch als Hauptsprache bezeichnen, musste die
Situation klar sein. Trotzdem sind wir dauernd mit "Feuerwehribungen™ konfrontiert.
Esfehlt das Territorial prinzip. Man kann a so, auch ohne ein einziges Wort Romanisch
zu beherrschen, in unsere Schule treten. Solange das Einzelfélle sind, 18sst sich diese
Situation |6sen. Wenn jedoch grossere fremde Sprachgruppen kommen, ist es nur noch
eine Frage der Zeit, bis auch wir "kapitulieren” mussen. Der Tourismus, ein immer
notwendigerer Wirtschaftssektor, wirkt sich auf unsere Kultur leider negativ aus. Das
musste nicht so sein.

Esist eine Tatsache, dass wir Romanen, im Vergleich zu den Frankophonen und den
Tessinern, uns nicht leisten kénnen, nicht einigermassen gut Deutsch zu sprechen.
Darum ist der Brickenschlag zu dieser Sprache in alen Fachern sehr wichtig. Da die
Kinder bereits friih von deutschsprachigen Medien und Produkten beeinflusst werden,
kann nicht von einer hundertprozentigen Immersion gesprochen werden.

Inden ersten drei Primarklassen wird nur in romanischer Sprache unterrichtet. Von der
vierten Klasseanist Deutsch die erste Fremdsprache. In der Sekundarschuleist Franzo-
sisch die zweite obligatorische Fremdsprache; Italienisch wird als Wahlfach angebo-
ten. In der Realschule sind Franzosisch und Italienisch Wahlféacher.

In der Realschule von Sent (7. bis 9. Schuljahr) werden auf Romanisch die vier
L ektionen "Multtersprache" und ein Drittel der Realfécher, auf Deutsch die restlichen
Facher unterrichtet. Umgangssprache ist aber das Romanische. Ich férdere den Wech-
sel zwischen diesen zwei Sprachen so oft wie mdglich. Das beginnt bereits beim
Singen. In Korrespondenz lassen sich beliebige Ubungen einflechten. Aber in alen
Fachern kénnen Kurzvortrége, Zusammenfassungen, Kommentare zu Diapositiven,
Legenden und spezifische Worterblicher grosse Dienste leisten. Das Zi€l ist erreicht,
wenn diese "Doppel spurigkeit” ohne grosse Hindernisse psychol ogischer und materi-
eller Art vollzogen werden kann. Es gilt jedoch, folgendes zu beachten:

1. Die Forderung der sprachlichen Mobilitét darf nicht auf Kosten unserer Mutter-
sprache geschehen. Der Druck wird aber immer grésser.

2. Diese Art Unterricht darf nicht in Form eines unkontrollierten Durcheinanders
erfolgen. Entweder wird wahrend einer Lektion grundsétzlich Romanisch oder
Deutsch gesprochen.

3. Es darf nicht Ubertrieben werden: Das sténdige Einflechten grammatikalischer
Ubungen wahrend der Realfacher kann bei weniger sprachbegabten Schillern und
Schilerinnen auf Abneigung stossen.
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6.8 Lehreraus- und -fortbildung fur den bilingualen
Sachfachunterricht (Georgsmarienhutte, Niedersachsen)

Ubersicht tiber den bilingualen Unterricht in Deutschland

» Ziel deshilingualen Unterrichts: eine ausreichende Zweisprachigkeit (M utterspra-
che, Partnersprache), die es den Schilern und Schilerinnen erlaubt, Gber zentrale
Aspekte von Gesellschaft, Staat, Wirtschaft und Kultur mindlich wie schriftlich zu

kommunizieren;

* bilinguale Bildungsgange entwickel n sich bislang Uberwiegend an Gymnasien, mit
kleineren Anteilen auch an Real schulen und Gesamtschulen. Insgesamt gibt es 126

bilinguale Schulen in Deutschland (1991/92):

- 67 deutsch-englische Ziige in 9 Landern;

- 52 deutsch-franzosische Ziige in 9 Landern;

- 2 deutsch-spanische Zigein 2 Landern;

- 2deutsch-russische Ziige in 2 Landern;

- 1 deutsch-niederlandischer Zug in eéinem Land;

* bilingualer Sachfachunterricht beginnt in der Regel inder 7. Jahrgangsstufe; in den
Klassen 5 und 6 haben die Schilerinnen und Schiler verstérkten Fremdsprach-

unterricht;

e Schulerinnen und Schiler aus allen sozial en Schichten nehmen teil; die Teilnahme

ist freiwillig;

* es Uberwiegen die Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes:
Erdkunde, Geschichte, Politik/Sozialkunde. Aber auch Biologie, Sport und Physik

(Hamburg) werden bilingual unterrichtet;

e Schilerinnen und Schiler sollten im Laufe ihrer Schulzeit in nicht mehr als zwei

Sachfachern unterrichtet werden (Kontinuitét, sinnvoller Aufbau);

* inder Regd gibt eskeine eigenen Rahmenrichtlinien fir die bilingualen Sachfécher;

e eswirdinerster Linie dieinhaltliche Leistung bewertet;

» die Schilerinnen und Schiler haben die Mdglichkeit, vom bilingualen in den "nor-

malen" Zug zu wechseln;

*  Abschlissein bilingualen Bildungsgangen erleichtern das Studium in Ziel sprachen-

|&ndern.

"Lehrertypen” im bilingualen Sachfachunterricht

* Inder Regel fur diese Tétigkeit nicht ausgebildete L ehrkrafte mit der Doppel fakultas

Fremdsprache und Sachfach;

o Lehrkrafte mit Sachfachern, aber ohne eine Fakultas fir eine Fremdsprache,

Kenntnisse in der Partnersprache durch Auslandsaufenthalt vorhanden;

» vereinzelt Lehrkrafte mit der Fakultas fur die Partnersprache, aber ohne eine Fa-

kultas fur ein Sachfach;
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"native speakers' mit Abschlissen ihres Landes;

der Idealtyp: ein "native speaker" mit zumindest hinreichender deutscher Sprach-
kompetenz und mit den deutschen L ehrbeféhigungen fur das bilinguale Sachfach
und fur die betreffende Sprache a's Fremdsprache, aber kaum zu finden;
Fortbildungsbedarf besteht hinsichtlich organi satorischer und didaktisch-methodi-
scher Fragen des bilingualen Sachfachunterrichts, insbesondere hinsichtlich der
fachspezifischen Unterrichtssprache sowie der Auswahl und des Einsatzes geeig-
neter Lehr- und Lernmittel.

Bilingualer Sachfachunterricht: Fortbildungsmdoglichkeiten in Niedersachsen

1.

N

o &

Zentrale Arbeitstagungen (zweimal im Jahr, jeweils 3 Tage): Sichtung und Ent-
wicklung geeigneter Unterrichtsmaterialien, Fragen der Lernorganisation, der Lei-
stungstberprifung, der Koordination von Sprach- und Sachfachunterricht sowie
die Erarbeitung fachspezifischer Unterrichtssprache.

Erfahrungsaustausch; Abstimmung gemeinsamer Vorhaben.

Regional e Arbeitstagungen (zweimal im Jahr, jeweils 1 Tag): oben genannte Ziel-
setzungen.

Hospitationen im bilingualen Sachfachunterricht.

Schulinterne Veranstaltungen: Hospitationen; fachertbergreifende Fachkonfe-
renzen.

Zweiwochige Fortbildungskurse in Bristol (GB): Forderung der fachspezifischen
Unterrichtssprache; fachspezifische Hospitationen; praktische "Feldarbeit".

Weitere Fortbildungsmaglichkeiten

1.

N

Hospitationen/ L ehreraustausch an Schulen im Ziel sprachenland: landeskundliche
und sprachliche/ fachsprachliche Weiterbildung; Einblicke in Tests und Examing;
Kontakte vertiefen bzw. herstellen (z.B. fir den Austausch von Materialien); Team
teaching unter optimalen Bedingungen praktizieren; Fachgespréache flhren.
Tagungen von Fachverbénden des Ziel sprachenlandes.

Fachzeitschriften aus dem Ziel sprachenland.

Lehrerausbildung an Universitaten und in Studienseminaren

In Deutschland gibt esnoch keineinstitutionalisierte L ehrerausbildung fir die bilingua-
len Sachfacher. Rheinland-Pfalz hat al's erstes Bundesland Rahmenvorgaben zur Aus-
bildung fur den bilingualen Unterricht herausgegeben. In Hamburg, Niedersachsen und
Rheinland-Pfalz haben die ersten Referendarinnen und Referendare ihr 2. Staats-
examen in bilingualen Zugen absolviert.
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6.9 Liceo artistico, Kantonsschule Freudenberg (Zurich)

Unter dem Namen "Liceo artistico” fuhrt der Kanton Zirichin Zusammenarbeit mit der
Republik Italien eine Kantonsschulabteilung mit doppelter Ziel setzung:

e ein Schwergewicht liegt im kinstlerisch-gestalterischen Bereich,
* ein zweites in der sprachlichen Integration zwischen Schilerinnen und Schilern
italienischer und deutscher (schweizerdeutscher) Muttersprache.

Von den rund 220 Schilerinnen und Schilern in funf Jahrgéngen zu je zwel Klassen
sprechen 80% Deutsch als M uttersprache, die andern 20% sind Italienerinnen und Ita-
liener zweiter Generation mit unterschiedlichem Sprachhintergrund.

Das Liceo artistico schliesst an die 2. Klasse der zircherischen Sekundarschule sowie
an die 3. Klasse der italienischen scuola media an und fahrt in finf Jahren zur eidge-
nossischen Maturitét Typus D. Als Besonderheit gegentiber dem im Kanton Zirich
Ublichen Typus D ist zu vermerken, dass Italienisch anstelle von Franzésisch und
Zeichnen / Gestalten anstelle von Englisch als Kernfacher (mit doppeltem Gewicht)
zahlen. DieRepublik Italien anerkennt diesen Abschlussa seiner italienischen "maturita
artistica" gleichwertig. Das Maturzeugnis ermdglicht den Zugang zu den italienischen
und schwei zerischen Hochschulen und zu den italienischen Kunstakademien.

Der Lehrkorper besteht aus Schweizer Lehrerinnen und Lehrern und solchen, die vom
italienischen Aussenministerium ernannt und besoldet werden. Zur Zeit unterrichtet
der italienische Lehrkérper in den Fachern Zeichnen und Italienisch rund 110 von ca.
550 Wochenstunden. Sie sprechen im Kunstunterricht auch mit Anféngerklassen nach
kurzer Anlaufzeit Italienisch. Die Zweitsprache bekommt damit einen |ebendigen
Aspekt weit Uber den 45-Minuten-Schul stunden-Rhythmus hinaus.

Die urspriinglich vorgesehene Aufteilung von 50% zu 50% wurde weder bel der
Schilerschaft noch im Lehrkdrper erreicht. Der Andrang zur Schule ist von Deutsch-
schweizer Seite wesentlich grésser als von italienischer. Das mag damit zusammen-
héngen, dass das Angebot an Kunstunterricht - sonst in dieser Form im Kanton Zirich
unbekannt - auf Deutschschweizer Seite attraktiv wirkt, wahrend die Zweitgenera-
tions-Italiener eher auf Ausbildungen im mathematisch-naturwissenschaftlichen oder
im 6konomischen Bereich ansprechbar sind. Fur die Sprachimmersion stellt sich damit
die Frage, ob der Gebrauch der Zweitsprache nicht Uber das momentane italienische
Engagement hinaus ausgedehnt werden konnte auf Facher aus dem naturwissenschaft-
lichen Bereich. Die momentane L ehrerkonstellation, in der Zweitgenerations-Italiene-
rinnen und -ltaliener diese Fécher auf Deutsch unterrichten, wirde einen solchen
Schritt erlauben. Er ist aber im Lehrkdrper umstritten, weil man teilweise einen
Einbruch in den Leistungen befirchtet.
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Zur Zeit ist noch nicht klar, ob sich die Schule in Zukunft starker in die Richtung der
Sprachintegration oder eher auf die Entwicklung des Musischen hin bewegen wird.

6.10 Deutsch / Franzosisch / Englisch im Geschichtsunterricht
am Gymnasium (Interlaken)

Seit dem Schuljahr 1991/92 wurden auf Anregung des Rektors hin einige Sequenzen
des Geschichtsunterrichts fremdsprachig durchgefihrt. Ziel ist es, dass die Schilerin-
nen und Schiler die Angst vor anderen Sprachen verlieren, dass sie diese praktisch
einsetzen kénnen und dass der Unterricht durch mehr Authentizitét aufgel ockert wird.

Voraussetzungen

Von den Voraussetzungen her schien zu Beginn Franzdsisch problemloser, und zwar
fur die ausgebildete Franzosi schlehrkraft wie fir die Schilerschaft, die Franzosisch als
obligatorische erste Fremdsprache gelernt hatte. Fur das Englische ist die Lehrkraft
aufgrund eines zweijdhrigen USA-Aufenthaltes qualifiziert. Das Sprachniveau der
Schilerinnen und Schiler ist im Englischen aber oft héher als im Franzosischen
(bessere Motivation, vertrautere Sprachstruktur).

Umfang des Immersionsunterrichts

Fremdsprachiges macht nur einen sehr geringen Teil des Geschichtsunterrichtsaus. Es
handelt sich um Bruchstiicke aus den Unterrichtssequenzen zur Geschichte Frank-
reichs, Englands und der USA, also:

o franzosischer Absolutismus, franzosische Revolution, Second Empire und Affére
Dreyfus/Antisemitismus, 5e République (weiteres ware mdoglich: Aufklarung,
franzdsischer Kolonialismus, Frankreich im ersten und zweiten Weltkrieg, Algeri-
en-Konflikt, etc.);

o Kampf desenglischen Parlamentsim 17. Jahrhundert, Imperialismus und Common-
wealth, Irland (dazu waren noch mdglich: Industrielle Revolution, England heute,
etc.);

e Grundung der USA, Rolle der USA im 19. und 20 Jahrhundert.

Das Potential fur Immersionsunterricht wird zurzeit auf etwa 10-15 % geschétzt, was
wenig scheint. Aber esspielenjanicht nur diedrei oben genannten Lander eineRollein
der Geschichte, sondern Dutzende andere auch, unter denen Deutschland eine bedeu-
tende Rolle zukommt. Dazu nehmen Schweizergeschichte und Staatskunde in den
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oberen Klassen einen wichtigen Platz ein. Das meiste Materia steht nur auf Deutsch
zur Verfigung. Das Werden der modernen Schweiz konnte aber auch mit franzosi-
schen und italienischen Quellen behandelt werden.

Art der Immersion

Ofters werden Teile des Vortrags in der Fremdsprache gehalten. Daneben werden
englische und franzdsische Quellen, seltener Videos und Karikaturen, eingesetzt. Die
Textarten gehen also von Primérquellen (z.B. Reden) Uber Darstellungen und Be-
schreibungen bis zu Schemata, wobei das Anekdotische, Ereignisgeschichtliche sich
besser eignet (spannende Handlung, Beschreibung von |ebendigen Personen). Es muss
aber gesagt werden, dass das Sammeln dieser Quellen dusserst zeitaufwendig ist.

Freuden und Leiden dieser Immersionsart

Praktisch alle Schillerinnen und Schiler sind mit den Zielen einverstanden und entwik-
keln Neugier; diese grundsétzliche Akzeptanz ermuntert nattrlich zum Weitermachen.
Einige haben Bedenken und mdéchten fur ihre Schwéachen in den Sprachféchern nicht
noch in einem anderen Fach "bestraft" werden. Es wird deshalb behutsam vorgegan-
gen, derselbe Sachverhalt wird in verschiedener Weise formuliert und zuweilen wer-
den Schlusselbegriffe Ubersetzt, besonders solche, die an der Tafel erscheinen. Mehr
als zweimal muht sich die Lehrkraft nicht in der Fremdsprache ab, dann sagt sie den
Sachverhalt klipp und klar auf Deutsch, dieser Fall ist aber selten. Im Immersions-
unterricht wird dementsprechend etwa ein Drittel weniger Stoff behandelt.

Zweifellos wachst mit der Fremdsprache die Hemmschwelle, aktiv am Unterricht
teilzunehmen. Viele Jugendliche brauchen viel Zeit, etwas zu formulieren, und haben
Angst vor dem Geléchter der andern. Immer wieder wird deshalb darauf hingewiesen,
dass es keine Noten fir den Fremdsprachengebrauch gibt. VVor allem jingere Schile-
rinnen und Schiler sind sich nicht immer sicher, ob sie den Stoff richtig verstanden
haben; man muss also mehr "sprachliche Beruhigungspillen" verabreichen.

Kleine Details konnen den Immersionsunterricht vollig Gber den Haufen werfen. Da
das Gymnasium klein ist, sind in den meisten Klassen die Maturitatstypen gemischt.
L etztes Jahr hatten zwel Schilerinnen Italienisch statt Englisch als zweite Fremdspra-
che - damit fiel der englische Teil ins Wasser. Dieses Jahr befindet sichin einer Klasse
eine Austauschschtilerin aus Tschechien, die kein Franzosisch spricht - somit féllt hier
der franzosische Teil weg.
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6.11 Les Sections Internationales du Lycée des Pontonniers
(Strasbourg)

L'enseignement bilingue au niveau secondaire en France

Le Ministere de I'Education nationale francais est en train de mettre en place des "sec-
tions européennes’. L'objectif est de parvenir aélever le niveau de formation en langue
étrangere des jeunes Francais intéresses; |le moyen: faire enseigner une autre matiere
gue lalangue ou la littérature dans la langue de la section. Les professeurs appelés a
enseigner dans ces nouvelles sections postuleront pour des postes "a profil”. Les
centres de formation d'enseignants (IUFM) doivent prévoir cette nouvelle approche
dans leurs programmes pour les futures promotions. C'est pourquoi, pour la premiere
fois cette année, des lauréats du concours de recrutement de diverses matiéres se sont
vus proposer une formation spécifique pendant leur année de stage pratique. En Alsace,
ces volontaires sont regroupés autour du Lycée International; I'équipe de direction du
Lycée a été chargée de coordonner leur formation avec les responsables de I'lUFM.

Le systeme éducatif francais, de lamaternelle al'enseignement secondaire, avu et voit
se développer des formules d'enseignement des langues étrangéres de plus en plus
variées, pour répondre a une demande des familles, a une nécessité économique. Les
initiatives publiques et privées (classes "hilingues, "trilingues’, etc.) en ce domaine
vont trouver dans la création récente des Sections Européennes (1992) un cadre pour
consolider lesinnovations en cours. Les Sections | nternational es ont été mises en place
en 1981 pour former une popul ation scol aire spécifique. Elles ont acquisune expérience
pédagogique dans les filieres a vocation biculturelle intégrées dans un ensemble
plurilingue.

Le Lycée des Pontonniers

Celycéepublic et gratuit dispose de quatre sections (allemande, anglaise, espagnole et
italienne) organiseées autour d'un tronc francais; ces Sections "Internationales’ sont
fréguentées par lamoitié des 850 él évesdel'école qui sont issuset dela"technostructure
international€", amenés par les "accidents de I'histoire” et de larégion (majorité). Ils
peuvent entrer atous les niveaux dansle systeme éducatif (dela6e ala lere), apresun
test de langue. La vocation "internationale” se trouve aussi dans les nationalités
représentées. 54 pour |'année scolaire 1993/94. Les éleves proviennent de tous les
milieux sociaux, il y a cependant probléme au niveau de I'information de certains
milieux moinsconscientsdesenjeux avenir, maisil n'y apasforcément éliteintellectuelle
en tous points. Les éleves suivent le programme francais, ils bénéficient en outre de
quatre heures de cours de langue et littérature dans leur langue maternelle, en plus des
cours d'histoire-géographie; ils peuvent gouter a leur formation spécifique I'étude
d'une ou plusieurs langues étrangeres. Le francgais langue étrangere (FLE) prend une
place de plus en plus importante pour les éléves dont la langue maternelle n'est pas le
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francais. Les études sont organisees en concertation étroite entre les responsables
officiels des systemes éducatifs étrangers et |es autorités nationales. Au sein del'école,
la coopération entre les enseignants de cing systémes éducatifs est indispensable. A la
fin de leur scolarité, les éleves francais et étrangers seront aptes a poursuivre leurs
études dans plusieurs pays, les éléves étrangers parviendront a maintenir leur langue
d'origine, a acquérir lalangue du pays d'accuell et a apprendre une, voire deux autres
langues. Le but ultime de lacommunauté éducative du Lycée est de former au respect
de l'autre et a la prise de responsabilité par le biais d'une éducation bilingue et
pluriculturelle.

6.12 Sprachunterricht und Lernen in der Fremdsprache am
Beispiel "Deutsch fur Juristen und Juristinnen” (Rechts-
wissenschaftliche Fakultat, Universitat Freiburg)

Wenn ich vor einem juristischen Entscheid stehe, der
auf deutsch geschrieben ist, habe ich die Neigung,
weinen zu beginnen, weil ich schon weiss, dass ich
manchmal stundenlang vor einem unendlichen,
unglaublich komplizierten Satz sitzen muss.
Halbironischer Kommentar eines frankophonen
Studenten

Vorbemerkung

Das Thema des Forums lautete "Immersion - Effizientes Sprachenlernen durch
Sachunterricht in einer anderen Sprache”. Ich méchte fir mich das Thema umformu-
lieren und erweitern: " Effektives und effizientes Sorachenlernen durch Sachunterricht
in einer anderen Sprache und durch gezielten Fremdsprachenunterricht”. Unter ge-
zieltem Fremdsprachenunterricht versteheich den Beitrag des Fremdsprachenunterrichts
an den Sachunterricht.

Nach dem Forum habe ich mich immer wieder gefragt, warum dieses Themaso aktuell
ist. Ich habe fur mich zwei vorlaufige Antworten gefunden: die negative zuerst.
Offensichtlich hat der Fremdsprachenunterricht, auch der kommunikative, nicht das
gebracht, was viele erhofft haben. Deshalb jetzt das Thema Immersion? Wollen sich
die Fremdsprachenlehrer und -lehrerinnen aus der Verantwortung schleichen, oder
wissen sie nicht mehr, was eigentlich Ziel und Inhalt ihres Unterrichtes ist? Die
positive: Im Rahmen der allgemeinen Tendenz fur facheribergreifenden Unterricht
und fir erweiterte Lernformen muss sich auch der Fremdsprachunterricht wieder
einmal Uberlegen, wo er steht und wohin er will. Er glaubt, im Sachunterricht seinen
idealen Partner gefunden zu haben. Es geht jetzt darum, gemeinsame Ziele und Inhalte
zu finden, und die Aufgaben zu verteilen, damit diese Partnerschaft zu fruchtbaren
Resultaten fihrt.
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Zum Verhaltnis von Sach- und Fremdsprachenunterricht

Dietraditionelle Aufteilung von Sach- und Fremdsprachenunterricht |1&sst sich schema-
tisch wie folgt darstellen:

Fremdsprachenunterricht und Sachunterricht stehen sich al's Opposition und unkoor-
diniert gegentber.

Ein zweites Modell wére;

Je nach Fach bzw. Fremdsprache, erganzen sich Sach- und Sprachunterricht in be-
stimmten Bereichen. Daneben laufen Sach- und Sprachunterricht weiterhin getrennt
und unkoordiniert.

Bei dieser Konstellation stellt sich die Frage, welche Ziele der Fremdsprachenunterricht
verfolgen soll. Meiner Meinung nach sollte bel der Bestimmung der Ziele und der
Inhalte beriicksichtigt werden, dass Sachunterricht in mindestens einer Fremdsprache
unterrichtet wird. Die am Fremdsprachenunterricht Beteiligten konnen nicht ein effizi-
enteres Sprachenlernen durch den Sachunterricht erwarten, ohne gleichzeitig den
Lernenden den Zugang zum Sachunterricht durch gezielte Unterrichtsaktivitéten und
neue Inhalte zu erleichtern. Dazu gehdren zum Beispiel das Einlben von Lern-
techniken, das Uben und Bewusstmachen von kognitiven und emotionalen Strategien
im Bereich der vier Fertigkeiten und eineinhaltliche V erkntipfung von Fremdsprachen-
unterricht und Sachunterricht im Bereich der Lexik.

Die heutigen Ziele des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts reichen nicht aus

(wie sie zum Beispiel in Herausforderung Schweiz, EDK, Bern, 1987 formuliert
worden sind), oder siewidersprechenteilwei seden Zielen des Fach- und Sachunterrichts.
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Ein Beispiel: Im kommunikativen Fremdsprachenunterricht steht das Mundliche im
Vordergrund, in Biologie oder Geschichtewerden im Bereich desM Uindlichen komple-
xere Anforderungen gestellt alsim traditionellen Fremdsprachenunterricht vorgesehen
sind. Sicher hat das Schriftliche sowohl rezeptiv wie produktiv in den Sachfachern
einen viel hoheren Stellenwert. Wichtig scheint mir, dass verstarkt gemeinsame Ziele
von Fremdsprachenunterricht und Sachunterricht auf der Ebene der Einstellungen und
der kognitiven und sozialen Fahigkeiten definiert werden missten. Die Vertreter und
Vertreterinnen der einzelnen Facher miissen gegenseitig in ein Gesprach kommen und
gemeinsame Unterrichtssequenzen planen und durchfihren. Gegenstand und
Vermittlungsformen des anderen Faches sollten auch den Fremdsprachenlehrern und
-lehrerinnen vertraut sein, um den Sachunterricht effektiv zu unterstiitzen.

Zusammenfassend stellen sich fur mich zwei Fragen: Wie kann der im Fachunterricht
ungel enkte, gleichsam automati sch stattfindende Fachsprachenerwerb zusétzlich durch
den Fremdsprachenunterricht gezielt geférdert werden? Oder umgekehrt: Welche
Fertigkeiten und Fahigkeiten konnen oder sollen im Fremdsprachenunterricht im Hin-
blick auf den Sachunterricht entwickelt werden?

Nur wenn auf diese Fragen (wenn auch vorlaufige) Antworten gesucht werden, kann
eine fruchtbare Synergie von Fremdsprachenunterricht und Sachunterricht erfolgen.

Ein drittes Modell:

Sachunterricht in der Fremdsprache mit Berlicksichtigung
des fremdsprachlichen Lernens

Den Fremdsprachenunterricht als solchen gibt es nicht mehr. Erwerb und Lernen der
Fremdsprache erfolgt im Sachunterricht. Dies ist - vereinfacht gesagt - die Situation
von fremdsprachigen Lernenden (z.B. Emigranten und Emigrantinnen) - mit der Ein-
schrankung, dass die Unterrichtssprache mehr oder weniger identisch ist mit der
Sprache ausserhalb des schulischen K ontextes.

Stichworter zum Kurs "Deutsch fur Juristen und Juristinnen”

An der Universitét Freiburg gibt es in verschiedenen Fachbereichen die Mdglichkeit,
ein sogenanntes " zweisprachiges Lizentiat" zu erwerben. Dabei miissen L ehrveranstal -
tungen auf deutsch und franzésisch besucht werden. Die Studentinnen und Studenten
haben so die Gelegenheit, ihre fachliche Ausbildung in einer zweiten Sprache zu
machen. Sie lernen dabei nicht nur eine Menge neuer Begriffe in einer anderen
Sprache, sondern sie werden auch mit anderen Denk- und Handlungsmustern konfron-
tiert. FUr Studierende aus dem Tessin und fur einen Teil der ausléndischen Studenten
und Studentinnen bedeutet diese Art von Ausbildung, dass sie sich den Lernstoff in
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zwel Fremdsprachen aneignen missen. Studierende aus der Westschweiz bzw. aus der
Deutschschweiz kénnen einen Teil ihres Studiumsin der Fremdsprache absolvieren.

Der Kurs "Deutsch fur Juristen und Juristinnen” wird im ersten Studienjahr des rechts-
wissenschaftlichen Studiums fir nicht-deutschsprachige Studenten und Studentinnen
wahrend zwei Wochenstunden angeboten. Nach einem Jahr besteht die Mdglichkeit,
eine mundliche Prifung abzulegen.

Die Studierenden verfligen bei Studienbeginn Gber Deutschkenntnisse auf Maturitéats-
niveau. Fachkenntnisse sind kaum vorhanden, diese werden in beschrénktem Masse
innerhalb des Kurses, aber vor allem in den Vorlesungen, die die Studienanfanger und
-anfangerinnen besuchen, vermittelt.

Der Fremdsprachenkurs entspricht dem zweiten Modell, indem er versucht, Hilfestel-
lungen fur den Sachunterricht (Studienfach "Recht") in mehrfacher Hinsicht zu geben.
Dabel werden die konkreten Studienanforderungen in den Fertigkeitsbereichen be-
rucksichtigt: In der Ausbildung von Juristen und Juristinnen stehen das L eseverstehen
(Gerichtsentscheide, Kommentare, usw.) und das Horverstehen (Vorlesungen) im
Vordergrund. Hinzu kommen die spezifischen Prifungsanforderungen und -techniken
im Mndlichen und Schriftlichen.

Anhand von authentischen Fachtexten (Gerichtsentscheide, Artikel aus Fachzeitschrif-
ten, Kommentare, Zeitungsartikel) werden L esetechniken und -strategien eingetibt und
bewusst gemacht. Die Grammatik wird soweit behandelt, als sie dem Verstehen von
Texten dient. Die Studierenden kénnen gezielt zu bestimmten Bereichen der Rechts-
wissenschaft ihren Wortschatz erweitern und dabel auch Techniken der Wortschatz-
strukturierung und -wiederholung eintben. In speziellen Kurzvorlesungen, die von
verschiedenen deutschsprachigen Professoren gehalten werden, haben die Lernenden
Gelegenheit, ihr Horverstehen zu trainieren. Dies alles mit dem Ziel, dass die Studie-
renden maoglichst schnell, d.h. innerhalb des ersten Studienjahres, autonom weiterler-
nen und damit ein erfolgreiches Studium in der Fremdsprache absolvieren kénnen.

Der Einsatz von authentischen Texten im Sprachunterricht stiitzt den Wissenserwerb
und den Aufbau von inhaltlichen Konzepten im Fach. Die didaktisch unterschiedliche
Présentations- und Bearbeitungsform des Stoffes im Fremdsprachenunterricht ermdg-
licht einen anderen Zugang und eine bessere Verankerung fur die Lernenden. Die
Studierenden haben dabei am Anfang grosse Probleme, da nebst den lexikalisch-
semantischen und syntaktischen Schwierigkeiten, denen sie in solchen Texten begeg-
nen, vor allem das fehlende Sachwissen das Versténdnis erschwert.

Der Kurshietet den Studierenden Gelegenheit, verschiedene Techniken und Strategien
zu erproben und dabei auch Fehler zu machen, damit jene fur sich die optimalen
Lernformen entwickeln und ihr Wissen und K énnen aufbauen, ohne dass sie dabei nur
den Diskurs- und Vermittlungsformen des Faches unterworfen sind.
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Meine Rolle als Unterrichtender: Bei der Didaktisierung habe ich als Nichtjurist
ahnliche Probleme wie die Studenten und Studentinnen. Dank der Kooperation mit
einem juristischen Fachmann habe ich viel gelernt und erfahren, dass die facheriber-
greifende Diskussion nicht nur fir die Lernenden, sondern auch fir die Lehrenden eine
fruchtbare Sacheist. Gleichzeitig ist diese Zusammenarbeit fir mich die Grundbedin-
gung eines effizienten und effektiven Fremdsprachenunterichts in einem Sachgebiet.

Skizze der Scuola Teatro Dimitri
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7 Wiedergabe des Podiumsgesprachs
Michael Deforné, Claudine Brohy

Latable ronde du vendredi matin, qui réunissait deux expertes et quatre experts, avait
pour but d'éclairer le sujet du Forum sous des angles différents afin qu'on obtienne un
complément aux informationsfournies par les exposés et les ateliers; les quatre régions
linguistiques - et les minorités sans assise territoriae, les migrants, - étaient représen-
tées. Jean Racine, président de la Commission Langues vivantes de la CDIP du Nord-
Ouest, a dirigé la table ronde et la discussion qui Sensuivit. La table ronde a été
modulée en trois temps: apres les prises de position émises par les participantes et
participants de latable ronde, le cercle a été ouvert aux animatrices et aux animateurs
des ateliers, puis au public. Tous les protagonistes ont finalement tenté de donner
réponse aux questions suscitées par les ateliers et les séances plénieres, questions qui
ont été réunies par Jean Racine.

Cristina Allemann-Ghionda vom padagogischen Institut der Universitét Bern, die ein
Nationalfondsprojekt zum Thema Migration und Erziehung in interkulturellen Gesell-
schaften leitet, hat sich eingehend mit der soziolinguistischen Situation der italieni-
schen Migranten und Migrantinnen, mit Zweitsprachunterricht und mit interkultureller
Erziehung befasst. Fir sie gibt eskeine "kleinen Sprachen”; sie hofft, dassdie Kursein
heimatlicher Sprache und Kultur der Migrantenkinder zum festen Bestandteil des
Curriculums sowohl fir Autochthone wie fir Allochthone werden. Sandro Bianconi e
responsabile dell'Osservatorio linguistico della Svizzera italiana e ha pubblicato un
volume sulla situazione sociolinguistica ticinese "Lingua matrigna’, e coautore della
ricerca"Ticino regione aperta’. Haparlato dellaresistenzaticinese contro I'educazione
bilingue e degli riflessi nazionaliste contro I'immigrazione; in molte teste cé ancorail
mito del territorio homogeneo. Ursina Fried-Turnes, Sprachlehrerin rétoromanischer
Abstammung, gehort zur Expertengruppe fir die Revision des Sprachenartikels und
berét rétoromanische L ehrkréfte und Gemeinden. Sie selber ist mit einem ausgespro-
chen multikulturellen Hintergrund ausgestattet; sie sprach vom seit Jahrzehnten beste-
henden und flachendeckenden Modell zweisprachiger Erziehung in der Ratoromania,
dem einzigen der Schweiz. Ihr Schlusswort war ein Appell, dass die Zwei sprachigkeit
nicht nur das zwangslaufige Schicksal von Minderheiten sein sollte, sondern auch fur
M gjoritéten eine Chance und Berel cherung darstellen misste. René Richterich, spécia-
liste en besoins langagiers et compétences stratégiques, sintéresse a |'espace-temps
didactique depuis 1971; il représente la Suisse au Conseil de I'Europe en tant que
délégué et expert. Il a parlé de la gestion du temps dans les filieres bilingues et il a
plaidé pour |'acceptation de compétences partielles, donc aussi pour la reconnaissance
de bilinguismes partiels. Otto Sern, Romanist am Seminar fur padagogische Grund-
ausbildung in Zirich, mit Spezialisierung in Erst- und Zweitspracherwerb, leitet ein
Nationalfonds-Projekt im Rahmen des NFP 33 Uber "Franzosisch-Deutsch: zweispra-
chigesLernen auf der Sekundarstufe . Acht Sekundarlehrerinnen und -lehrer undihre
Klassen sowie funf Didaktiker und Linguistinnen sind im Projekt impliziert. Es geht
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um bilingualen Unterricht in Sachféachern (Geschichte, Geographie, Lebens- und
Medienkunde) und vor allem darum, eine Didaktik des zweisprachigen Unterrichts zu
entwickeln und das Projekt zu evaluieren. Jacques-André Tschoumy, directeur de
I'RDP (Institut romand de recherches et de documentation pédagogiques) a Neuchétel
est impliqué dans | es politiques linguistiques et scolaires au niveau européen et dansla
formation des enseignants. Il aplaidé pour un enselgnement/apprentissage des langues
plus précoce, plus naturel et plus cohérent.

Jean Racine: Chéres et chers collégues, quelles ont été |es motivations profondes qui
ont poussélaCommission "Langue 2" achoisir lethémedel'immersion pour le présent
Forum? Um diese Frage zu beantworten, lege ich kurz dar, was bis jetzt gemacht
worden ist. Dies ist bereits das siebte Forum zum Thema der Fremdsprachen. In
Wildhaus und Montreux nahmen wir den Ubergang von der Sekundarstufe | zu den
Berufsschulen unter die Lupe. Wir organisierten ein Forum in Wilen zum Ubergang
von der Sekundarstufe | zur Sekundarstufe I1, eines in Les Avents zur mindlichen
Kommunikation und zum Problem der Evaluation. Es folgte das Grammatikforum in
Iseltwald, wo wir uns mit der Frage "Wieviel Grammatik braucht der Mensch?”
befassten und die Grammatik as Funktion der Kommunikation untersuchten. In Bea-
tenberg fragten wir uns, was die Maturitétspriifungen in bezug auf die Reform des
Fremdsprachenunterrichts leisten konnen.

Fur dieses Forum einigten wir uns auf den Arbeitstitel " Sprachenlernen in Bewegung'".
Wir sind dabel von einer zu geringen Effizienz im herkémmlichen Fremdsprachenun-
terricht ausgegangen. Eine harte Kritik diesbeziiglich erteilt Peter Bichsel: "Ich lernte
samtliche Schwierigkeiten der franzosischen Sprache, nur die Schwierigkeiten, nicht
Franzosisch. Und zum Glick hat niemand versucht, mir auch noch Englisch beibringen
zu wollen, weil ich das sonst auch nicht kénnte." Mit diesem Zitat steigen wir nun ins
Forumsgespréach ein.

Christina Allemann-Ghionda: Auch ich offeriere Ihnen ein Zitat als Einstieg: "Es
interessiert uns nicht im geringsten, ob eine Sprache von grossem praktischem Wert ist
oder Medium einer grossen Kultur." Das steht in keinem offiziellen Dokument des
Bundesrates oder der EDK, sondern das hat SAPIR 1921 geschrieben. Es ging damals
um den Nachwels, dass es keine primitiven Sprachen gibt, sondern dass alle Sprachen
gleichwertig sind. Nattirlich glauben die meisten Behdrden auch heute noch nicht, dass
alle Sprachen gleichwertig sind. Die Hierarchie unter den Sprachen richtet sich viel-
mehr nach wirtschaftlichen sowie impliziten und universalistischen Kriterien. Sie
raumen Sprachen das Recht ein, anerkannt zu werden. Das ethnozentrische Kriterium
von barbarischen und humanen Nationen |ebt weiter, trotz aller Bemihungen, relativi-
stisch zu sein. Wegen der weltweiten Migration ist es besonderswichtig, die Definition
von kulturellen und sprachlichen Minderheiten zu erweitern. Migranten und Migran-
tinnen sind ebenso kulturelle wie sprachliche Minderheiten.
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Deshalb muss aus der Perspektive der Migration der Begriff der Immersion sehr weit
gefasst werden. Man kann sie sich als eine Art Stereophonie vorstellen. Als Beispiel
nenne ich hier einen alophonen und allogenen Schiler in der Schweiz, der eine
doppelte Immersion erlebt: die Immersion in der L2 (zum Beispiel Schweizerdeutsch,
wenn er in der Deutschschweiz ebt) und die Immersion in seiner Herkunftssprache.
Man kann sich nun vorstellen, dass der Sachunterricht auf beiden Kandlen stattfindet.
Es gibt Projekte, die die herkommlichen Kurse in heimatlicher Sprache und Kultur al's
Sachunterricht in einer teilweisen Immersion zu gestalten versuchen. Wenn wir aber
die Interkulturalitét dazunehmen, dann wird die angesprochene Stereophonie zur
Quadrophonie, denn das interkulturelle Prinzip besagt ja, dass die verschiedenen
Sprachen und Kulturen gleichwertig sind und miteinander interagieren. So kommt es
dann, dass auch autochthone, einheimische Schiler und Schiilerinnen einer doppelten
Immersion ausgesetzt sein kdnnen, d.h. es kann sein, dass sieim Zuge einer Migration
von einer schwei zerischen Sprachregion in die andere einer Immersion ausgesetzt sind.
Wenn man die Kurse in den heimatlichen Minderheitensprachen und Kulturen der
Migranten und Migrantinnen anerkennt, so dass sie Bestandteil des normalen Lehr-
plans sind und auch fir autochthone Schiiler und Schilerinnen zum Sprachangebot
werden, haben wir eine vierfache Immersion, eine Immersion in der Quadrophonie.

Sandro Bianconi: Ora per me s poneil problemadi parlare nella mia lingua materna
oppure di parlare in unalingua che sia capita dalla maggior parte dei presenti. Sciolgo
rapidamente il problema, parlando in francese invece che in italiano. Ma se tutti
capiscono l'italiano parlo initaliano. Allora, mi si é chiesto di parlare degli ostacoli che
si oppongono all'introduzione dell'insegnamento in immersione qui in Ticino. 1o vedo
unicamente un ostacolo, ma e un ostacol o importante e difficile darimuovere. Questo
ostacolo, per me, € un sentimento identitario molto diffuso, ampiamente documentato,
un sentimento con una dimensione, se non esclusivamente ma preval entemente, canto-
nalistica per non dire localistica, piuttosto che nazionale. Cioe, con questo non voglio
negarelagiusta consapevolezzadelle nostreradici culturali elinguistiche, ma piuttosto
criticarne la sua esasperazione. E questa esasperazione del sentimento regionale porta
laminoranza a degli atteggiamenti vittimistici di chiusurae di pauranei confronti del
nemico numero uno, presunto o reale, cioé del tedesco, ma non solo bensi anche
dell'ipotesi del bilinguismo. Quindi constato una grossa contraddizione di fondo, un
grosso scarto trail sentimento identitario poc'anzi citato e lareataterritoriale vissutae
praticata, cioé il Ticino regione aperta, una realta concreta a livello economico,
finanziario, demografico e culturale. Questaidentita percepita e rappresentata e ferma,
secondo me, al mito, che ormai é diventato una specie di simulacro o di tabu, del
territorio omogeneo e monolingue, sentito come minacciato e quindi da difendere,
anche se solo sul piano ssimbolico o ideologico. Questo atteggiamento porta a delle
conseguenze abbastanza importanti che sono rigide e paralizzanti sul piano legislativo
e giuridico. Esso e certamente sorretto dalle migliori intenzioni, pero i risultati sono
segnati dall'emotivita e dal rifiuto dei dati reali. Nel nuovo progetto di Costituzione
cantonale, nel primo articolo capoverso uno, si dice che "Il Ticino & una repubblica
democratica di lingua italiana’, s tratta di un'affermazione evidentemente molto
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pesante e paralizzante. Un altro esempio lo si trova nella Legge della scuola del 1990
dove s dice esplicitamente: "L'insegnamento é tenuto in lingua italiana”. Dunque,
guesti due elementi sono molto vincolanti e sono quelli che I'anno scorso in Gran
Consiglio hanno condotto al rifiuto di un'iniziativa molto elementare di sperimentazio-
nedell'insegnamento bilinguein alcune classi di qualche scuoladel Cantone Ticino. Ho
citato questi esempi - ostacoli giuridici - poiché ritengo importante tenerne conto, in
particolar modo in riferimento agli sforzi e alle buone intenzioni di Christoph Fligel
profusi nell'ambito dell'insegnamento in immersione e in generale del bilinguismo.
Seconda manifestazione di questo atteggiamento di fondo di chiusura e di paura é la
strumentalizzazione demagogica di questi principi da parte di certi gruppi politici. E
non € una sorpresa che la Lega del Ticinesi appunto si fa la paladina, cioé difende a
spada tratta questi fantasmi e pregiudizi collettivi, sostenendo una concezione preisto-
ricadel plurilinguismo svizzero e affermando I'obbligo dell'assimilazione del diverso
nella lingua e nella cultura del territorio. Bisogna tener conto di queste posizioni.
Questo tipo di concezione € evidentemente tradotto in azioni politiche che possono
essere pericolose per la sperimentazione didattica.

Non ritengo quindi possibile percorrere la strada politica o ideologica perché gli
ostacoli sono troppo grossi. Penso che I'unico modo di uscire da questa impasse
consista nel riportare il problema ai suoi termini didattici, cioe dimostrare che
I'insegnamento tradizionale delle lingue straniere non € molto produttivo e che € molto
costoso, honché provare chel'insegnamento inimmersione puo portare gli allievi auna
maggiore conoscenza, una migliore competenza linguistica e inoltre € fonte di un
arricchimento culturale nel senso dell'apertura, della tolleranza e della possibilita di
maggiori contatti con gli altri. Grazie.

Ursina Fried-Turnes: Die Ratoromaniaist ein Beispiel flachendeckender, obligatori-
scher und nicht auf eine einzige Schule beschrankter Immersion mit anerkanntem
Erfolg. Man weiss schon langst, dass es den ratoromani schen Kindern gelingt, am Ende
ihrer obligatorischen Schul zeit zwei sprachig zu sein. Diese bekannte Tatsache findet in
der Deutschschwei z einfache Erklarungen. Man sagt, die Ratoromanen und Rétoroma-
ninnen seien eben alle derart sprachbegabt oder gar, ihnen sei das Sprachenlernenindie
Wiege gelegt. Es scheint mir ein bisschen merkwirdig anzunehmen, dass ein ganzer
Landesteil sprachbegabter sein sollte als die anderen. Ich finde es schade, dass die
Forschung noch nicht versucht hat, den entschei denden Faktor anderswo zu suchen. Er
konnte ja auch an einem Schulsystem liegen, dessen angestrebtes Ziel die Zweispra-
chigkeit ist. Dieses Schulsystem arbeitet bereits seit mehreren Generationen mit Im-
mersion, denn offenbar hat man hier schon vor finfzig Jahren herausgefunden, dass
Zweisprachigkeit nicht alein mit Sprachunterricht erreicht werden kann, sondern dass
auch Sachunterricht in der Zweitsprache erteilt werden muss.

Trotz der bekannten Erfolge ist die zweisprachige Schulung vor allem in stark germa-
nisierten Gemeinden der Ratoromania heute in Gefahr. Da man die Zweisprachigkeit
weder geschenkt noch in die Wiege gelegt bekommt, ist der Erfolg der Immersion eng
mit der Motivation der Kinder und der Eltern gekoppelt.



Die Idee von der Zweisprachigkeit als Normalfall sollte sich in der Gbrigen Schweiz
verbreiten, wie sie jaauch in vielen Léandern Europas langsam Fuss fasst. Die Ratoro-
manen und Ratoromaninnen hoffen, bald nicht mehr die einzigen in der Schweiz zu
sein, die Schulung zur Zweisprachigkeit betreiben. Die denkbar beste Unterstiitzung
des Rétoromanischen wére die Ausbreitung des Gedankens der Immersion in anderen
Landesgegenden, ein wachsendes Bewusstsein, dass Zweisprachigkeit nicht nur das
zwangslaufige Schicksal von Minoritéten ist, sondern gerade auch von der Majoritét
als Chance und Bereicherung angestrebt werden soll.

René Richterich: Depuis 1971, le Conseil de I'Europe conduit ce que I'on appelle des
projets”languesvivantes'. Actuellement, e projet sintitule: " A pprenti ssage deslangues
et citoyenneté européenne”. Ce projet aétélancéen 1989 aCintra. En 1991, il y aeuun
important symposium a Ruschlikon sur les probléemes d'évaluation, puis nous avons
défini des priorités dans ce projet: définition de nouveaux types d'objectifs, notamment
en fonction des stratégies d'apprentissage, de ce que I'on commence a appeler des
compétences stratégiques, c'est-a-dire "apprendre a apprendre”. Deuxiémement, défi-
nition des nouveaux moyens d'évaluation, comparabilité et équivalence des moyens
d'évaluation. Un groupe de travail est en train d'établir un cadre de référence pour ces
évaluations, l'utilisation de nouvelles technologies (ordinateurs, vidéos, etc.). Les
stratégies d'apprentissage et I'éducation bilingue - terme de Jean Racine, plus évocateur
gue celui dimmersion. L'immersion, dans son sens canadien est une technique
d'apprentissage, alors que I'éducation bilingue est un objectif plus large et plus gé-
néreux. Et, enfin, les échanges. Ce sont donc dans ces priorités que nous sommes en
train de travailler sous laforme d'ateliers.

Récemment, a Soest a eu lieu un séminaire, auquel Michelle Bovet a participé, sur
I'apprentissage / éducation bilingue dans I'enseignement secondaire. Ce qui nous
intéresse essentiellement, c'est de promouvoir |'éducation bilingue, mais surtout de la
mettre dans un cadre plus large: voir comment on peut organiser autrement le temps
d'apprentissage et d'enseignement d'un éléve, dans différents systémes européens. Par
exemple, en Suisse, |'étalement de deux heures par semaine d'allemand ou de francais
sur six, sept, huit ou neuf ans. Peut-étrey a-t-il d'autres gestions du temps. Voilaun des
problémes.

Deuxieme probleme, dans le cadre de I'éducation bilingue. L es expériences canadien-
nes nous montrent que cela est rentable, mais s hous avons les résultats, il manque
encore une didactique et une pédagogie de I'enseignement bilingue. Il ne suffit pas
d'enseigner la chimie ou la géographie dans une langue étrangére, il y a en plus un
message a transmettre a travers cet enseignement d'une branche dans une langue
étrangere. Ce qui nous préoccupe au Conseil del'Europe, c'est d'une part de promouvoir
I'éducation bilingue, maisaussi de réfléchir sur le plan de laformation des enseignants
et sur lestypesde didactiques autiliser. De méme que pour les échanges, il ne suffit pas
d'envoyer des éléeves pendant 15 jours dans un pays... Il y a également toute une
pédagogie des échanges - avant, pendant, apres|es échanges - adévelopper. Et c'est |a-
dessus que nous travaillons dans |e cadre du groupe de projet du Conseil de I'Europe.
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Otto Sern: Am Projekt "Franzosisch-Deutsch: zweisprachiges Lernen auf der Se-
kundarstufe I" arbeiten acht Sekundarlehrerinnen und Sekundarlehrer mit ihren Klas-
sen. Dazu gehdrt ein Projektteam von funf Sprachdidaktikerinnen und Linguisten. Ziel
ist die Entwicklung einer Didaktik des zweisprachigen Unterrichts anhand bilingualen
Sprachunterrichts in Sachfachern. Von Immersion sprechen wir dabei nicht, obwohl
wir so etwas wie eine Vorform der Immersion praktizieren, d.h. in bestimmten Unter-
richtsphasen wird Franzésisch, also die zu lernende Sprache, als Unterrichtssprache
benutzt. Vielmehr misste man von einem "enseignement de francais enrichi™ oder von
"extended second language instruction™ sprechen. Das Besondere an diesem Projekt ist
der fachertbergreifende Ansatz. Am Sachthema, z.B. Geschichte oder Geographie
aber auch Lebens- oder Medienkunde, wird auf Deutsch und auf Franzdsich gearbeitet.
DieL1und dieL2 sollen sich dabei gegenseitig stiitzen, wenn es darum geht, authenti-
sche Texte in der zu lernenden Zweitsprache zu lesen. Die Schiler und Schilerinnen
mussen dabei Uber Lesetechniken verfligen, die es ihnen erlauben, mit schwierigen
Texten umzugehen. Diese Fahigkeit kann man sehr gut im Deutschunterricht erwerben.
Grundlegende sprachliche Lernstrategien werden in der starken Sprache vorbereitet,
um siedann auch in der schwachen Sprache einzusetzen. Das gilt natirlich auch fir das
Schreiben. Umgekehrt ist auch die Stiitzung des muttersprachlichen Wissens Uber die
Fremdsprache moglich. Wenn zum Beispiel in der Fremdsprache durch grammatikali-
sche Instruktion ein System als Vorbereitung zum Lernen erklart wird, kann dieses
grammatikalische Wissen spéter auch fir die Sprachreflexion in der Muttersprache
angewandt werden.

Auf der anderen Seite evaluieren wir das Lernen der Schiler und Schilerinnen, indem
wir das sprachliche Lernen in Klassen mit bilingualem Unterricht im Sachfach mit dem
Lernen in Klassen mit traditionellem Franzdsi schunterricht vergleichen.

Jacques-André Tschoumy: Jaimerais orienter mon propos sur la situation des poli-
tiques linguistiques, des pédagogies et des projets innovateurs en Suisse et en Europe.
En 1970 a Strasbourg, en 1975 aZoug, le projet de réforme des politiques linguistiques
avait tenu en ceci: le projet sera plus social, puisgue tous les enfants, méme ceux de
I'école primaire, accéderont a une langue vivante étrangere, plus précoce, vers 10 ans,
plus communicatif et plus oral. Mais c'était toujours un projet caractérisé par
I'hnomogeénéité: projet innovateur, mais politiqguement et pédagogi guement homogéne.
L e changement en Suisse, en 1993, est que I'on a arrété une politique cohérente, mais
pas nécessairement homogeénéi sante, et des pédagogiesdiversifiées. (LaConférencede
la CDIP/SR+TI a approuveé la poursuite par COROME d'une étude sur de futurs
moyens d'enseignement d'allemand destinésalascolarité obligatoire et elleaacceptéle
concept de modularité proposé par CREA.)

Trois grandes directions d'expériences ont donc été impulsées, plusieurs ont dg§a

débuté sur divers sites cantonaux ou communaux. Maistoutes sont d'intérét romand, ou
suisse, et donc suivies a échelle romande ou suisse.
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Trois orientations principales:

D'abord vers un apprentissage plus précoce encore, a Six ou quatre ans. Sierre donne
le ton avec son expérience des écoles enfantines des I'age de quatre ans; et Bienne, qui
fait parler d'elle, mais en excluant de cet apprentissage bilingue les enfants étrangers -
ce qui est un nouveau probléme. C'est donc dire que les terrains se présentent, et a
échelle communale, tout le temps et sous pression des parents. Apprentissage plus
naturel aussi, par modulation destemps, des objectifs de didactique, desinstruments et
des moyens. C'est le grand projet de I'RDP, que de répondre par modulation a une
diversité des attentes des enfants. Au méme age, dans la méme classe, dans le méme
village, les enfants ont des situations de sensibilisation linguistique différentes. 1l faut
répondre a cette diversité. Par échanges, par immersion, par le projet: tout ¢a, ce sont
des méthodes dites plus naturelles qui conduisent & un apprentissage plus cohérent.
Harmonisation des terminologies et des structures entre langue maternelle et langue
seconde. C'est absolument indispensable. Le moment est venu que I'on se mette
sérieusement au travail dans nos Universités sur ce sujet. Et puisle "language awaren-
ess', tréesgrand projet qui vadémarrer a Neuchétel et a Genéeve: évell et sensibilisation
non pas a une ou deux ou trois langues, et encore maternelle, mais atoutes les langues
représentées par nos enfants dans les classes. Nos enfants ont des savoirs qu'il faut
exploiter en matiére de langues. C'est [a un projet non pas d'apprentissage bilingue, ni
multilingue, mais plurilingue. Multilingue, c'est |le nombre, mais dans un certain chaos.
Plurilingue signifie, certes, la diversité, c'est le nombre, mais dans un ordre cohérent,
maitrisé aéchelle romande, suisse, européenne. Lapolitique est cohérente et souple; les
expériences se feront a échelle locale ou centrale et souvent suivies en réseau. Voilala
nouveauté de 1993: quitter I'idée de faire tout, tout en méme temps, |la méme chose et
selon les mémes procédures! Et avoir un grand projet de politique linguistique qui ait
son homogénéité et son sens, mais marqué par ladiversité des méthodes, deslieux, des
publics et des horizons de notre diversité suisse...

Encore deux points finaux: le temps d'apprentissage est trop long. La durée est un
inconvénient, c'est démotivant de passer neuf ans sur lamémelangue. Il faut introduire
de nouvelles méthodes avec des cours compacts. D'autre part, le défi lancé par
I'enseignement privé va nous rafler tous nos éleves si nous ne le relevons pas, car les
langues sont, a compétences égales, un facteur décisif d'engagement professionnel.
Oui, apprendre les langues constitue un facteur de différenciation. Des communautés
comme la Belgigue germanophone I'ont bien compris. Longtemps, |'apprentissage
avait été réservé aux plus doués; au secondaire. C'est quand I'on a été bon al'école que
I'on avait droit a I'apprentissage des langues. La différenciation se démultipliait. Il ne
faut pas dupliquer ce passé. Jereviens sur mon exemple de Bienne et del'enseignement
bilingue des|'age de quatre ans al'école enfantine. |1 n'est pas supportable, a mon sens,
gue des enfants d'origine étrangere ne puissent accéder a cet apprentissage bilingue.
Pour une fois gu'ils avaient de I'avance, parce qu'ils avaient déja ddi faire le passage a
unelangue 2, ilsauraient eu I'occasion de passer aunelangue 3, puisaunelangue4, etc.
On veut les empécher d'avoir de I'avance et on réserve cet apprentissage bilingue aux
seuls Suisses? Ce n'est pas tolérable!

87



Donc, a niveau interne, il faut veiller a ne pas dupliquer le passé. A niveau externe,
cependant, les systemes éducatifs menent une compétition sur les langues pour donner
des chances supplémentaires a leurs enfants.

Jean Racine: Vielen Dank. Das waren die Statements. Ich mdchte nun einige der
Fragen, die Sie uns gestern Uber lhre Gruppenleiter und Gruppenleiterinnen haben
zukommen lassen, an das Podium weiterleiten. Eine erste Frage heisst: Ist zweisprachi-
ger Unterricht fur Eliten bestimmt?

Christina Allemann-Ghionda: Ich gehe seit einiger Zeit gezielt dieser Frage nach. Es
zeigen sich doch Ansdtze, die die Dichotomie zwischen einer zweisprachigen Erzie-
hung fur die reichen Eliten und einer Erziehung fur die armen Nicht-Eliten zu Uberwin-
den versuchen. Das deutsche Projekt "L ernen fir Europa’ versucht diedrei Ansétze der
zweisprachigen Erziehung, desinterkulturellen Lernensund des L ernensfir Europazu
verbinden und sich dabei nicht nur an die Kinder der Reichen zu wenden. Zwei sprachi-
ge Erziehung ist den Eliten vorbehalten, wenn sie eng definiert und schematisch
betrieben wird. Als Strategieist sie aber fur alle Lernenden, auch fur die schwéacheren
Schilerinnen und Schiler, geeignet, wenn sie mit Sachuntericht kombiniert wird und
wenn fir jede Schulstufe geeignete Formen, Strukturen, Methoden und Lehrmittel
entwickelt werden.

Ausder Perspektive der Migranten und Migrantinnen ist der konventionelle Unterricht
in L2 eine Form von Immersion, in Wirklichkeit aber meist brutale Submersion, d.h.
die Kinder werden einfach in die Schule geworfen. Lernen sie schwimmen, ist es gut,
wenn nicht, dann ist es eben Pech. Eine L ongitudinal studie vom Institut fir Sozial- und
Préaventivmedizin der Universitét Basel kommt zum Schluss, dass gerade der assimila-
torische Ansatz mit seinen ungeeigneten Methoden schuld ist, wenn die italienischen
Kinder - dieses Beispiel gilt sicher auch fir andere ethnische Gruppen - einen mangel-
haften Schulerfolg aufweisen. Die Schlussfolgerung daraus ist, dass Zweitsprachdi-
daktik, auf Migranten bezogen, ernst genommen werden sollte. |ch wage zu behaupten,
dass dieses Thema bisher an den Lehrerseminaren noch sehr kleingeschrieben wird.
Man tut so, as ob es vollkommen gleichgtiltig wére, Deutsch als Erstprache oder
Deutsch al's Zweitsprache zu unterrichten, und das gleiche gilt wahrscheinlich auch fur
Franzosisch.

Ursina Fried-Turnes. Die meisten Modelle bilingualen Unterrichts, die an diesem
Forum vorgestellt worden sind, richten sich an eine ausgewahlte Schiilerschaft. Man
kann nun behaupten, sie funktionierten deshalb so gut, weil die Eltern und Kinder diese
Schulen bewusst gewahit haben und dementsprechend motiviert sind. Im ratoromani-
schen Bereich stimmt das nun nicht. Da missen alle Schiler und Schilerinnen die
Immersion mitmachen. Und hier stellt sich genau ein Problem. Wenn eine Schilerin
oder ein Schiler nach der Realschule die Anforderung einer Lehre nicht erfiillen kann,
liegt esfir die Eltern nahe, zu behaupten, der Grund sei die zweisprachige Erziehung.
Waére das Kind nur in einer Sprache geschult worden, dann wirde es die Lehre
meistern. Hier fehlt eswirklich an Forschung. Es gibt zwar Berichte aus Kanada, nach
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denen gerade die schwéacheren Schiler und Schilerinnen durch die zweisprachige
Erziehung starker gefordert werden. In unserem Bereich fehlen solche Untersuchun-
gen, und es ist fur uns sehr schwierig, den Eltern klarzumachen, dass es nun einmal
schwéchere und stérkere Schiler und Schilerinnen gibt, und dassihr Kind wahrschein-
lich auch gescheitert ware, wenn es nur Unterricht in einer Sprache genossen hétte.

René Richterich: Je voulais simplement dire que sur le plan théorique, I'éducation
bilingue n'est pas réservée a une élite. La différenciation de capacités d'apprentissage,
la différenciation affective, sociale des éléves est de toute facon |a, donc le probleme
n'est pas. "est-ce que c'est réservé a une €élite ou pas.” Ce quil faut définir, c'est
justement des pédagogies différenciées, qui permettent a ceux qui ont plus de peine
d'apprendre, d'apprendre aussi.

Il ne faudra pas se mettre dans la téte que, parce que les expériences qui ont lieu
maintenant en Suisse sont peut-étre réservées a des situations privilégiées, que ca
devrait étre la regle générale! Au contraire, c'est une éducation qui permet a tout le
monde d'étre plus flexible, compétent aussi professionnellement en jouant sur trois ou
quatre langues. Il nefaut pas viser a parler parfaitement 2 langues, c'est completement
erroné, dépasse. Mais développer la notion de compétence partielle, et pouvoir se
débrouiller dans 3 ou 4 langues! C'est ce que nous faisons au Conseil de I'Europe.

Jean Racine: Je voudrais passer laparole a Otto Stern, pour qu'il puisse répondre aune
série de questions qui ont été posées sur le profil de I'enseignant plurilingue, compé-
tence linguistique, compétence dans labranche, comment il doit étre formé, formation
aux échanges, etc. Des gens semblent avoir peur que les enselgnantes et enseignants ne
seraient pas assez compétent dans une branche ou en langue.

Otto Stern: Das Anforderungsprofil der Lehrkrafte in bilingualen Schulen muss so
verandert werden, dassdie Lehrkréftein der Lage sind, Sachunterricht in einer zweiten
Sprache zu erteilen. Und ich glaube, die Grundvoraussetzung dazu ist, dass man auch
Sprachlehrer bzw. -lehrerin ist. Sprachlehrer bzw. -lehrerinnen in bilingualen Schulen
mussen die Fahigkeit haben, Sprachunterricht zu optimieren, sowohl in der L1 asin
der L2. Sie mussen grundlegende Lernstrategien, die allen Sprachen zugrunde liegen,
erkennen und sich von dort aus auf fremdsprachenspezifische Eigenheiten beziehen.

Jean Racine: Ich bitte nun auch die Atdierleiterinnen und -leiter, an der Diskussion
teilzunehmen.

Ronald Schweitzer: Aus der Sicht des Liceo Artistico kann ich behaupten, dass eine
elitdre Auswahl gar nicht schlecht ist. Wir haben ein sehr selektives Schulsystem. Die
Gymnasien im Kanton Zurich arbeiten mit Aufnahmeprifungen. Dawird sowieso nur
eine Schillerschaft ausgewahlt, die bewusst auch diese Anforderungen in Kauf nimmt.
Wenn man "Elite" nicht mit "reich" gleichsetzt, sondern mit "motiviert", bereit sein,
eine langere Schulzeit in Kauf zu nehmen und V erantwortung zu Gbernehmen, enthalt
der Ausdruck durchaus Positives. Ich kann auch belegen, dass"elitar” und "reich” nicht
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eins sein missen, weil das berufliche Niveau der Eltern unserer Schiiler und Schilerin-
nen, vom Hilfsarbeiter bzw. von der Hilfsarbeiterin ohne Berufsausbildung bis zum
Akademiker bzw. zur Akademikerinreicht. Eine Elitedieser Art halteich nicht apriori
fUr negativ.

Gestatten Sie mir aber, noch einen weiteren Punkt anzusprechen, der im Laufe der
Diskussion aufgetaucht ist. Es wurde oft davon gesprochen, dass man Sachunterricht
zur Verstérkung des Spracherwerbs einsetzen kann. Dasist ein faszinierender Gedan-
ke. Andert sich mit der Forderung, Sachunterricht soll im Dienste der Fremdsprachen
stehen, nicht automatisch das Bild der Allgemeinbildung und nicht unter Umstanden
auch das Bildungsziel einzelner Facher? Stellen Sie sich einmal einen L2-Sachunte-
richt in den Naturwissenschaften vor. Welche Reaktionen sind kiinftig von den Hoch-
schulen zu erwarten, wenn sich Studenten und Studentinnen einschreiben, die Physik,
Mathematik und Biologie zwar perfekt zweisprachig beherrschen, aber nicht bis zu
dem Grad, den man bisher gewohnt war?

Manfred Ernst: Ich wage Ihnen zu widersprechen, Herr Schweitzer. In der Bundesre-
publik Deutschland geht esin erster Linie um Sach-Fachunterricht, d.h. die Spracheist
nur ein Mittel, um Inhalte zu Ubertragen. Wir haben Lehrertypen bel uns, die Sach-
Fachvertreter sind, aber keine Sprache studiert haben. Sie haben ihre Sprachkenntnisse
durch langjahrige Auslandsaufenthalte erworben. Und solche L ehrkréfte sind gut.

Jean-Pierre Perrin: Je suis du Lyceée International de Strasbourg. Juste un mot sur la
notion d'éite. Ce probleme nous a bien sir préoccupé. Des filiéres se sont mises en
place, notamment au Lycée International, qui drainaient une certaine population
scolaire. Ce gue je constate aujourd’hui, c'est que des filieres de méme nature ou
équivalentes se sont mises en place dans pratiquement tous les colléges et lycées de
Strasbourg. Si tout le monde accéde al'dlite, c'est réouissant!

Pour la diffusion de cette notion d"élite", la seule limite, bien sOr, ce sont les
compétences intellectuelles. Je crois que le terme "le combat sur I'élite” est un faux
probléme. L'ambition doit étre collective et ne peut sefaire que dansladurée. Lalimite
gue nous avons rencontrée: pourquoi est-ce que celasest diffusé? C'est essentiellement
I'information desfamilles. Au départ, qui venait? Ceux qui avaient accesal'information.
Plus cette information se diffuse, plus d'autres catégories sociales, d'autres ont la
possibilité, elles créent une demande, obligent & mettre en place des filiéres: la
dynamique se déclenche.

Jean Racine: Es bleibt die Frage offen, ob die Bildungsziele in den Fachern, in denen
bilingualer Unterricht erteilt werden soll, in Frage gestellt wirden.

Georges Ludi: Ich verfolge die Diskussion innerhalb der Hochschule sehr genau.
Erstens stimmt es natiirlich, dass unsere K ollegen und K olleginnen an den naturwissen-
schaftlichen Fakultéten Bedenken dussern beziiglich dessen, wasan den Gymnasien als
Vorbereitung auf die Hochschulen geleistet wird. Die Basler Naturwissenschaftliche
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Fakultét hat aber ein Papier verabschiedet, in welchem sieausdriicklich festlegt, dasses
nicht die Aufgabe der Gymnasien sai, in den naturwissenschaftlichen Fachern propé-
deutischen Unterricht fr die Hochschulen zu erbringen. Der Hochschule geht es um
zusammenhangendes Denken und um Arbeitstechnik und weniger um bestimmte
Sachkenntnisse. Man muss hier doch stark differenzieren, wenn man behauptet, die
Universitéten und insbesondere die naturwissenschaftlichen und die technischen F&
cher verlangen mehr von den Mittelschulen.

Zweitens: Wer an die ETH oder nach Basel ans Biozentrum geht, hort zahlreiche
Vorlesungen in einer fremden Sprache. Daraus folgt, dass unsere Kollegen und Kolle-
ginnen von den naturwissenschaftlichen Fachern von ihren Studierenden erwarten,
dass sie fahig sind, in einer fremden Sprache Vorlesungen zu besuchen, Notizen zu
nehmen und zu lesen. Deshalb sind es gerade die naturwissenschaftlichen Facher, die
ein Interesse daran haben, dass die Studierenden nicht perfekte Grammatikkenntnisse
haben, aber digjenigen Kompetenzen von der Mittelschule mitbringen, die fur ein
erfolgreiches Hochschul studium in mehreren Sprachen notwendig sind.

Drittens. Zahlreiche Erfahrungen mit bilingualem Unterricht haben gezeigt, dassin den
alerersten Phasen der Sachunterricht tatsachlich leidet. Es ist klar, wenn jemand
gleichzeitig Franzdsisch und Biologie lernen muss, dann wird er am Anfang etwas
weniger mitkriegen. Mit der Zeit alerdings gleicht sich dieses Defizit aus. Dies ist
meines Erachtens ein Argument dafir, die Versuche mit bilingualem Unterricht nicht
Zu kurz anzusetzen. Esist nicht nétig, jedes Jahr den Sachunterricht in einer anderen
Sprache zu machen. Dann besteht namlich die Gefahr, dass solche Defizite auftreten.
Darum sollte man den einzelnen Sprachen gentigend Zeit einréaumen.

Henning Wode: Ich fand es schon, dass Herr Ldi auf die ganz besondere Situation der
Schweiz hingewiesen hat, in der die Hochschulen auf die sprachliche Vielfalt reagieren
und nattrlich gerade darauf Wert legen miissen, dass gewisse Grundlagen vorhanden
sind, die durch die Mittel schulen erbracht werden missen. Die gesamte Forschung im
Hinblick auf das Niveau der Sachinhalte zeigt, dass kein Grund zur Annahme besteht,
das Niveau kdnne nicht erbracht werden. Im Gegenteil, gerade in Mathematik bestétigt
die Forschung, dass die bilingualen Immersionskinder aus Kanada mindestens das
Niveau konventionell unterrichteter Kinder haben, in der Regel sind sie sogar besser.

Jean Racine: |ch mochte noch Ursina Fried-Turnes das Wort geben und das gleich mit
der néchsten Frage verbinden. Wann soll man mit bilingualem Sachunterricht beginnen
und wie sollen die Unterrichtssysteme aufgebaut sein?

Ursina Fried-Turnes: Ich komme nochmalskurz auf die Aussage von Ronald Schweit-
zer vom Liceo Artistico zuriick, dass bilingualer Sachunterricht im Dienste der Sprache
stehe. Ich warne ganz ernsthaft davor, die Dinge so darzulegen. Dasist sehr kontrapro-
duktiv. Man kann die Stundenzahl in den Sprachféachern sogar vermindern und den
Sachfachern mehr Zeit einraumen, weil die Sprachférderung ja gleichzeitig betrieben
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wird. Nach zwei oder drei Jahren ist die Fremdsprache im Sachfach zum Normalfall
geworden, und es gibt keinen Unterschied mehr in der Sachkompetenz.

Nun zur Frage des Alters, in dem mit bilingualem Unterricht begonnen werden soll. Es
gibt kein Idealater fir Immersion. I ch glaube, dass die totale Immersion der Rétoroma-
niain deutschsprachigen Gemeinden, die trotzdem eine romanische Schule haben, nur
funktionieren kann, wenn man mit bilingualem Unterricht schon im oder vor dem
Kindergarten anféangt. Partielle Immersion kann aber auch erst im Alter von neun oder
zehn Jahren, auf der Oberstufe oder im Gymnasium beginnen. Da es sehr viele
Moglichkeiten gibt und keine Schemata per definitionem vorliegen, muss man fir
jeden lokalen Versuch seine eigenen giltigen Formen entwickeln.

Jacques-André Tschoumy: Encore une question que j'aimerais poser, alaquelle je n'ai
pas trouvé de réponse au cours de ces Forums. Partout en Europe, surtout dans|'Union
européenne, on parle du statut du maitre qui devrait étre un native speaker, donc de
langued'origine. || semblerait queles Douze puissent organiser despolitiques d'échange
telles que I'on ira enseigner partout. Or, le principe arrété chez nous, en Suisse, et
particulierement pour |'enseignement fondamental et préscolaire, est que I'on ne peut
pas avoir de native speakers pour tous les degrés, et qu'il faut travailler avec les
professeurs et maitres géenéralistes qui sont chez nous. Ces deux modeles vont-ils se
séparer, ou alons-nous vraiment affermir notre modéle de généralistes. En ce cas, il
faudra donner des compléments de formation linguistique par échanges, par voyages,
par bains linguistiques. C'est un choix qui aura des conséquences sur |'organisation de
laformation.

René Richterich: Question d'age, il est vrai qu'un enfant est beaucoup plus perméable,
c'est-a-dire qu'il va apprendre la langue sans trop se formaliser, sans trop se poser de
guestions sur la langue. Encore une fois, je dis. des bilingues n‘ont pas besoin d'étre
parfaits. C'est laméme chose avec le profil de I'enseignant. Je peux trés bien imaginer
gu'un enseignant enseigne la géographie dans un allemand qui n'est pas un allemand
parfait. || faut démythifier cette pureté et cette correction, une fois pour toutes. Nous
parlons tous mal le francais, vous parlez tous mal I'allemand par rapport aux criteres
normatifs des académies et desgrammaires! Lalangue, c'est quelque chose qui vit, c'est
guelque chose qu'on invente a chaque moment et il faut cesser de dire que le probléme
est de savoir si c'est lalangue qui est au service de la branche ou la branche au service
de lalangue. C'est un faux probleme. L'essentiel, c'est de transmettre quelque chose,
peu importe la pureté de lalangue, etc.

Jean Racine: Wenn ich ein Resultat dieses Forums vorwegnehme, wage ich zu
behaupten, dass mit dem Bild einer einsprachigen L ehrkraft aufgeraumt werden muss.

Christina Allemann-Ghionda: Im Zusammenhang mit zwei sprachiger Erziehung méchte

ich noch einmal auf den Begriff der Muttersprache zuriickkommen. Eine Zeit lang hat
sichin der linguistischen Forschung das Prinzip behauptet: eine Person - eine Sprache.
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Und man empfiehlt den biligualen Familien auch, sich nach Mdéglichkeit an dieses
Prinzip zu halten. Unser Kollege aus Strassburg erklarte uns gestern den Geschichtsun-
terricht am Lycée International de Strasbourg. Er erfolgt in zwei Sprachen, durch zwei
Lehrkréfte, diejeweilsinihrer Muttersprache unterrichten. Dies geschieht nicht nur aus
sprachpuristischen Gesichtspunkten, sondern auch, weil der Geschichtsunterricht je
nach Herkunft der L ehrperson in methodischer Hinsicht ganz anders gestaltet wird. So
erhalten die Schiler und Schillerinnen eine doppelte Kompetenz, die es spéter ermog-
licht, an verschiedenen Orten zu studieren, verschiedene Kulturen zu verstehen, usw.

Dabel stellt sichfur mich allerdings die Frage, ob der Begriff der Muttersprache und der
Begriff des native speaker im heutigen Europa der Mobilitdt und der multikulturellen
Gesellschaft Uberhaupt noch aktuell ist oder ob wir beim Gebrauch dieser Ausdriicke
schon an einem Mythos haften? Ist es aus organisatorischen und pragmatischen
Uberlegungen heraus tberhaupt moglich zu verlangen, dass in jedem bilingualen
Schulversuch jeweils native speakers den Unterricht erteilen?

Jean Racine: Es war haufig die Rede von "posséder une langue" und "eine Sprache
beherrschen”. Man kann keine Sprache beherrschen, die Spracheist immer grosser als
wir. Gerade diese Spannung belebt unser Bemihen, tiefer, besser und effizienter eine
Sprache zu verstehen. Ich danke Ihnen fir Ihre Aufmerksamkeit und firs Mitmachen.

Auswabhl einiger Fragen der Forumsteilnehmenden an das Podium

Immersione in Ticino: Gibt es Facher, die sich nicht als

Quali lingue? Immersionsfach eignen?
Criteri di scelta?

Dans un enseignement par im- Ist ein Stundenabbau in be-
mersion, enseigne-t-on la stimmten F&chern notwendig
langue ou des compétences? oder winschenswert, damit der

Leistungsdruck durch die EinfUh-
rung von Immersionsunterricht
nicht zu gross wird?
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Quelles formes I'immersion
peut-elle prendre pour répon-
dre au mieux aux conditions
locales, par exemple proximité
des frontiéres linguistiques?

Peut-on se passer d'un ensei-
gnement intensif de la langue
étrangére avant le début de
l'immersion?

Quelle est la demande réelle
pour l'immersion? Doit-elle venir
de la base (parents/enseignants)
ou étre imposée d'en haut (par
les autorités)?

Kann man Unterrichtsmate-
rialien aus dem Zielsprachen-
land einfach so Ubernehmen?

La structure des classes a
degrés multiples favoriserait-elle
un enseignement bilingue?

Gibt es Modelle fur erfolgreichen
Immersionsunterricht in Berufs-
schulen?

Ist es sinnvoll bei gemischten
Klassen, z.B. in Grenzregionen,
hochdeutsch (= erste Fremdspra-
che!?) an Stelle von schweizer-
deutsch als Immersionssprache

einzufUhren?
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8 Projekte / Projets
Claudine Brohy

Vingt-quatre projetsfurent élaborés au sein des différents groupes avec lacollaboration
des animatrices et animateurs d'ateliers, puis présentés au carrefour de I'information.
Au préalable, les participantes et les participants avaient recu une grille qui devait
guider leur réflexion durant I'élaboration des projets: Possibilité - difficulté(s) - pre-
miers pas - possibilité de transfert, cette derniére entrée devant étre complétée par les
autres participants durant le marché de I'information. La majorité des auteurs n'a
toutefois pas appliqué lagrille.

Les projets concernent les différents types et niveaux d'écoles, des régions, un ou
plusieurs cantons, des communes, ou des aspects spécifiques tels que la formation du
corps enseignant ou |'échange de stagiaires. Ils sont sérieux, farfelus, bilingues, gra-
phiques, utopiques, désenchantés, des mini-projets, des giga-projets. Nous avons
chois les projets qui sont soit en voie de réalisation pour la rentrée 1994, soit
envisageables a court terme.

8.1 Teilimmersion in der neu zu konzipierenden WBS (Weiter-
bildungsschule) Basel ab 1997, im 8. und 9. Schuljahr

Teilweise Wiederaufnahme des bestehenden Basler Immersionsmodells an der BFS
(Berufs- und Frauenfachschule), 9. Schuljahr.
Pro Jahrgang 2 Klassen mit je ca. 14 Schilerinnen.

e Problem: diese Schule wird im Rahmen der Reform aufgehoben,
esgeht darum, auch in der neuen Struktur Immersionsun-
terricht zu ermdglichen, und zwar mit

» zeitlicher Erweiterung: 8. und 9. Schuljahr

* materieller Erweiterung: zusétzlich Italienisch, evtl. spater Englisch und Spanisch.

Logistik

*  Zielpublikum: gemischt
- nicht zielsprachige Kinder (mit vorausgehendem Sprachunterricht)
- nach Mdoglichkeit Kinder mit sprachbiographischenV oraussetzungen
*  Crescendo-Modell: zunehmende Anzahl von Féchern in der Fremdsprache
» DieldeedesLehrer- und Lehrerinnen-Teams der WBS muss beibehalten werden

95



Realisierungsschritte

4. Februar 1994:  Gespréch mit Projektleitung

30. Mérz 1994. Positiver Entscheid der Projektleitung fir einen Versuch an der
WBS
Bitte um Vorschlage

17. Mai 1994 Vorschlag von Dr. Jean Racine, Prof. Georges Lidi und Enrica
Mirolo Fluri fir einen bilingualen Versuch an der WBS
PadagogischeV orbereitung und Begleitung (Evaluation) sind vor-
gesehen

8.2  Un projet d'enseignement bilingue dans les écoles com-
merciales a plein temps et en systeme dual

Auteur: Julien Kéller, licencié-és-lettres, enseignant a l'Ecole profession-
nelle commerciale de Bienne, coauteur de la méthode "Trait
d'Union International"

Réalisation: 1995 - 2000

Public cible: Enseignants et ééves des matiéres de culture générale dans les
cycles commerciaux

Supports: Bureau des cours de formation pour enseignants OFIAMT aLyss
et a Tramelan

Urs Rickenbacher, expert fédéral, Jens

Accompagne- Willy Jeanneret, expert fédéral, Tramelan

ment scientifique:  Claudine Brohy Dr-és-lettres, Universités de Fribourg et de Berne
Franz Andres, licencié-es-lettres, Universités de Fribourg et de
Berne

8.3  Maoglichkeiten des Zweitsprachenerwerbs: Projekte am
kantonalen Lehrerseminar / Ecole normale cantonale |
(Freiburg / Fribourg)

Der Kanton Freiburg, ein Kanton, in dem zwei Sprachen nebeneinander gesprochen
werden, muss wohl an dieser Stelle nicht weiter vorgestellt werden. Vorstellen aber
mochte ich einige Mdglichkeiten, wie wir am kantonalen Lehrerseminar (ca. 400
Schiler und Schilerinnen beider Sprachen) diese Sprachsituation zur Férderung des
Fremdspracherwerbs nutzen. Einige bestehende und ein neues Projekt méchteich hier
nédher vorstellen.
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8.3.1 Tandem

Von der Universitét Freiburg - eine Vorreiterin in Sachen Tandem - ist diese Methode
des Spracherwerbs (zwei Schiler oder Schilerinnen verschiedener Muttersprachen
treffen sich auf privater Basis und sprechen abwechslungsweise Deutsch oder Franzo-
sisch zusammen) schnell auf die kantonalen Gymnasien tibergegangen. Die | dealsitua-
tion (deutsche und franzdsische Abteillung nebeneinander) ermdglicht es, Tandem-
paare zu bilden, die sich regelmassig und ohne viel organisatorischen Aufwand treffen
kénnen. Bei den Jugendlichen ist diese Methode sehr beliebt, vor allem wohl, weil der
Kontakt ausserschulisch und ohnejegliche Kontrolle seitens einer L ehrperson stattfin-
det. Jedes Jahr sind es ca. 20 Paare im ersten und zweiten Jahr des Lehrerseminars, die
sich so zusammenfinden.

8.3.2 Austauschsemester in der anderen Sprachabteilung

Wieder ohne viel organisatorischen Aufwand kénnen wir unseren Schiler und Schile-
rinnen einen Semesteraufenthalt in der anderen Sprachabteilung unserer Schule anbie-
ten. Einigen Mut braucht es schon, fur finf Monate alle Facher in der anderen Sprache
zu belegen! Da aber die "Muttersprachabteilung” nicht sehr weit weg ist, ist dieser
Schritt wohl einfacher zu tun, alsin eine andere Sprachregion Uberwechsel n zu missen.

Fur das Schuljahr 94/95 haben sich zwei deutschsprachige und funf franzésischspra-
chige Schiler und Schilerinnen auf den Weg gemacht, die Zweitsprache diesmal in der
Schulsituation zu erlernen.

8.3.3  Zweisprachiges Lehrpatent

Ausgehend von einer Schileranfrage haben wir uns entschlossen, zweisprachigen
Schiler und Schilerinnen die M 6glichkeit zu geben, ein zweli sprachiges L ehrpatent zu
erwerben, damit sie dementsprechend in beiden Sprachregionen unterrichten kénnen.
Im Sommer 1994 hat die erste Schilerin deutscher Muttersprache ein franzdsisches
L ehrpatent erhalten. Sie musste dabei u.a. Deutsch und Franzdsisch al's Muttersprache
belegen; ein 6. Schuljahr (sonst 5 Jahre) in Form von speziellen Kursen zur deutsch-
sprachigen Didaktik ist noch vorgesehen.

8.3.4 \Weitere Aktivitaten

Die Sportwoche wird jedes Jahr in Form von verschiedenen Kursen angeboten, die
beiden Sprachgruppen offenstehen. Diese Woche - obwohl nur ein kurzer "Immer-
sionsunterricht” - ermdglicht es den Schilern und Schiilerinnen beider Abteilungen,
sich naher kennenzulernen und weitergehende K ontakte zu knipfen.
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8.3.5 Immersionsprojekt

Im Anschluss an das Forum in Ascona zum Thema Immersion haben wir am kantona-
len Lehrerseminar dieFrage des deutsch-franzési schen Immersionsunterrichts wieder
einmal grundsétzlich diskutiert. Da an unserer Schule in beiden Sprachen unterrichtet
wird (nicht zu verwechseln mit einem zweisprachigen Unterricht!), liegt die Losung
nahe, die Lehrkraft einfach "auszutauschen”, d.h. eine franzdsi schsprachige L ehrper-
son unterrichtet ihr Sachfach in einer deutschsprachigen Klasse und umgekehrt. Ein
Idealfall, der so ideal nicht ist, wenn man der heiklen Sprachenfrage im Kanton und
einigen organisatorischen Problemen gegenlibersteht (z.B. beide L ehrkrafte missenin
einem Immersionsprojekt ihre Stunden fir beide K lassen blockieren) . Friherekleinere
Projekte in diese Richtung sind vor allem auch mangels einer vollstandigen Auswer-
tung im Sande verlaufen.

Ein neuer Anlauf soll wieder einmal gestartet werden, mit einem bescheidenen Projekt.
Im Vordergrund wird dieses Mal eine kompetente Begleitung der entsprechenden
L ehrpersonen, sowie eine Auswertung am Ende des Projektes stehen. Die Erfahrungen
im ersten Jahr sollen uns helfen, die gefihrten Kurse wenn nétig im nachsten Jahr neu
Uberdenken und das Kursangebot erweitern zu konnen. Eine Anzahl weiterer Facher
steht schon auf der Liste! Ganz wichtig erscheint uns auch eine gewisse " Institutionali-
sierung” dieser Immersionskurse. Unser Langzeitziel ist es z.B., dass der Turnunter-
richt in der ersten Klasse immer in der L2 unterrichtet wird, dassim 2. Jahr Schweizer-
geographie auch immer in der L2 behandelt wird, etc.

8.3.6 Konkrete Immersionsprojekte fur das Schuljahr 94/95

Fach Dauer
1. Schuljahr Turnen ein Semester
2. Schuljahr Schweizergeographie zwei Monate
Verantwortliche fur die Koordination: Sanja Skenderovic Cotting
Lehrerseminar |
Murtengasse 36
1700 Freiburg
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8.4  Vorschlag fur ein Immersionsmodell zwischen den Kanto-
nen Baselland und Jura

Die Vertreterinnen und Vertreter der beiden Kantone Baselland und Jura haben sich
anlasslich des Forums auf dem Monte Verita darauf geeinigt, ein Immersionsproj ekt
zwischen den beiden Nachbarkantonen zu verwirklichen. Der Anstoss kam von der
Delegation des Juras. In einer ersten Phase fassten wir Versuche auf der Stufe Kinder-
garten, der Sekundarstufe | und der Sekundarstufe 11 ins Auge. Um unsere Plane zu
konkretisieren, vereinbarten wir im Anschluss an Asconaeine gemeinsame Sitzung der
Tagungsteilnehmerinnen und -teilnehmer in Laufen.

Die erste Besprechung fand am 13. Januar 1994 zwischen der Delegation des Kantons
Jura(Michel Baillat, Paul Kury, Jean-Marie Miserez, Paul Simon, Josiane Vernier) und
derjenigen des Kantons Baselland (Claude Cramatte, Gérald Froidevaux, Judith Meier,
Dorothée Widmer, Ernst Zbinden) statt. Eine erste Tour d'horizon ergab, dass ein
Immersionsversuch wohl am ehesten im Kindergarten realisiert werden konnte, denn
auf der Sekundarschulstufe ist im Kanton Jura die Umstellung auf die Orientierungs-
schule noch in vollem Gange, so dass eine neue Belastung der Lehrkrafte im Augen-
blick nicht in Frage kommt. Fir die Sekundarschulstufe 11 ortete man keine besonderen
Schwierigkeiten, weil dort vor allem ein Einzelaustausch von Schilerinnen und Schii-
lern stattfinden wird, der ohne grosse Formalitéten zwischen den einzelnen Schulen
(Gymnasien, Lycées, DMS, Ecole Culture Générale) in Absprache mit den zustandigen
Direktorien erfolgen kann. Um uns einen Uberblick tiber die Rahmenbedingungen und
den moglichen zeitlichen Ablauf der Teilprojekte zu verschaffen, wurden Paul Simon
und Ernst Zbinden beauftragt, bis zur zweiten Sitzung eine Vorstudie auszuarbeiten.

Sie unterbreiteten den Delegierten an der zweiten Besprechung vom 24. Mérz in
L aufen nachstehenden Planungsentwurf.

Zu dieser zweiten Sitzung wurde auch die zustandige Kindergarteninspektorin aus
Baselland, Renate Berger, eingeladen. Sie ausserte grosse Bedenken gegentiber dem
geplanten Experiment auf Stufe Kindergarten. Schliesslich willigte sie ein, mit Josiane
Vernier zusammen je eine Kindergartnerin zu suchen, die bereit ware, sich auf ein
Immersionsprojekt einzulassen. An der nachsten Zusammenkunft anfangs November
werden sie Uber ihre Bemihungen berichten. Fir die Sekundarschule hat sich das
Kollegium Aesch bereit erklart, dem Collége in Delémont einen ganztagigen Besuch
abzustatten, um die nétigen personlichen Kontakte zu knipfen und abzukléren, in
welchen Fachern ab Schuljahr 97/98 ein Lehreraustausch zwischen diesen beiden
Schulen mdglich wére. Claude Cramatte wird ebenfalls an der Novembersitzung
Bericht erstatten.
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Projet d'enseignement bilingue Jura - Bale Campagne

Minchenstein +
Oberwil

1994 1995 1996 1997 1998
Ecoleenfantine  |Information des [Expérience
parents BL-JU
1a2classes idem
Etude du projet  |Région Delémont
Birstal
Ecole primaire Mise en étude du Début de
projet idem I'expérience
la2classes
Ecole secondaire Etude du projet Début de
Echanges de I'expérience
maitres de College de
branches Delémont-Birstal
Degrés post- Etude du projet Début de
scolaires Echanges entre I'expérience
ECG Delémont et
Lycéesde

Gegen den vorgeschlagenen Versuch in der Primarschule dussert sich Dorothée Wid-
mer kritisch. Sie glaubt nicht, dass man die Primarschule mit einem solchen Experi-
ment belasten sollte. Wenn das Projekt im Kindergarten nicht mit mehreren Klassen
durchgefihrt werden kann, fehlt allerdings auch die nétige Basis fir einen durchgehen-

den Immersionsunterricht ab 1. Klasse.

8.5

Projet relatif a une intégration fonctionnelle des cours de

langue et de culture d'origine dans I'enseignement neu-
chatelois

8.5.1

» Direction de 1'école primaire de La Chaux-de-Fonds, par J.-M. Kohler, directeur

Institutions impliquées

» Direction didactique du Consulat d'ltalie, par G. Pepe, directeur
* Ecolenormale, par Ch. Muller, professeur
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8.5.2 Limites

Pour des raisons pratiques et de disponibilités, le projet associe les classes de 3e année

primaire d'un méme college de La Chaux-de-Fonds (Collége de I'Ouest) et le cours de

langue et de culture italiennes de ce degré.

Remarque:  L'aptitude des éleves a la lecture constitue en |'occurrence un critere

déterminant.

8.5.3  Programmation (pour la premiére année expérimentale)

* 2 heuresdenseignement intégré en langue italienne dansI'horaire scolaire (éleves
italiens et non italiens réunis)

* 2 heures d'enseignement ordinaire CLCO (=cours de langue et culture d'origine;
hors de I'horaire scolaire)

8.5.4 Matiéres

Enseignement intégré de deux heures de connaissance del'environnement du program-

me neuchételois (par thémes). Matiere retenue en raison du caractére universel du

vocabulaire.

8.5.5 Enseignhants

. L es enseignants de langue maternelle italienne dans le collége concerné

. L es enseignants neuchétel ois de 3e année concernés

8.5.6 Parents associés

L'information utile est dispensée:

e par G. Pepeet J-M. Kohler aux parentsdesé évesde 3eannéedu college concerné
(remise d'un bulletin d'inscription);

e par Ch. Muller atitre complémentaire.

8.5.7 Synchronisation

L'horaire (jour et heure) ains que les matieres du programme neuchételois sont

sélectionnés en collaboration par les maitres de CLCO et leur collégues suisses sous
['autorité du directeur de I'école primaire.
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8.5.8 Evaluation

Letravail des élevesest évalué

* de maniereinterne, et en collaboration, par les maitres (italiens et suisses) impli-
gués dansle projet;

» de maniere externe par I'Office de la documentation et de la recherche pédago-
gique.

8.5.9 Matériel

Le matériel pédagogique utile a I'enseignement intégré des matieres du programme

neuchételois de la connaissance de I'environnement est disponible dans les classes

concernées.

8.5.10 Formation des enseignants

L es enseignants suisses et italiens coordonnent leurs activités en fonction des objectifs

du programme neuchétel ois sous la responsabilité de J.-M. Kohler et Pepe, directeurs,

associés a Ch. Muller de I'Ecole normale.

8.5.11 Suivi du projet

L e passage de 3e en 4e année peut étre assuré dans la mesure ou |es parents concernés

acceptent, sur inscription, de poursuivre le projet sur les bases établies.

8.5.12 Calendrier

Durée de I'expérience: 3 ans.

Début: 29 aolt 1994.

8.5.13 Financement

Leprojet nefait I'objet d'aucun financement particulier, al'exception de quelquesfrais

mineurs (relevant du budget ordinaire de I'écol e primaire de La Chaux-de-Fonds) rela-
tifs au matériel utile (fiches, photocopies, etc.).
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8.6  Projet sierrois: apprentissage bilingue

Ouvert atous les enfants de la commune dont |es parents sont volontaires
VOIE 1 (en cours de réalisation: 1994/95)

» Desla2e enfantine enseignement bilingue allemand / francais

* Horaire 50% / 50%

» Deux enseignants (une maitresse alémanique / un maitre francophone)
*  Programme alemand et romand

* Langue d'enseignement: allemand standard

» Deuxiéme volée en 1995/96

VOIE 2

» Des la 3e année primaire sensibilisation puis enseignement bilingue allemand /
francais

e A l'éat de projet; seraen fonction des I'année scolaire 1996/97

» Deuxiéme volée en 1997/98

Il est prévu de tester ces deux modéles dans e cadre d'une démarche expérimental e et

de conduire de cette maniere les éléves jusqu'en fin de scolarité primaire. Au Cycle
d'orientation, les formes restent a definir.
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9 Bilan du Forum
Ursina Fried-Turnes

Dal punct davista exteriur, il bilantsch da quist Forum es fich positiv, e signur Wode
tuornarain patria, persvas chala Svizravara dal 1994 scoulas dimmersiun in mincha
chantun.

En francais, "in mincha chantun™ veut dire: un peu partout, mais cela veut également
dire: dans chague canton. Et 13, connaissant la situation suisse de l'intérieur, j'ai des
sentiments d'un optimisme - plutét tempéré. La discussion des procédés politiques de
ce matin risque d'avoir atténué un peu notre enthousiasme collectif qui, me parait-il, a
atteint son sommet au cours delajournée d'hier. Larichesse desinformations qui nous
ont été offertes pendant ces trois jours, et surtout les contacts entre tant de personnes
réunies autour d'un intérét commun, tout celanous atransportés a des hauteurs ou nous
croyions entrevoir la Vérité, comme nous |'avait promis, d'ailleurs, le Monte Verita.

Si on soccupe dimmersion et d'éducation bilingue, on se sent souvent seul, trés seul
dans son coin, dans son canton; cela, de toute facon, c'est mon expérience personnelle,
seule face a des collegues, une administration, des politiciens qui ne comprennent pas
ce dont nous parlons, qui nous confrontent toujours de nouveau avec les mémes
hésitations, les mémes peurs, les mémes préjugés. Et a la longue, on pourrait perdre
courage.

Or, ces quelques jours passés m'ont offert amoi, et avous aussi, j'espéere, lapossibilité
de plonger dans une atmosphere positive, riche en expériences concretes et diverses,
une immersion totale - pas précoce, maistotale -, dans une atmosphere pleine d'espoir,
guej'al ressentie comme un cheminement commun vers les rivages du pluriculturel.

Est-ce que notre travail, dansles ateliers, dansles groupes detravail, ou les différences
de langue, les particularités régionales n'ont pas joué le réle destructeur qu'on leur
connait, est-ce gque cette expérience n'est pas de bon augure pour la multiplicité de
projets, présentés ce matin sur nos posters? Jai été trés surprise et tres heureuse de voir
larichesse des propositions que vous avez éaborées en si peu de temps.

LaVérité, bien sir, n'est pas une, et S nous avons appris que I'immersion n'est pas un
systeme clos, a prendre ou a laisser, mais qu'il y a toutes sortes de formes, ou
"préformes’, qu'on peut mettre en pratique sans beaucoup de peine, alors nous avons
peut-étre compris un aspect central de la question. Ne pas étre puristes, adapter les
programmes aux particularités locales, cela dgame parait une innovation intéressante
dans notre systeme scolaire.

Dernierement j'ai lu dansle Monde de I'Education qu'a Paris, qui n'est pas vraiment la
capitale du bilinguisme, il y avait un grand nombre de parents qui Sinquiétaient de
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['avenir monolingue de leurs enfants, parce que, parait-il, une rumeur dit que les
monolingues sont les anal phabétes de demain. Jaimerais bien que, dans notre pays
auss, il y ait de plusen plus de parents qui sefont detels soucis. Surtout si je pense que
dans le territoire traditionnellement romanche il y a de plus en plus de parents qui se
font le souci contraire. La vieille peur du bilinguisme monte a la surface ici, juste au
moment ou, dans le reste de la Suisse, et dans tous les coins de I'Europe, comme
Henning Wode vient de nous le montrer, on commence enfin a se rendre compte du
potentiel pluriligue qui pourrait enrichir notre éducation.

CeForum-ci aeulieu au bon moment. Apréscestroisjours, j'al I'impression quelefruit
est mdr. Cueillons-le, méme si les décisions politiques dont on a parlé ce matin vont se
faire attendre. Mettons en oeuvre nos expériences immersives de facon subversive.
Plus tard, ces expériences seront reconnues comme étant les premiers pas vers une
éducation bilingue en Suisse.

Grazia per V 0ssa cooperaziun.

ISFUKION
R SPRAUEN

Skizze der Scuola Teatro Dimitri

107



10 Umsetzungsvorschlage des Ausschusses Langue 2/
Fremdsprachenunterricht zur Férderung des mehr-

sprachigen Unterrichts
Joseph Baumann

Schon bei der Vorbereitung des Forums hatte sich der Ausschuss Langue 2/Fremd-
sprachenunterricht der EDK eingehend mit der Frage befasst, welche Ergebnisse aus
dieser Veranstaltung hervorgehen sollten. Dabei kristalisierte sich der Vorschlag
heraus, dass anlasslich des Forums ein Entwurf von Empfehlungen der EDK zur kinf-
tigen Forderung des mehrsprachigen Unterrichtsin der Schweiz ausgearbeitet und den
Forumsteilnehmenden zur V erabschiedung zuhanden des A usschusses L angue 2 unter-
breitet werden konnte.

Dieser Vorschlag wurde verwirklicht, und der Ausschuss Langue 2 hat sich im An-
schluss an das Forum mit dem einstimmig gutgeheissenen Entwurf weiter befasst. Er
hat ihn prazisiert, begrindet und kommentiert und am 17. Méarz 1994 an die Padagogi-
sche Kommission der EDK weitergeleitet. Diese hat an ihrer Sitzung vom 25./26. Mai
1994 beschlossen, das Anliegen des Ausschusses grundsétzlich zu unterstiitzen, dem
Ausschuss jedoch nahezulegen, im jetzigen Zeitpunkt aus bildungs- und sprachpoliti-
schen Grunden auf die Weiterbearbeitung von Empfehlungen zu verzichten. Vorge-
schlagen wurde stattdessen die Erarbeitung einer politischen Erkléarung der EDK mit
dem Ziel, die Kantone, Verwaltungen und Lehrerorganisationen zu ermuntern, die
immer zahlreicher werdenden Initiativen zur Férderung des mehrsprachigen Unter-
richtsin unserem Land zu unterstiitzen und zu dessen Verbreitung und Intensivierung
beizutragen. Es darf erwartet werden, dass die EDK im Frihjahr 1995 eine solche
Erklérung verabschieden wird.

Der Ausschuss Langue 2 macht zur Forderung des mehrsprachigen Unterrichts in der
Schweiz folgende Umsetzungsvorschlége:

1. Geeignete Formen mehrsprachigen Unterrichts sind im Sinne eines freiwilligen
Angebots an Schulen aller Stufen und Typen zu ermdglichen und zu férdern;

2. Schulbehorden und Schulleitungen sind zu ermuntern, im Rahmen ihrer Kompe-
tenzen Projekte fir einen mehrsprachigen Unterricht zu planen und durchzuf Uhren;

3. insbesondere an Schulen der Sekundarstufe Il sind zwei- und mehrsprachige
Schulabschltisse zu ermdglichen;

4. Ingtitutionen der Lehreraus- und -weiter- bzw. -fortbildung sind aufzufordern,

geeignete Massnahmen zu treffen, damit Lehrpersonen aller Stufen und Fécher
befahigt werden, mehrsprachigen Unterricht zu erteilen;
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5. bei Massnahmen im Zusammenhang mit mehrsprachigem Unterricht, insbesondere
jedoch in der Aus- und Fortbildung von L ehrpersonen, beim Austausch von Lehr-
personen sowie bei der Entwicklung und Beschaffung von Lehr- und Lernmateria-
lien, soll eng mit Behorden, Schulen und weiteren Institutionen anderssprachiger
Regionen des In- und Auslandes zusammengearbeitet werden;

6. fur den mehrsprachigen Unterricht sind geeignete Lehr- und Lernmaterialien zu
entwickeln bzw. zu beschaffen;

7. verbleibende Schranken der beruflichen Mobilitét von Lehrpersonen sind zu besei-
tigen und Massnahmen zu treffen, die es ihnen erleichtern, in anderssprachigen
Regionen in ihrer Muttersprache zu unterrichten;

8. Universitéten, pddagogische Arbeitsstellen und vergleichbare Institutionen sind zu
beauftragen, Projekte und praktizierte Formen mehrsprachigen Unterrichts wis-
senschaftlich zu begleiten und deren Wirksamkeit zu eval uieren, die Forschung auf

diesem Gebiet zu koordinieren sowie in der Schweiz und mit dem Ausland den
Austausch von Informationen und Erfahrungen zu pflegen.

. Man

Skizze der Scuola Teatro Dimitri
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11  Grundung einer Arbeitsgemeinschatft zur Forderung

des mehrsprachigen Unterrichts in der Schweiz
Joseph Baumann

Am Forum wurde vom Ausschuss Langue2/Fremdsprachenunterricht der EDK auch
noch der Vorschlag gemacht, eine Arbeitsgemeinschaft zur Férderung des mehrspra-
chigen Unterrichts zu schaffen. Dem Motto entsprechend "allein kannst Du scheitern,
gemeinsam kommen wir weiter" wurde angeregt, fur die Gber die ganze Schweiz
verstreuten Einzelinitiativen und -projekte auf dem Gebiet des immersiven, des bilin-
gualen oder des mehrsprachigen Unterrichts eine gemeinsame Plattform zu schaffen.
Durch Informations- und Erfahrungsaustausch sowie verschiedene gemeinsame Tétig-
keiten konnten sich so dieimmer zahlreicher werdenden Einzelkdmpfer und Initiantin-
nen in ihren Bemuihungen zur Férderung des mehrsprachigen Unterrichts gegenseitig
bestérken und ihren Anliegen in unserem Land besser zum Durchbruch verhelfen.

Dieser Vorschlag stiess bei den Forumsteilnehmenden auf grosses Interesse. Im An-
schluss an das Forum traf deshalb der Ausschuss Langue 2/Fremdsprachenunterricht
der EDK die nétigen Abklarungen und Vorbereitungen, um eine solche Arbeitsge-
meinschaft zu errichten.

Genau ein Jahr nach dem Forum fand am 18. November 1994 in Luzern die Grindungs-
versammlung der Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des mehrsprachigen Unterrichts
in der Schweiz statt, an der Uber 100 Personen aus der ganzen Schweiz teilnahmen. Die
Veranstaltung fand auch in den Medien ein breites Echo.

Die neugegrindete Arbeitsgemeinschaft steht unter dem Patronat der " Stiftung Spra-
chen und Kulturen”.

Ihrem Vereinszweck entsprechend

- unterstitzt und berét sie Lehrpersonen bel der Planung und Durchfihrung von
Projekten mit mehrsprachigem Unterricht;

- fordert sie den Erfahrungsaustausch und die gegenseitige Information;

- unterstitzt sie die Erarbeitung von methodisch-didaktischen Grundlagen und von
Unterrichtsmaterialien fr den mehrsprachigen Unterricht;

- tréagt siezur Fortbildung der Lehrkrafteim Bereich desmehrsprachigen Unterrichts
bei;

- berét sie Schulbehtrden und Schulleitungen in Fragen des mehrsprachigen Unter-
richts;

- leistet sie Offentlichkeitsarbeit zur Bekanntmachung von Zielen und Anliegen des
mehrsprachigen Unterrichts.
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Durch die Herausgabe eines Bulletins, die Organisation von Tagungen sowie die
Beratung bei neuen oder bereits laufenden Projekten will sie praktisch zur Forderung
des mehrsprachigen Unterrichtsin der Schweiz beitragen.

Die Arbeitsgemeinschaft ist offen fir Lehrpersonen von offentlichen oder privaten
Bildungseinrichtungen, fir Bildungsfachleute, Sprachwissenschafter und Sprachwissen-
schafterinnen, fur kantonal e Erziehungsdirektionen und weitere 6ffentliche oder priva-
te Bildungseinrichtungen, die sich mit mehrsprachigem Unterricht befassen oder aktiv
flr dessen Forderung einsetzen.

Sie will eng mit anderen 6ffentlichen und privaten Institutionen und Organisationen
zusammenarbeiten, die auf schweizerischer, regionaler, kantonaler, lokaler sowie auf
internationaler Ebene gleiche oder éhnliche Ziele verfolgen.

Die Arbeitsgemeinschaft steht unter dem Présidium von Jean Racine, Solothurn, und
im Komitee sind alle vier Nationalsprachen vertreten. Obwohl auf Initiative des
Ausschusses Langue 2/Fremdsprachenunterricht der EDK gegriindet, ist sie ein von
der EDK unabhéngiges Organ.

Skizze der Scuola Teatro Dimitri
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Anhang 1

Forumsprogramm

7. Schweizerisches Forum des Ausschusses Langue 2 der EDK
Ascona, Monte Verita, 17. - 20. November 1993

Mittwoch, 17. November 1993

17.30 Offizielle Eroffnung des Forums durch M. Arnet,
Genera sekretér der EDK
18.00 Eingangsreferat zum Thema lmmersion
Referent: Prof. Dr. H. Wode, Universitét Kiel
19.00 Musikalisches Intermezzo mit der Camerata giovanile della

Svizzeraitaliana: Streichkonzert in A-Dur von Antonio
Vivaldi (Leitung: Maestro G. Monterosso)

19.00 Begriissung durch G. Buffi, Regierungsprasident und
Erziehungsdirektor des Kantons Tessin
Er6ffnung der Wanderausstellung zum Thema Immersion
Apéro

20.00 Abendessen

Donnerstag, 18. November 1993

ab 7.00 Morgenessen in den jeweiligen Unterkiinften

8.15 Organisation der Gruppenarbeit in den Gruppenraumen des
Centro Monte Verita

9.00 Ubersicht (iber bestehende Immersionsschulen in der Schweiz
Referent: Prof. Dr. G. Ludi, Universitét Basel

9.45 Kaffeepause

10.15 Parcours durch verschiedene Ateliers:
Vorstellung von Immersionsschulen aus dem In- und Ausland

12.00 Mittagessen im Centro Monte Verita

14.30 Parcours durch verschiedene Ateliers (2. Teil)

16.15 Kaffeepause

16.45 Informationsaustausch in den Arbeitsgruppen

18.15 Varianten von Immersionsmodellen
Referent: Dr. Chr. Flugel, Divisione della scuola, DIC/TI

20.00 Abendessen
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Freitag, 19. November 1993

ab 7.30
9.00

10.30
11.00

12.30
15.00

16.30
17.00
17.15

20.00

Morgenessen

Podiumsgesprach: Leitung: Dr. J. Racine, Président der

Fremdsprachenkommission der NW EDK

Tellnehmende: Dr. C. Allemann-Ghionda, Dr. S. Bianconi,

Dr. U. Fried-Turnes, Dr. R. Richterich, Dr. O. Stern, Dr. J.-A. Tschoumy

Kaffeepause

- Teilnehmer und Teilnehmerinnen erarbeiten Projektskizzen
zu Immersionsmodellen aus dem eigenen beruflichen Umfeld
und besuchen die Forums-Ausstellung

- Teilnehmer und Teilnehmerinnen am Podiumsgespréch,
Atelierleiterinnen und -leiter und Referenten diskutieren einen
Entwurf fur Empfehlungen zur Forderung des Immersions-
unterrichtsin der Schweiz

Mittagessen und Mittagspause

Fortsetzung der Gruppenarbeit, Vorbereitung des Informations-

marktes

Kaffeepause

Einfuhrung zum Besuch des Museums auf dem Monte Verita

Besichtigung des Informationsmarktes

Maoglichkeit zum Besuch des Museums

Abendessen

Samstag, 20. November 1993

ab 7.00
8.30

9.00

9.30
10.00

10.45
11.30

Morgenessen

Echo, Impressionen, Reaktionen, Kommentare zum
Informationsmarkt

Vorstellung von Empfehlungen zum Immersionsunterricht

und weiteres VVorgehen

Kaffeepause

Vorschlage und Vorgehen fur die Grindung einer Arbeitsgemein-
schaft zur Forderung des Immersionsunterrichtsin der Schweiz
Bilanz und Abschluss des Forums

Mittagessen
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6501 Bellinzona

Fried-Turnes Ursina

Stockenackerstrasse 24b3

8046 Zirich

2000 Neuchétel

Stern Otto

Seminar fur Padagogische Grund-
ausbildung (SPG)

Réamistr. 59

8001 Zurich

Tschoumy Jacques-A.
Directeur deI'lRDP
Fbg de I'HO6pital 43
2000 Neuchétel

Wode Henning
Eglisches Seminar
Universitét Kiel
Olshausenstr. 40
D-2300 Kiel
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Mehrsprachiges Land - mehrsprachige Schulen

A pays plurilingue, écoles plurilingues

Scuole plurilingui per la Svizzera plurilingue

Scolas plurinlinguas per la Svizra plurilingua
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