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Einleitung

In diesem Buch geht es um die Schweizer Landessprachen —
und im Besonderen um das Deutsche und Franzosische, die
als Fremdsprachen an Schweizer Schulen unterrichtet wer-
den. Dies ist ein spannendes, aber auch ein heikles Thema,
geht es doch einerseits um ein zentrales Identitdtsmerkmal
des Landes — die weithin bekannte Viersprachigkeit —, ande-
rerseits aber auch um einen Unterricht, den in der Schweiz
die allermeisten besucht haben, teils mit guten Erfahrungen
und Ergebnissen, teils mit mictelmissigen oder gar miserab-
len. Ein Thema also, bei dem alle mit ihren persénlichen Er-
wartungen und Erfahrungen mitdiskutieren kénnen.

Ausgangspunkt fiir diese Arbeit ist ein Unbehagen
angesichts der Tatsache, dass der Fremdsprachenunter-
richt oft — nicht nur hinter vorgehaltener Hand — als sehr
unbefriedigend wahrgenommen wird, dass er aber von
den Verantwortlichen der Schulpolitik, aber auch von der
Fremdsprachendidaktik, als unproblematisch oder gar fort-
schrittlich dargestellt wird. Was ist dran an dieser Diskre-
panz: Spiegelt sie lediglich einzelne Erfahrungen wider oder
trifft sie mehr als nur anekdotisch zu? Mit diesem Buch
mochee ich dazu beitragen, den Sinn, die Ziele und Ergeb-
nisse des Sprachenunterrichts ehrlich zu diskutieren.

Grundsitzlich ist der Fremdsprachenunterricht in der
Schweiz gut akzeptiert. Sprachen gehdren zum zentralen
Selbstverstindnis des Landes, wie es in der Bundesverfas-
sung in Artikel 4 festgehalten ist:



Art. 4 Sprachen
Die Landessprachen sind Deutsch, Franzosisch, Italie-
nisch und Réitoromanisch.

Im sogenannten Sprachenartikel (Art. 70) wird das Ziel, das
sich das Land beziiglich seiner Mehrsprachigkeit gibt, expli-
zit festgehalten:

Art. 70 Abs. 3
Bund und Kantone fordern die Verstindigung und den
Austausch zwischen den Sprachgemeinschaften.

Mit dieser Vorgabe sind wohl die meisten einverstanden,
und vielen schmeichelt es, wenn die Schweiz im Ausland als
Paradebeispiel fiir eine gelebte mehrsprachige Demokratie
wahrgenommen wird. Freilich: Die schweizerische Vierspra-
chigkeit mag im Vergleich mit direkten Nachbarlindern im-
ponieren. Im Vergleich zu manch anderem mehrsprachigen
Land wirkt sie jedoch bescheidener: In Bolivien etwa sind
tiber dreissig Amtssprachen anerkannt.

Verstindigung und Austausch beruhen auf gemeinsa-
men Kontakten iiber die Sprachgrenzen hinweg — und diese
setzen ihrerseits geteilte Sprachkenntnisse voraus. Ein guter
und erfolgreicher Sprachenunterricht sollte somit im Sinne
aller sein und dem ganzen Land zugutckommen. Warum
aber hat er oft so einen schlechten Ruf? Und ist dieser Ruf
tiberhaupt berechtigt oder handelt es sich eher um {ble
Nachrede?

Diesen Fragen soll in dieser Publikation nachgegangen
werden, grundsitzlich offen, differenziert und problemati-
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sierend. Auch wenn manches nur verkiirzc dargestellt wird:
Es geht um komplexe Fragen und Systeme, die moglichst
wenig polemisierend dargestellt werden sollen. Ich schreibe
dieses Buch aus ciner bestimmten Perspektive heraus. Als
Sprachwissenschaftler und Didaktiker befasse ich mich seit
vielen Jahren mit der sprachlichen Situation in der Schweiz,
mit Fragen der individuellen, schulischen und gesellschaft-
lichen Zwei- und Mehrsprachigkeit sowie mit dem schuli-
schen Fremdsprachenunterricht. Zu diesen Themen habe ich
in meiner beruflichen Titigkeit einige Forschungsarbeiten
durchfiithren kénnen. Andere habe ich begleitet oder deren
Resultate zur Kenntnis genommen. Diese Arbeiten (z.B.
Elmiger & Forster 2005, Elmiger et al. 2022, 2023, Singh
& Elmiger 2017) fliessen in dieses Buch mit ein, ebenso wie
die relevanten schul- und sprachpolitischen Entwicklungen
der letzten Jahre.

Eine neue schulpolitische Landschaft

Seit der Jahrhundertwende hat sich im Bereich des Fremd-
sprachenunterrichts einiges gedndert. Die Entscheidung
des Ziircher Erziehungsdirektors Ernst Buschor Ende der
1990et-Jahre, den Englischunterricht vorzuverlegen (und so-
mit vor dem Franzosischunterricht beginnen zu lassen), hat
in der Schweiz einiges in Bewegung gebracht. Dies in einer
Zeit, als auch ein neues Sprachengesetz (das «Bundesgesetz
tiber die Landessprachen und die Verstindigung zwischen
den Sprachgemeinschaften (Sprachengesetz, SpG)») im Par-
lament diskutiert und schliesslich 2006 verabschiedet wur-
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de. Es sicht vor, dass Bund und Kantone sich gemeinsam
um den sprachlichen Zusammenhalt des Landes kiimmern.
Allerdings wurde der Schweizer Schulsprachenunterricht
nicht tiber dieses Gesetz neu geregelt, sondern durch eine
Einigung der Kantone unter der Fithrung der EDK (Schwei-
zerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektorinnen
und Direktoren), in Form eines Kompromisses zwischen
den Kantonen, die wie bislang zunichst eine Landessprache
unterrichten wollten und denjenigen, die Englisch als erste
Fremdsprache wihlen wollten.

Die Einigung besteht darin, dass in allen Kantonen
in der Primarschule ab der 3.Klasse eine erste und ab dem
5.Primarschuljahr eine zweite Fremdsprache gelernt wird.
(In der Westschweiz entspricht dies gemiss HarmoS-Kon-
kordat den Schuljahren 5H und 7H.) Die genaue Zuwei-
sung ist den Kantonen (bzw. den Sprachregionen) iiber-
lassen. Diese Entscheidung ist mittlerweile weitgehend
umgesetzt. Im ostlichen Teil der Deutschschweiz beginnt
man mit Englisch als erster Fremdsprache; das bisherige
«Frithfranzésisch» ist nun die zweite Fremdsprache. In den
anderen Deutschschweizer Kantonen nahe der Sprachgren-
ze und den zweisprachigen Kantonen ist das Englische zwei
Jahre vorgezogen worden, bleibt aber nach dem Franzési-
schen die zweite schulisch gelernte Fremdsprache. Auch in
der Westschweiz beginnt man mit einer Landessprache,
dem Deutschen, vor dem Englischen. Spezialfille sind der
Kanton Tessin, wo in der Volksschule gleich drei Sprachen
unterrichtet werden (Franzésisch, Deutsch und Englisch)
sowie der dreisprachige Kanton Graubiinden (mit Deutsch,
Italienisch oder Ritoromanisch als Hauptsprachen), in dem
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der Fremdsprachenunterriche auf die jeweiligen regionalen
Sprachverhiltnisse abgestimmt ist.

Die Umstellung vom alten zum neuen System ist weit-
gehend abgeschlossen und wenn auch in einzelnen Kanto-
nen die Notwendigkeit, ab der Primarstufe zwei Sprachen
zu lernen, politisch in Frage gestellt wurde, ist der Kompro-
miss bisher nirgendwo gekippt worden. Was bringt aber die-
se neue Konfiguration, bei der in den meisten Kantonen der
Englischunterricht deutlich verstirke wurde, wihrend der
Unterricht in den Landessprachen nur in einzelnen Kanto-
nen ausgebaut wurde (Elmiger & Forster 2005)?

Der Erfolg eines Fremdsprachenunterriches lasst sich un-
terschiedlich beurteilen, je nach Fragestellung: Entspricht er
den Erwartungen der verschiedenen Beteiligten (Lehrperso-
nen, Schiiler:innen, Eltern, Schulbehérden, Allgemeinheit)?
Welches sind die gesteckten Ziele — und werden sie erreicht?
Wie lassen sich Sprachkompetenzen tiberhaupt messen?
Antworten auf diese Frage sind erstaunlich rar.

Wie steht es um den sprachlichen Zusammenhalt?

Dieses Buch ist nicht das erste, das sich mit dem Zustand
der Schweizer Landessprachen befasst. Schon 2010 erschien
etwa das Buch des Westschweizer Journalisten José Ribeaud,
«La Suisse plurilingue se déglingue» (drei Jahre spiter auch
auf Deutsch: «Vier Sprachen, ein Zerfall»), in dem er ein
Land schilderte, dessen Mehrsprachigkeit aus den Fugen zu
geraten droht. Ob es sich um den Dialekegebrauch im All-
tag oder im Fernsehen handelt, um den Fremdsprachenun-
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terricht oder die Sprachenpolitik allgemein: Ribeaud (2013,
S.7) stellte auf verschiedenen Ebenen Zentrifugalkrifte fest,
die er fiir das Land als schidlich erachtete:

Denn in Wabrheit ist der Dialog zwischen den Sprach-
gemeinschaften zu Ende, die zunehmende Einigung
auf das Englische nur eine Scheinlosung, der nationale
Zusammenhalt eine Fiktion, die betreffenden Statis-
tiken sind Augenwischerei. Die Mebrsprachigkeit der
Schweizer ist eine Illusion. Der Sprachenfrieden berubt
auf einem briichigen politischen Konsens.

Verantwortlich dafiir ist in seinen Augen unter anderem die
sprachliche Situation in der Deutschschweiz, namentlich
der zunehmende Gebrauch der Dialekte in allen méglichen
Kontexten, der die innerschweizerische Kommunikation er-
schwert und zur Ablehnung anderer Sprachen (mit Ausnah-
me des Englischen) fithrt. Das unkritische Hochhalten an
der Viersprachigkeit ist fiir ihn triigerisch: «So wiegen wir
uns in der Illusion, in der viersprachigen Schweiz sei alles
zum Besten bestellt. Und tatsichlich liegt es mir fern, irgend-
wem den Schwarzen Peter zuzuschieben.» (S.11)

Daneben stellte er auf verschiedenen Ebenen eine re-
gelrechte «Anglomanie» fest, die sich schidlich auf den
nationalen Zusammenhalt auswirken konnte, ebenso wie
die Deutschschweizer Diglossie, d.h. das Nebeneinander
von Hochdeutsch (mehrheitlich im schriftlichen Sprach-
gebrauch) und schweizerdeutschen Dialekten (im miindli-
chen Sprachgebrauch). Franzésischsprachige sind mit einer
solchen sprachlichen Situation wenig vertraut. Die Diglossie
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kann aber auch politisch vereinnahmt werden, wenn bei-
spielsweise gesagt wird, dass Deutschschweizer Kinder mit
dem Franzosischlernen iiberfordert seien, handle es sich doch
bei Franzosisch — nach Schweizerdeutsch, Hochdeutsch,
Englisch (und bei vielen Kindern weiteren individuellen Fa-
milien- oder Migrationssprachen) um die vierte, fiinfte oder
sechste Sprache —also im Zweifel um die eine Sprache zu viel.

Eine These und mégliche Einwinde

Dieses Buch beruht auf einer These, die wie folgt lautet:
In der Schweiz steht es mit den Landessprachen nicht zum
Besten. Ausserhalb der jeweiligen Sprachgebiete spiclen sie
zunchmend eine untergeordnete Rolle und als Verstindi-
gungssprachen in nationalen Kontexten oder fiir den Aus-
tausch mit Personen aus anderen Sprachgebieten werden sie
zunehmend durch das Englische ersetzt. Dafiir gibt es eine
Reihe von Griinden, unter anderem die mangelnden Resul-
tate des schulischen Fremdsprachenunterrichts, um die es in
diesem Buch gehen soll. Das ist ein schwieriges und teils un-
angenehmes Unterfangen, denn einerseits scheint es, als hin-
ge der Unterrichtssegen schon seit allzu langer Zeit schief,
und andererseits geht es auch um ein Thema, fiir das viele
Beteiligte aus der Unterrichespraxis, der Didaktik oder dem
Schulwesen mitverantwortlich sind und lieber wegschauen,
als die Schwierigkeiten zu benennen und Verfehlungen auf-
zuarbeiten.

Dagegen lassen sich cine Reihe von Einwinden vor-
bringen. So ist die Lage etwa alles andere als homogen. Der
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Schweizer Fremdsprachenunterriche erzielt bei interessierten
Schiilerinnen und Schiilern heute wie auch frither schon
hervorragende Ergebnisse. Es gibt auch viele motivierte
Lehrpersonen, die in ihrem Unterricht das Beste geben. Da-
neben ist auch zu beobachten, dass in bestimmten Regionen
(insbesondere in der Nihe einer Sprachgrenze oder in Regi-
onen, in denen die Landessprache eine Minderheitssprache
ist, wie im Kanton Tessin oder in Graubiinden) ein grofSeres
Verstindnis fiir das Lehren/Lernen von Sprachen zu beob-
achten ist — und dass sich dies auch in den Ergebnissen zu
zeigen scheint. Das ist sehr erfreulich, andert aber nichts an
der Frage: Erreicht der Unterricht in den Landessprachen
insgesamt die Ziele, die er sich selbst setzt?

Freilich kenne ich die Schweizer Situation nur sektoriell,
d.h. einerseits durch meine Erfahrungen und Beobachtun-
gen, andererseits iber die Forschungsliteratur. Konkrete For-
schungserfahrungen habe ich in rund der Hilfte der Schwei-
zer Kantone gemacht: vor allem in der Westschweiz, aber
auch in den Kantonen in der Nihe der Sprachgrenze, die
gemeinsam das sogenannte Passepartout-Projeke mit Franzo-
sisch als erster und Englisch als zweiter Sprache durchgefiihre
haben (BE, BL, BS, FR, SO, VS). Die anderen Landesteile
kenne ich weit weniger gut — und meine Perspektive als Lin-
guist, der auch im Bereich Didaktik citig ist, schrinkt den
Blickwinkel ein. Fiir eine umfassende Sicht miissen auch Be-
reiche wie die Erzichungswissenschaften, die Soziologie, die
Psychologie und die Politikwissenschaften mitberticksichtigt
werden, was ich so gut wie méglich versuche.

Schliesslich gilt fiir dieses Thema wie auch fiir ande-
re: Frither war nicht alles besser — und ich bin nicht der
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Meinung, dass generell alles schlechter wird. Ich habe bei-
spielsweise oft mit jungen Studierenden zu tun, die in der
Westschweiz Deutsch studieren und sich anschliessend fiir
den Deutschunterricht entscheiden. Zwar habe ich den Ein-
druck, dass sich der Sprachstand zu Beginn des Studiums in
den letzten Jahren verschlechtert hat, doch ich bin auch im-
mer wieder beeindruckt von den Fortschritten, die viele in
kurzer Zeit machen. Ich spiire bei diesen jungen Menschen
viel Begeisterung fir den Beruf als Deutschlehrer:in — nur
eben auch viel Erniichterung und Demotivation angesichts
der Schwierigkeiten, diese Sprache zu unterrichten.

Einschrinkend soll vorab noch Folgendes vermerkt
sein. In diesem Buch geht es vor allem um die beiden
«grossen» Landessprachen Deutsch und Franzésisch, weni-
ger um das Italienische und das Ritoromanische: Beides
wichtige Sprachen, die ich allerdings weniger gut kenne
und auch weniger erforscht habe. Manches von dem, was
ich {iber Deutsch und Franzésisch (bzw. die West- und die
Deutschschweiz) schreibe, mag auch auf das Tessin und
den Kanton Graubiinden zutreffen: wie schr, vermag ich
nicht zu beurteilen.

Sprachen nicht gegeneinander ausspielen

Kommen wir noch auf den elephant in the room zu sprechen:
das Englische. Am einfachsten liesse sich der Riickgang der
Landessprachen bei der innerschweizerischen Verstindigung
tiber einzelne Beobachtungen illustrieren. Da ein Bericht
der Bundesverwaltung, der nicht in andere Landessprachen
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tibersetzt worden ist und hier ein Werbeplakat, das uns auf
Englisch anspricht. Und tiberhaupt: die ganzen neuen Pro-
dukeverpackungen und Dienstleistungen, die heute nicht
mehr in einer Landessprache angeboten werden! Gerade das
Englische ist, so scheint es, in vielen Bereichen unaufhaltbar:
in der Kommunikation, in der Schule und wohl auch in vie-
len anderen Bereichen. Ist das zu begriissen oder zu verurtei-
len? Dariiber gehen die Meinungen auseinander.

Was in meinen Augen nicht geschehen darf: Englisch
sollte nicht gegen die Landessprachen ausgespielt werden.
Meistens geht es bei Sprachen nicht um ein Entweder-oder,
sondern um ein Miteinander, bei dem verschiedene Lésun-
gen moglich sind. Englisch ist eine internationale Verkehrs-
sprache und in vielen beruflichen und wissenschaftlichen
Bereichen unverzichtbar. Das ist eine Tatsache, an der es
nichts zu riitteln gibt. Schon eher zu diskutieren ist die Mei-
nung, dass nur noch Englisch wichtig ist und dass deshalb
die Schweizer Landessprachen als Verstindigungsmittel
zwischen den Landesteilen verzichtbar sind.

Zugegeben: Die Omniprisenz des Englischen kann ner-
ven, etwa wenn man in grosseren Stadten von Menschen be-
dient wird, die allem Anschein nach nur Englisch sprechen,
oder wenn im Zug ein vielbeschiftigter Reisender beim Te-
lefonieren von der 5000er-Range fiir Maschinen sprich, die
man alle connecten muss und dass man beim Price-per-asset-
per-year das per year rausnehmen soll. Doch ist es wirklich
das Englische, das stért — oder nicht eher die Ungezwungen-
heit, mit der Mitreisende behelligt werden?

Auch sonst kann die Tatsache, dass immer mehr Pro-
dukte, Marken, Informationen usw., die frither in einer
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Landessprache vorlagen, heute oft nur noch auf Englisch
verfiigbar sind, irritieren. Doch in meinen Augen geht es
dabei mehrheitlich um Oberflichenphinomene und wohl
auch um einen Generationenwechsel. Auch frither schon
gab es Wellen von fremdsprachlichen Einfliissen. Man den-
ke an das Lateinische und das Griechische, seitdem Deutsch
geschrieben wird, an das Italienische im Spatmittelalter und
der Renaissance oder an das Franzésische ab dem 18.Jahr-
hundert. Seit dem 20.Jahrhundert bt nun Englisch den
wichtigsten Einfluss aus. Das hat mit der politischen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Bedeutung mancher englisch-
sprachigen Linder, allen voran die USA und Grossbritan-
nien, zu tun — und auch mit einer gewissen hegemonialen
Art, mit der sich das Englische als internationale Verkehrs-
sprache durchsetzt. Dies kommt teilweise einer Art sprach-
lichem Kolonialismus gleich, der durchaus kritisch zu be-
trachten ist. Aber nochmals: Die englische Sprache an sich
ist nicht das Problem, sondern eher ein Anzeichen dafiir,
dass die Landessprachen als vernachlissigbar angesehen
werden. Platz genug fiir mehrere Sprachen — inklusive Eng-
lisch — sollte es in der Schweiz allemal geben.

Ubersicht iiber die Kapitel

In den folgenden Kapiteln werde ich unterschiedliche Daten
und Ansitze heranziehen, um die folgenden Teilbereiche zu
beleuchten:

Im Kapitel 1 geht es um «Anekdaten», d. h. nicht wirk-
lich um Daten, sondern eher um Eindriicke, also um unsys-
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tematische Evidenz: Beobachtungen, Einzelfille und Anek-
doten. Diese sind zweischneidig. Zwar konnen sie gewisse
Gegebenheiten oder Zusammenhinge gut illustrieren, doch
sie lassen sich kaum verallgemeinern.

Das Kapitel 2 befasst sich mit statistischen Daten, wie
sie etwa beim Bundesamt fiir Statistik oder in Schulimtern
gesammelt werden. Solche Daten sind faktenbasiert und,
wenn das Sammeln gut geplant und durchgefithrt worden
ist, oft aufschlussreich. Dennoch miissen sie mit Vorsicht
interpretiert werden.

Im Kapitel 3 geht es um Einstellungen und Reprisen-
tationen im Bereich der Sprachen und des Sprachenlernens:
Welche mentale Vorstellung machen wir uns davon und
welche Einstellungen gehen daraus hervor, etwa in Bezug
auf das Sprachenlernen?

Um Sprachpolitik geht es in Kapitel 4. Dabei werde ich
verschiedene politische Prozesse und Entscheidungen be-
trachten und versuchen aufzuzeigen, welche Auswirkungen
sie auf das schulische Sprachenlernen und im weiteren Sinn
auf die Verstindigung zwischen den Landesteilen haben.

Auch in Kapitel 5 geht es um Sprachpolitik: Im Spe-
ziellen um Lehrpline, die festhalten, welches die Ziele des
schulischen Sprachenunterrichts sind: Was steht eigentlich
in diesen Lehrplinen und wie realistisch sind die Beschrei-
bungen der Lernziele?

Das darauffolgende Kapitel 6 beschiftigt sich mit dem,
was {iber die Erreichung der Lernziele bekannt ist. Dabei
geht es um schulische Noten, Resultate aus (kantonalen)
Referenzpriifungen, Ergebnisse aus Forschungsprojekten
und verschiedene Arten von Lernstandserhebungen.
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Im Kapitel 7 geht es um den Fachbereich der Didaktik,
der sich wissenschaftlich mit dem Lehren und Lernen von
Fremdsprachenunterricht befasst. Welche Aussagen werden
dariiber getdtigt und auf welche Resultate stiiczt sich die Di-
daktik im Bereich des Sprachenunterrichts?

Das Kapitel 8 behandelt verschiedene neuere technische
Entwicklungen, etwa die beeindruckenden Neuerungen bei
der automatischen Ubersetzung oder bei der Generierung
von Sprache. Welches Potenzial bilden sie fiir den Sprachen-
unterricht?

Ebenfalls um neuere Tendenzen geht es in Kapitel 9,
nimlich um verschiedene Formen von Austausch mit der
Zielsprache und um zweisprachigen Unterricht.

In einem abschliessenden Fazit sollen ein paar Vorschli-
ge fiir einen besseren Umgang mit den Landessprachen im
schulischen Fremdsprachenunterricht gemacht werden.

Dank

Ein Buch wie dieses entsteht nicht ohne zahlreiche Ge-
spriche mit anderen Personen. Ohne sie alle aufzihlen zu
kénnen, danke ich meinen Kolleginnen und Kollegen, aber
auch all jenen, mit denen ich mich tiber die in den folgenden
Kapiteln behandelten Themen austauschen konnte. Insbe-
sondere gilt mein Dank Brigitte Gerber und Verena Tunger,
die mir wertvolle Kommentare zum gesamten Buch gegeben
haben. Aber ich danke auch den Personen, mit denen ich
mich iiber bestimmte Aspekte des Buches ausgetauscht habe,
insbesondere Marco Baschera, Raphael Berthele, Sandro

21
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Ingo Thonhauser — sowie vielen anderen.

Schliesslich geht mein Dank auch an die Pedagogickd
Falkulta der Palacky-Universitit Olmiitz in Mihren, wo ich
dieses Buch wihrend eines Forschungsaufenthalts fertigstel-
len konnte.

Dieses Buch wird publizierc mit Unterstiitzung des
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schaftlichen Forschung sowie der Oertli-Stiftung, denen ich
ebenfalls fiir ihre Hilfe danke.



Kapitel 1
Anekdaten

Bei der Auseinandersetzung mit gesellschaftlich relevanten
Themen zeigt sich immer wieder, dass nicht nur die Mei-
nungen zu einzelnen Aspekten weit auseinander gehen, son-
dern auch die grundsitzliche Art und Weise, wie eine Sache
beurteile wird. Ob es sich um Fragen der Gesundheit (in
Pandemiezeiten), der Umwelt (in Zeiten des Klimawandels)
oder, wie hier, um den Zustand der Schweizer Landesspra-
chen (auch und gerade im Umfeld der Schule) gehe: Es fille
schwer, sich einen Uberblick iiber die Situation zu verschaf-
fen und die Lage unvoreingenommen zu beschreiben.

Dies liegt zunichst einmal an der Sache selbst. Spra-
chen, ihr Erwerb und ihre Verwendung sind dusserst kom-
plex und verindern sich stetig. Bei diesem Thema gilt, dass
es von verschiedenen Menschen ganz unterschiedlich wahr-
genommen wird: Je nach Blickwinkel ist das Schweizer Lan-
dessprachenglas eher voll oder fast leer.

Bevor in den folgenden Kapiteln Daten und Forschungs-
resultate vorgestellt und diskutiert werden, méchte ich mit
einer durchaus personlich gefiarbten Darstellung beginnen.
Dabei stiitze ich mich auf meine subjektive Wahrnehmung
sowie auf «Anekdaten», d.h. eher anekdotische als wissen-
schaftliche Evidenz, die in sich zwar stimmig sein mag, aber
dennoch zu wenig gesichert ist, um der Wirklichkeit gerecht
zu werden. Dennoch kénnen anekdotische Daten einen An-
satzpunke fiir eine vertiefende Auseinandersetzung mit ei-
nem Thema geben.
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Lehrpersonen, die sich unwohl fiihlen —
oder ganz fehlen

In meiner Tétigkeit im Bereich der Aus- und Weiterbildung
von Lehrpersonen bin ich immer wieder in Kontake mit Leh-
rer:innen verschiedener Schulstufen, von der Primarschul-
bis zur Hochschulstufe: Dies vor allem in der Westschweiz
(mit Deutsch als Schulfremdsprache), aber gelegentlich auch
in der Deutschschweiz (mit Franzosisch). Eher selten spreche
ich mit motivierten und selbstbewussten Lehrpersonen, die
ihre Arbeit mit Freude und Erfolg leisten. Vielmehr merkt
man, dass sie eher lustlos und ohne inneren Antrieb ein Fach
unterrichten, das oft als « Hassfach» gilt. «Wie kann ich die
Klasse motivieren?», hore ich immer wieder.

Schwierig wird es insbesondere dann, wenn man merke,
dass die Menschen, die eigentlich eine Fremdsprache un-
terrichten sollten, sie selbst kaum gut genug sprechen. Das
kommt gerade im Primarschulbereich immer wieder vor,
wo eigentlich ein ungezwungener, miindlicher Zugang zur
Sprache besonders wichtig wire. Fiihle sich eine Lehrperson
aber zu gehemmt (oder fehlen ihr schliche die sprachlichen
Mittel), dann kann im Sprachenunterricht gar kein Leben
aufkommen — und die Freude am Sprachenlernen droht
rasch zu versiegen.

Diese und andere Schwierigkeiten fithren vielerorts zu
einem Mangel an Fremdsprachenlehrkriften. Schweizweit
gibt es dazu leider keine verldsslichen Zahlen. Auch auf
der Ausbildungsseite ist es nicht immer zum Besten be-
stelle: Das Thema der Sprachenkompetenzen, welche kiinf-
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tige Lehrer:innen in einer Fremdsprache haben sollen, ist
dusserst heikel — und die Frage, wie, wann und auf wes-
sen Kosten die Kompetenzen iiberpriift werden, noch viel
mehr. Offen dariiber gesprochen wird kaum, doch hinter
vorgehaltener Hand erfihre man, dass die Lage bisweilen
prekir ist. Manchen ist bewusst, dass — gerade auf Primar-
schulebene — ausgebildete Lehrpersonen, aber auf hoheren
Stufen auch Aushilfskrifte eine Fremdsprache unterrichten,
die sie selbst nicht geniigend gut beherrschen. Die EDK
hat zwar Leitlinien fiir die Sprachniveaus erstellt, welche
die Fremdsprachenlehrer:innen erreichen sollten, doch die-
se werden auf verschiedene Weise umgangen, indem etwa
eine Maturanote als Nachweis fiir ein Kompetenzniveau
zweckentfremdet wird (wir kommen spiter darauf zuriick).
An manchen Pidagogischen Hochschulen besteht fiir die
Fremdsprachen eine Wahlfreiheit, sodass die weniger gut
beherrschte Sprache «abgewihlt» werden kann. Werden fiir
die Landessprachen geniigend Personen ausgebildet? Falls
das lingerfristig nicht gewihrleistet ist, besteht die Gefahr,
dass der Sprachenunterricht auf der Primarstufe aus Mangel
an Lehrpersonen eingestellt wird. Ahnliches ist auch auf den
Nachfolgestufen zu befiirchten, wenn bei Fachkriftemangel
kiinftig vermehrt auf Aushilfskrifte zuriickgegriffen wird,
die sprachlich und fachlich ungeniigend qualifiziert sind.
Abzusehen ist auch die Verschirfung einer anderen Ten-
denz. Jetzt schon kommt es vor, dass einzelne Schiiler:innen
vom Fremdsprachenunterricht dispensiert werden, weil sie
als tberfordert gelten. Es ist wohl nur eine Frage der Zeit,
bis dies fiir ganze Klassen oder gar Schulstufen geschieht.
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Maturititspriifungen

Schulische Abschlusspriifungen sind in der Regel nicht 6f-
fentlich — und daftir gibt es durchaus gute Griinde. Auch
die schriftlichen und miindlichen Maturititspriifungen an
Gymnasien werden oft schulintern verfasst und abgehalten.
Nach aussen werden die Noten kommuniziert, wihrend die
schriftlichen Priffungen selbst an der Schule verbleiben —
und das gesprochene Wort bei den miindlichen Prifungen
nur in Ausnahmefillen dokumentiert wird. Forschung zu
gymnasialen Maturitdtspriffungen in den Fremdsprachen
gibt es meines Wissens kaum.

Einen Einblick von aussen in die Maturapriifungen er-
halten externe Maturitits-Expertinnen und -Experten, wel-
che die Schiiler:innenleistungen zusammen mit der Fach-
lehrperson beurteilen. In den vergangenen 25 Jahren habe
ich in dieser Funktion einen Eindruck von Dutzenden von
Klassen in drei Westschweizer Kantonen erhalten, jeweils
fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache. Das ist zwar immer
noch sekroriell, gibt aber dennoch ein gewisses Gespiir fir
das, was die Lernenden nach rund 10 bis 11 Jahren Deut-
schunterricht kénnen. Ob meine Beobachtungen an einem
guten Dutzend Schulen annihernd reprisentativ sind, kann
ich nicht beurteilen.

Was ist nun mein Fazit nach einem Vierteljahrhundert
Beisitz an Westschweizer Maturapriifungen? Zunichst ein-
mal durchzogen: Es gibt schwichere und bessere Klassen —
und in jeder Klasse ldsst sich eine gewisse Schere zwischen
guten und schlechten Leistungen beobachten. In den letzten
Jahren hat mich aber erstaunt, wie medioker viele Klassen
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sind. Von Kommunikation ist nicht viel zu bemerken. Ein
verniinftiges Gesprich mit einfachen sprachlichen Mitteln
scheint fiir viele ein hoffnungsloses Unterfangen darzustel-
len. Und auch das, was wohl auswendig gelernt worden ist
(z.B. zu Klassenlektiiren und zur Textinterpretation), hat
wenig zu tun mit dem Niveau B2, das fiir die Matura ty-
pischerweise anvisiert wird. Selbst gestandene, engagierte
und motivierte Lehrpersonen scheinen sich immer ofter ver-
schime fiir die schlechten Leistungen ihrer Klassen zu ent-
schuldigen; besonders dann, wenn ein Grossteil der Schii-
ler:innen unterdurchschnittliche Leistungen zeigt.

Um das Maturaniveau wird es auch in spiteren Kapiteln
gehen, denn die Maturitdtspriifungen spielen fiir viele Aus-
bildungen eine wichtige Rolle und derzeit werden die Ziele
der schweizerischen Maturitit auf Lehrplanebene neu gere-
gelt, was die kiinftige Schulpolitik mit beeinflussen wird.

Spite Erkenntnis, dass Sprachen niitzlich sind

Die mittelprichtigen Resultate — nicht nur auf Maturaebe-
ne — hingen mit einem anderen Problem zusammen, iiber
das nicht gerne gesprochen wird. Es herrscht oft eine gewisse
Einigkeit dariiber, dass man die Landessprachen (ebenso wie
Mathematik) nicht zu mégen braucht, da sie als nutzlos an-
geschen werden. Warum Franzosisch lernen, wenn Englisch
doch eh geniigt? Zwar erkennen einige junge Erwachsene
den Nutzen der Landessprachen spiter in ihrer Laufbahn
(wihrend des Studiums oder bei der Arbeit), doch oft (zu)
spdt, nach langen, frustrierenden Lernjahren. Wenn es dann

27



nicht schon zu spit ist, muss fiir das nachschulische Spra-
chenlernen ein erheblicher zeitlicher und finanzieller Auf-
wand erbracht werden.

Wenn Sprachkenntnisse in der Ausbildung nicht zur
Verfiigung stechen, dann konnen sie dort auch nicht ein-
gebunden werden. Heutzutage ist es wohl in jedem Hoch-
schulstudium {iblich, dass wissenschaftliche Literatur auf
Englisch gelesen wird. Ist das auch mit Texten einer Lan-
dessprache vorstellbar? Wenn der gymnasiale Unterriche tat-
sdchlich die Ziele erreichte, die er sich steckt, dann sollte das
ohne grossere Probleme machbar sein.

Au-pair-Aufenthalte, Welschlandjahr und Armee

«Au revoir, Welschlandjahr!», betitelte die NZZ im Jahr 2014
einen Artikel. Der traditionelle Austausch innerhalb der
Schweiz, der sich bis in die 1970er-Jahre oft an die schulische
Ausbildung anschloss oder sich in die berufliche Ausbildung
eingliederte, scheint heute kaum noch eine grosse Rolle zu
spielen. Arbeits- und Sprachaufenthalte gibt es natiirlich
weiterhin, nur betreffen sie heute 6fter andere Linder und
Sprachen als friiher.

Ob es auch in der Armee, frither oft als Schmelztie-
gel der Nation bezeichnet, heute zu weniger oder anderen
Formen des innerschweizerischen Kontakts kommt, ist we-
nig bekannt. Deutsch, Franzésisch und Italienisch sind als
Kommandosprachen zwar prinzipiell gleichberechtigt und
manche Truppenverbinde sind sprachlich gemischt, doch in
den hoheren Fithrungsebenen diirfte das Deutsche dominie-
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ren. Heute spielt in der Armee neben den Landessprachen
auch das Englische als dominante Sprache der multinationa-
len Sicherheitszusammenarbeit eine wachsende Bedeutung:
namentlich dann, wenn es um die internationale Zusam-
menarbeit oder um Auslandseinsitze mic Schweizer Betei-
ligung geht. Ob — und allenfalls in welcher Form — dies zu
Lasten der Landessprachen geht und welche Rolle die Armee
heute fiir den innerschweizerischen sprachlichen Austausch
spielt, ist im Detail nicht bekannt. Auf jeden Fall scheint die
Armee heute die sprachliche Verstindigung zwischen den
Landesteilen viel weniger zu férdern als frither.

Dienstleistungen nur in einer Sprache

Dass bei neuen Produkten oft nur noch die Zutatenliste oder
die Angabe der Nihrwerte in einer Landessprache verfasst
ist, nicht aber der Name und die Bezeichnung des Produkts
oder viele zusitzliche Informationen, daran hat man sich fast
schon gewohnt. Schaut man sich etwa in der Snack-Abtei-
lung in einem Kiosk um, kénnte man meinen, die Schweiz
sei ein englischsprachiges Land.

Immer wieder kommt es vor, dass auch viele Dienstleis-
tungen, wie etwa der Verkauf von Essen und Getrdnken im
Zug oder Informationen von schweizweit titigen Instituti-
onen, nur noch in einer einzelnen Sprache angeboten wer-
den — oder in einer Landessprache (Deutsch) und auf Eng-
lisch. Dies ist kein neues Phinomen, doch es akzentuiert
sich meiner Wahrnehmung nach in neuerer Zeit. Beobachtet
habe ich schon vieles: deutschsprachiges SBB-Zugpersonal,
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das sich in der Westschweiz laut tiber das ldstige Franzosisch
ausldsst (und deswegen den Kontakt mit den Zugreisenden
meidet); Bordpersonal, das ab Biel kein bonjour iiber die Lip-
pen bringt und nicht mal den Preis von Produkten oder der
Gesamtrechnung in der regionalen Umgangssprache Fran-
zosisch nennen kann. Deutsch und Englisch ja, aber Fran-
z6sisch, die Sprache der Kundschaft? Nein, warum auch?
Dass dies gegeniiber der Kundschaft geradezu ein Affront
ist, scheint weder dem Personal noch den Personalverant-
wortlichen bewusst zu sein. Hier kommen wohl verschiede-
ne Dinge zusammen: unter anderem mangelnde (oder ginz-
lich fehlende) Sprachkenntnisse (manchmal verbunden mit
Hemmungen, eine andere Sprache zu radebrechen) sowie
ein mangelndes Gespiir fiir die Schweizer Mehrsprachigkeit
und die Modalititen der Kommunikation.

Innerschweizerische Kommunikation:

Gilt das Schweizer Modell noch?

Um die Innerschweizer Kommunikation geht es auch in
diesem letzten Punkt. Wenn ich in Schweizer Gremien (Ar-
beitsgruppen, Kommissionen usw.) Einsitz habe, kommt
dabei in der Regel das sogenannte Schweizer Modell zum
Einsatz. Alle sprechen ihre (Landes-)Sprache und verstechen
diejenigen, die sich in einer anderen Landessprache ausdrii-
cken. Mir ist aber bewusst, dass wenige in solch mehrspra-
chigen Kreisen verkehren wie ich, in denen es um Sprachen,
Sprachenunterricht und -politik geht: Hier sind die meisten
Beteiligten quasi von Haus aus (oder qua Beruf) mehrspra-
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chig — und die Verstindigung tiber die Sprachen hinweg bie-
tet nur selten Anlass zu Problemen, da die meisten sich in
mehreren Sprachen wohl fiihlen.

Ich erfahre aber in jiingster Zeit immer ofter von Si-
tuationen, wo dieses Modell entweder unbekannt ist oder
gar offen missachtet wird. Es reicht manchmal eine einzelne
Person, die nur eine Landessprache spricht, um eine gan-
ze Gruppe zum Gebrauch dieser Sprache zu zwingen. Oder
man verstindigt sich gleich ganz auf Englisch, was immer
ofter vorzukommen scheint. Wie hiufig dies geschieht, ist
freilich nirgendwo dokumentiert.






Kapitel 2
Statistiken zu Sprachen und
zum Sprachgebrauch

Die Schweiz ist ein vielsprachiges Land mit vielen zwei- und
mehrsprachigen Personen. Die Politik ist sich der Notwen-
digkeit, die Kommunikation unter den Landesteilen zu stir-
ken, durchaus bewusst. Davon zeugt in der Verfassung der
bereits erwihnte Artikel 70, aber auch das Sprachengesetz,
das die verfassungsmissigen Bestimmungen ausgestalten
soll.

Statistiken zu Sprachen und zu den verschiedenen Regi-
onen, in denen sie gesprochen werden, haben in der Schweiz
eine lange Tradition. Das Bundesamt fiir Statistik sieht in
der Vielsprachigkeit einen Wesenskern des Landes:

Das Nebeneinander von vier Landessprachen ist ein
grundlegendes Merkmal der Schweiz. Mit der Migra-
tion sind noch unzihlige weitere Sprachen dazugekom-
men. Der Zusammenhalr einer solch vielsprachigen Ge-
sellschaft hiingt auch davon ab, wie gut ihre Mitglieder
sich trotz der sprachlichen Unterschiede untereinander
verstiindigen kinnen. (BES 2016: 5)

Es sicht dabei die Regierungen des Landes und der Kantone
in der PHicht:

In Kooperation mit den Kantonen stellt der Bundesrat
sicher, dass das Gefiibl der Zusammengehirigkeit, die
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Solidaritit und das Verstindnis zwischen den Regio-
nen gestirkt werden. Der Bundesrat fiihrt die Forde-
rung der kulturellen Téilhabe der Bevilkerung fort.
Zudem will er den Zusammenhalt zwischen den Spra-
chengruppen stirken, unter anderem durch die Wei-
terentwicklung des schulischen Austauschs zwischen
den Sprachregionen. (vgl. Schweizerischer Bundesrat
[2020], Ziel 7)

Das Bundesamt fiir Statistik hilt im «Legislaturindikator»
(2024) weiter fest: «Die Férderung der Mehrsprachigkeit
sowie der Verstindigung und des Austausches zwischen den
Sprachgemeinschaften sind zentrale Grundsitze der Schwei-
zer Sprachenpolitik. Kenntnisse in mehr als einer Sprache
sind wichtig, um die kulturelle Vielfalt zu leben und den
inneren Zusammenhalt des Landes zu stirken.» Dazu passt,
dass «[d]er Anteil der 15- bis 24-jihrigen Personen, die {ib-
licherweise mehr als eine Sprache sprechen, seit 2010 zuge-
nommen [hat].» Das ist durchaus erfreulich, doch: Um wel-
che Sprachen geht es hier? Fiir Verstindigung und Austausch
braucht es nicht nur mehrsprachige Menschen, sondern auch
gemeinsam gesprochene Sprachen.

Wie sieht es also konkret aus? Wie geht es eigentlich
den Landessprachen in der Schweiz und wer spricht sie
wo? Eine Antwort auf diese Frage hingt von verschiedenen
Faktoren ab: Geht es um deren Gebrauch in den jeweiligen
Landesteilen, in denen sie Amtssprache ist? Oder um deren
Verbreitung in den anderen Landesteilen? Geht es um die
Beherrschung oder den Gebrauch — und falls letzteres zu-
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trifft: um den privaten Kontext, die Arbeit oder um andere
Bereiche?

Von der Volkszihlung zur Strukturerhebung

Daten zu den Sprachen, die in der Schweiz in Gebrauch sind,
werden schon seit langem erhoben. Frither geschah dies im
Zusammenhang mit den Volkszihlungen, die in der Schweiz
von 1860 bis 2000 alle zehn Jahre durchgefiihrt wurden. Seit-
her wurde das System der Volkszihlung durch ein anderes
abgeldst: Gewisse Registerdaten werden nun direkt von den
kantonalen und kommunalen Behorden geliefert. Daneben
werden seit 2010 jihrlich 200000 Personen in einer Struktu-
rerhebung schriftlich befragt. Dabei werden auch Fragen zu
den Sprachen gestellt, nimlich zu den Hauptsprachen und
denjenigen, die im privaten wie auch beruflichen Umfeld
gebraucht werden. In der Publikation «Sprachenlandschaft
in der Schweiz» (BFS 2022) sind die Resultate von 2020 zu-
sammengefasst.

Nicht nur die Art der Datenerhebung hat sich seit Be-
ginn des neuen Jahrhunderts geindert, auch manche Fra-
gen werden anders gestellt. So wurde beispielsweise bis 2000
nach der «Muttersprache» gefragt, wihrend seither von der
«Hauptsprache» die Rede ist. Gefragt wird: «Welches ist
ihre Hauptsprache, das heisst die Sprache, in der Sie den-
ken und die Sie am besten beherrschen? Falls Sie in weiteren
Sprachen denken und diese ebenso gut beherrschen, geben
Sie diese Sprachen an.» Wihrend frither nur eine Sprache
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genannt werden konnte, kénnen heute mehrere Hauptspra-
chen angegeben werden (beriicksichtigt werden bis zu drei).

Hauptsprachen der Schweizer Bevolkerung

In den drei grossen Sprachgebieten (Deutschschweiz, West-
schweiz und Tessin) sind die jeweiligen Amtssprachen klar
die am hiufigsten genannten Hauptsprachen, tberall mit
mindestens 84 Prozent. Nachdem die prozentualen Antei-
le in der Deutsch- und Westschweiz bis 2010 angestiegen
waren, sind sie 2020 leicht zuriickgegangen, wihrend im
Tessin der Anteil der Personen, die Italienisch als Haupt-
sprache angegeben haben, unverindert geblieben ist. In ih-
ren Stammlanden haben die Landessprachen also eine starke
Position, was nicht erstaunt, denn sie sind sprachlich wie
auch kulturell eng mit anderen deutsch-, franzésisch- und
italienischsprachigen Lindern oder Landesteilen verbunden.
Eine Ausnahme bildet das Ridtoromanische, das von immer
weniger Personen gesprochen wird: insgesamt von einem
halben Prozent der Schweizer Bevdlkerung und in der ro-
manischsprachigen Sprachregion von rund zwei Dritteln der
Bevélkerung.

Neben den Amessprachen werden eine Vielzahl ande-
rer Sprachen als Hauptsprache(n) angegeben; im ganzen
Land sind dies 23,1 Prozent, was interessanterweise mehr
ist als der Anteil des Franzosischen an den Hauptsprachen
(21,8 Prozent) — und auch bedeutend mehr als 2010, als es
noch rund 17,2 Prozent waren. Den grossten Zuwachs zeigt
dabei das Englische, dessen Anteil als Hauptsprache von 4,5
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auf 6,7 Prozent gestiegen ist, was einer Zunahme von rund
50 Prozent entspricht — wenn auch auf insgesamt niedri-
gem Niveau. Der Bericht von 2022 fasst es so zusammen:
«2020 gaben 1,4 Prozent der stindigen Wohnbevolkerung
nur Englisch als Hauptsprache an und weitere 5,3 Prozent
nannten Englisch zusammen mit einer oder mehreren wei-
teren Hauptsprachen» (BFS 2022: 9). Insgesamt ist heute
Englisch die Nicht-Landessprache, die in der Schweiz am
hiufigsten als Hauptsprache genannt wird: Es hat bisherige
Migrationssprachen wie Portugiesisch, Spanisch oder Tiir-
kisch tiberholt. Englisch wird in der Deutschschweiz von
mehr Personen als Hauptsprache angegeben (6,5 Prozent)
als die Landessprachen Italienisch (4,3 Prozent) und Fran-
zosisch (3,1 Prozent), ebenso wie in der Westschweiz (Eng-
lisch 7,7 Prozent, Deutsch 5,1 Prozent, Italienisch 4,5 Pro-
zent). Die Landessprachen verlieren somit ausserhalb ihrer
jeweiligen Sprachgebiete an Bedeutung: ein Trend, den Liidi
(1998) schon am Ende des 20. Jahrhunderts festgestellt hat.
Die Zukunft wird zeigen, ob sich die heutigen Englisch-
sprachigen — bzw. ihre Nachfolgegenerationen — ebenso gut
in die jeweiligen Lokalsprachen einfligen werden wie frii-
her Menschen, die aus einem anderen Sprachgebiet in die
Schweiz eingewandert sind. Denn vorldufig gilt noch: Wer
keine Landessprache als Hauptsprache angibt, gehort fast
immer (97 Prozent) zur ersten Einwanderungsgeneration.
Insgesamt gibt in der Schweiz jede sechste Person
(16 Prozent der stindigen Wohnbevolkerung) mehr als eine
Hauptsprache an. Ist dies viel oder wenig? Vermutlich ist die
riumliche Verteilung der Zwei- und Mehrsprachigen nicht
gleichmissig: In der Nihe der Sprachgrenzen und in grossen
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Ballungszentren ist deren Anteil wohl héher als anderswo,
was bedeutet, dass in den einsprachigen Kantonen die grosse
Mehrheit der Bevélkerung nur eine Hauptsprache (jeweils
die jeweilige lokale Umgangssprache) spricht.

Sprachen im Privat- und Berufsleben

Wie sicht es mit der Verwendung der Sprachen im Pri-
vat- und im Berufsleben aus? Dort kommen nicht nur die
Hauptsprachen zum Tragen, sondern auch andere, die mehr
oder weniger frei gewdhlt und unterschiedlich gut beherrscht
werden. Im hiuslichen Kontext oder im Kontakt mit An-
gehorigen spielen weiterhin die Landessprachen eine zent-
rale Rolle, wenn auch oft zusammen mit anderen Sprachen:
Rund ein Fiinftel der Menschen in der Schweiz gibt fiir den
privaten Kontext mehr als eine Sprache an. Interessanterwei-
se ist Englisch oft auch dann eine Familiensprache, wenn es
nicht als Hauptsprache angegeben wird: In rund der Hilfte
der Fille, bei denen Englisch als Familiensprache fungiert, ist
es keine Hauptsprache der Befragten. Das liegt wohl daran,
dass diese Sprache oft von Menschen mit unterschiedlicher
Erstsprache als Beziehungs- und Familiensprache gewihlt
wird, besonders wenn die Partner:innen die jeweilige Orts-
sprache (noch) nicht gut genug sprechen.

Der Schweizer Arbeitsmarkt ist erstaunlich zwei- und
mehrsprachig. Laut neuesten Zahlen verwenden 46 Prozent
der Erwerbstitigen mindestens einmal pro Woche mehr als
eine Sprache bei der Arbeit. Im Berufsleben spielen — ausser
in den romanischsprachigen Regionen — vor allem die je-
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weiligen Ortssprachen die wichtigste Rolle, auch wenn ihre
Bedeutung leicht riickliufig ist. Neben anderen Sprachen ist
vor allem das Englische die wichtigste Nicht-Landessprache
im Schweizer Arbeitsmarke: Jede fiinfte Person (insgesamt
21 Prozent) braucht bei der Arbeit (auch) Englisch, wobei
der Anteil im Tertiirsektor am hochsten ist. Innerhalb von
zehn Jahren ist der Anteil des Englischen unter den Spra-
chen im Berufsleben von 17 auf 21 Prozent gestiegen, was
eine recht erstaunliche Entwicklung darstellt. Andere Lan-
dessprachen spielen in der Deutschschweiz (mit Franzo-
sisch: 8,5 Prozent und Italienisch: 5,2 Prozent) und in der
Westschweiz (Hochdeutsch: 6,9 Prozent, Schweizerdeutsch:
4,4 Prozent und Italienisch: 3,2 Prozent) eine vergleichswei-
se geringe Rolle. Englisch ist im Ubrigen auch die Sprache,
die Erwerbstitige am liebsten fiir ihre Arbeit lernen oder
verbessern wiirden. Im Tessin ist die Sprachensituation im
Berufsleben vielfiltiger: Neben der Hauptsprache Italie-
nisch kommen auch Englisch (15 Prozent), Hochdeutsch
(13 Prozent), Franzdsisch (11 Prozent) und Schweizerdeutsch
(9,2 Prozent) hiufig vor.

Diese neueren Tendenzen fithren zum Teil friihere
Trends fort, besonders was die Stellung der Landessprachen
in ihren jeweiligen Stammlanden betrifft. So schrieb etwa
Georges Liidi schon 1998:

Die Landessprachen sind in ihren Gebieten nicht be-
droht; Deutsch stellt weder fiir Franzosisch noch fiir
Iralienisch eine Bedrohung dar, insbesondere weil die
Binnenmigration durch Aussenmigration ersetzt wur-

de. (Liidi 1998: 6)
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Wenn er jedoch zum Ende des 20.Jahrhunderts noch eine
gewisse Konkurrenz zwischen dem Franzésischen und dem
Englischen in der Arbeitswelt feststellte, so haben sich etwa
in der Deutschschweiz die Gegebenheiten stark gedndert:
Die Landessprachen sind heute ausserhalb ihres Sprachge-
biets weitgehend minorisiert. Allerdings sollte man im Detail
wohl genauer zwischen verschiedenen Branchen und Kontex-
ten unterscheiden. In grésseren und international ausgerich-
teten Firmen ist der Bedarf an Englisch grosser als in mittel-
stindischen und national verankerten Betrieben, besonders
bei solchen mit Kundenkontake: Hier spielen Kenntnisse der
Landessprachen weiterhin eine wichtige Rolle.



Kapitel 3

Desinteresse und mangelnde Motivation

Wenn es um die Sprachen in der Schweiz geht, herrsche in
der Offentlichkeit meist eitel Stolz und Sonnenschein. Wie
die Lampions und Schweizerfahnen aus dem Keller werden
an den Feiertagen die heimischen Landessprachen aus dem
rhetorischen Werkzeugkasten geholt. Die Viersprachigkeit
wird wohlwollend geriihmt und die Wichtigkeit der Landes-
sprachen wird mit Nachdruck betont; ihre Bedeutung fiir
den nationalen Zusammenhalt, fiir Wirtschaft und Kuleur
wird hervorgehoben, und manche flechten eine Begriissung
auf Italienisch, ein Zitat auf Franzésisch oder ein paar Bro-
cken Réitoromanisch ein, um die Schweizer Viersprachigkeit
symbolisch zu zelebrieren. Dagegen ist nichts einzuwenden,
doch fiir eine gelebte mehrsprachige Kultur im Land reicht
das natiirlich nicht aus.

Im Alltag ist es mit der Schweizer Mehrsprachigkeit oft
weit weniger gut bestellt: Niche selten wird sie weitgehend
ignoriert und andere Landessprachen werden immer wieder
geringgeschitzt. Das hat viel damit zu tun, welche Wahr-
nehmung wir von ihnen haben, aber auch, welche Erfahrun-
gen wir mit den Sprachen selbst und dem Sprachenlernen
gemacht haben.

Vorstellungen und Einstellungen

Vieles von dem, was wir iiber Sprachen und Kommunikati-
on sagen oder zu wissen glauben, ist nicht wirklich objektiv,
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sondern gefirbt von unseren Vorstellungen, Meinungen und
Einstellungen beziiglich Sprache im Allgemeinen aber auch
beziiglich einzelner Sprachen, der Personen, die sie sprechen,
der Kulturen, in denen sie leben, ihrer Mentalitit usw.

In der Fachliteratur werden verschiedene Begriffe dafiir
verwendet: In diesem Kapitel brauche ich Vorstellungen und
(soziale) Repriisentationen gleichbedeutend. Bei den letzteren
handelt es sich um ein Konzept aus der Sozialpsychologie:
Reprisentationen bezichen sich auf die Art und Weise, wie
wir die Welt in unserem Gehirn reprisentieren, d.h. welche
Vorstellung wir davon haben. Von einigen Dingen haben
wir eine objektive und mehr oder weniger differenzierte Re-
prisentation, die reflektiert und prizise beschrieben werden
kann. Von vielem haben wir aber nur eine ungefihre oder
nicht wirklich kohirente Vorstellung (man denke daran, wie
unterschiedlich etwa Zufriedenheit, Gesundheit und Krank-
heit, Gerechtigkeit konzeptualisiert werden konnen — oder im
Bereich der Politik Demokratie, Freiheit oder Neutralitit).

Neben Reprisentationen und Vorstellungen ist — je nach
Theorie und Forschungshintergrund — auch von subjektiven
Theorien oder von (Sprach-)Ideologien die Rede. Eng da-
mit verbunden sind auch Einstellungen: Vereinfacht gesagt
kann man darunter Reprisentationen verstehen, die mit ei-
ner Handlung verbunden sind. So haben etwa verschiedene
Menschen unterschiedliche Vorstellungen von Bewegung
und Sport: Diejenigen, fiir die beides Teil einer Reprisenta-
tion von gesundem Leben ist, werden wohl auch eine posi-
tive Einstellung gegeniiber korperlichen Aktivitdten haben.

Im Bereich Sprachen und beim Sprachenlernen tref-
fen Menschen mit teils individuellen, teils geteilten Re-
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prisentationen aufeinander, oft ohne zu wissen, wie unter-
schiedlich ihre Vorstellungen sind, denn hiufig geht man
stillschweigend davon aus, dass andere unsere Reprisenta-
tionen teilen. Doch dies ist lingst nicht immer der Fall,
was sich am Beispiel der Deutschschweizer Sprachensi-
tuation leicht zeigen lisst (vgl. Elmiger 2019). Im Alltag
werden zwei Varietiten nebeneinander verwendet, nimlich
die hochdeutsche Standardsprache (vor allem fiir lingere
Texte und teilweise fiir formliche Miindlichkeit) und die
schweizerdeutschen Dialekte (vor allem fiir die spontane
Miindlichkeit und manchmal fiir kiirzere Texte). Lange
ging man in der Forschung davon aus, dass es sich dabei
um zwei Varietiten derselben Sprache handelt, die in einer
sogenannten (medialen) Diglossiesituation in unterschied-
licher Funktion verwendet werden. Wer in diesem Sinne
in der Deutschschweiz Deutsch spricht, wechselt innerhalb
derselben Sprache zwischen zwei Varianten hin und her. In
den letzten Jahrzehnten ist aber auch eine andere Vorstel-
lung vermehrt erkennbar geworden, laut der es sich bei den
Dialekten und beim Hochdeutschen jeweils um eigenstin-
dige Sprachen handelt: In der Deutschschweiz herrsche laut
dieser Vorstellung keine Diglossie, sondern eine generelle
Zweisprachigkeit.

Derzeit koexistieren diese beiden Reprisentationen:
In der Forschungsliteratur werden sie zwar rege diskutiert,
aber im Deutschschweizer Alltag wird selten explizit darii-
ber diskutiert. Dennoch sind sie von Bedeutung, wie es das
folgende Beispiel zeigt. Die Zweisprachigkeits-Vorstellung
kann dazu fithren, dass sich manche unwohl fithlen, wenn
sie Hochdeutsch sprechen sollen — und wenn die Standard-
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sprache als Fremdsprache wahrgenommen wird, dann lassen
es manche gleich ganz bleiben. Oder sie lisst das Lernen
von mehr als einer Fremdsprache als schwieriger erscheinen.
Wenn Deutschschweizer Kinder nach ihren ersten beiden
Sprachen (Dialekt und Standardsprache) als erste Fremd-
sprache Englisch lernen, dann ist die zweite schulisch gelern-
te Fremdsprache schon die vierte Sprache — und fiir Kinder,
die von Haus aus noch andere Sprachen mitbringen, bereits
die fiinfte oder gar sechste! Diese Argumentation taucht im-
mer wieder auf, gerade wenn es in der 6ffentlichen Diskussi-
on um den Fremdsprachenunterricht geht.

Uber die Koexistenz von Hochdeutsch und Dialekten
gibt es Ubrigens auch in der Westschweiz ganz unterschied-
liche Vorstellungen, oft nur schwer greifbare, denn in der
Romandie sind die frither sehr prisenten Dialekte (die so-
genannten patois) schon seit tiber hundert Jahren fast voll-
stindig verschwunden — wihrend die italienisch- und ro-
manischsprachige Schweiz gut mit einem Nebeneinander
von Dialekten (bzw. Idiomen) und einer Standardsprache
umgehen kann. Es erstaunt somit nicht, dass die Deutsch-
schweizer Sprachensituation in der Westschweiz oft auf Un-
verstindnis — oder gar Ablehnung — stosst.

Schlechte Wahrnehmung der Landessprachen

Studien zur Frage, wie die anderen Landessprachen beurteilt
werden, zeigen immer wieder, wie negativ die gegenseitige
Wahrnehmung ist. Auch wenn sich bestimmte (Vor-) Urteile
teilweise gedndert oder gar verbessert haben, ist fraglich, ob
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die Bereitschaft, die Nachbarschaftssprache zu lernen und
zu gebrauchen, in den letzten Jahren gestiegen ist. Teilwei-
se liegt das Desinteresse an den Sprachen der Nachbarschaft
auch am Englischen, das als wesendlich niitzlicher und inte-
ressanter beurteilt wird als die Landessprachen und manch-
mal quasi reflexartig als beste Losung angesehen wird.

Beim Sprachenlernen und beim Gebrauch von Sprache
sind Reprisentationen und Einstellungen omniprisent. Sie
betreffen zum Beispiel einzelne Sprachen, die wir ganz un-
terschiedlich wahrnehmen: Die einen als schon, melodios
und einfach; andere als weniger ansprechend, schwierig oder
gar als hisslich. Es zeigt sich, dass auch Menschen, die von
Berufs wegen (etwa Linguist:innen wie ich) cine neutrale
Einstellung gegeniiber Sprachen haben sollten, nicht gegen
solche Reprisentationen (oder gar Vorurteile) immun sind.
So hat etwa Eva Waltermann (2016) gezeigt, dass Genfer
Lehrpersonen verschiedenen Sprachen unterschiedliche
Qualititen zuordnen. Dem Hochdeutschen wird beispiels-
weise weniger Melodik zugesprochen als dem Italienischen,
dafiir mehr Logik; das Englische (eine schulisch gelernte
Sprache) wird weit positiver beurteilt als das ebenfalls in der
Schule gelernte Deutsch — das aber noch besser wegkommt
als die schweizerdeutschen Dialekte.

Arbeiten, die sich mit den Reprisentationen der Lan-
dessprachen befassen, zeigen immer wieder, wie negativ die
gegenseitige Wahrnehmung ist, aber auch um die Bereit-
schaft, eine andere Landessprache zu lernen — oder zu unter-
richten. So zeigt etwa Jésabel Robin (2015), dass Franzésisch
nicht nur fiir Deutschschweizer Kinder und Jugendliche ein
«Hassfach» ist, sondern auch von den angehenden Franzo-
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sischlehrpersonen selbst schlecht beurteilt wird. Beides ist
Gift fiir die Motivation, eine Sprache zu lernen.

Auch Sibylle Heinzmann (2015, S.2) hilt beziiglich der
Motivation von Primarschiiler:innen beim Sprachenlernen

fest:

Was allerdings den Vergleich der Einstellungen zu Eng-
lisch bzw. Franzisisch angeht, so zeigen sich erhebliche
Unterschiede: Die Einstellung zur Landessprache Fran-
zdsisch und zur franzisischsprachigen Welt ist weniger
positiv. Auch die Motivation, Franzisisch zu lernen,
ist weit weniger stark ausgeprigt: Franzosisch wird als
weniger wichtig und niitzlich erachtet und sein inter-

nationaler Status wird tiefer eingeschitzt.

Solche oder dhnliche Aussagen finden sich in vielen Arbei-
ten zum Schweizer Sprachenunterricht — auch in der West-
schweiz. In einer Studie iiber die Sprachlernmotivation von
jungen Genfer Erwachsenen aus dem Jahr 2016 liest man,
dass die Motivation gegeniiber dem Englischen und dem Ita-
lienischen viel hoher ist als gegeniiber dem Deutschen.

Was die Beurteilung des besuchten Sprachunterrichts
betriff, so sieht die grofe Mehrheit Englisch und Ira-
lienisch als positiv an, wihrend dies fiir Deutsch nur
auf eine Minderheit zutriffi. (Lurin & Schwob 2016,

S.3; eigene Ubersetzung)

Und withrend Englisch von 96 Prozent der befragten jungen
Erwachsenen als Sprache ihres Repertoires angegeben wird,
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ist dies fiir das Deutsche nur bei 70 Prozent der Befragten
der Fall — d.h. fiir eine Sprache, die nota bene mindestens
sechs Jahre lang gelernt wurde! Nur rund ein Sechstel gab
laut Selbsteinschitzung an, Deutsch mindestens auf dem
B2-Niveau zu sprechen, das cigentlich dem Maturitdtsniveau
entsprechen sollte.

Diese Tendenzen sind keineswegs neu. In der Einleitung
zu einer Studie von Nathalie Muller tiber die Wahrnehmung
des Deutschunterrichts in der Westschweiz schrieb Jean-
Francois De Pietro vor einem Vierteljahrhundert:

Was das schulische Erlernen des Deutschen in der
Westschweiz betriffi, scheint die Rolle der Reprisenta-
tionen eher schidlich zu sein. Die Aussagen, die man
hier und da tiglich hort — die sich aus der Geschichte,
den wirtschaftlichen Ungleichheiten, den kulturellen,
politischen undfoder religiosen Unterschieden speisen
und oft von den Medien bestirkr werden — markieren
gerne den Unterschied, unterscheiden zwischen «ih-
nen» und «uns» und vermischen Deutschland und
die Deutschschweiz in einer einzigen Einschitzung:
Sie essen nicht wie wir, sie denken nicht wie wir, sie
wéhlen nicht wie wir und sie [ ... ] sprechen nicht wie
wir. Und was sprechen sie iiberhaupt? Eine niitzliche,
aber schwierige Sprache, nicht allzu schon, nicht allzu
warmherzig, wenn die Romands iiber die Deutschen
sprechen, und — die hichste Infamie im Mund von
Franzdsischsprachigen — ganz einfach ein Dialekt, ein
Patois, Schwyzertiitsch, wenn sie an ibre Nachbarn
denken [... ] (Muller 1998: 13; eigene Ubersetzung)

47



Was damals tiber die Wahrnehmung des Deutschen und der
Deutschsprachigen gesagt wurde, scheint auch heute noch in
vielerlei Hinsicht zuzutreffen: Deutsch ist keine Sprache, die
zum personlichen oder politischen Westschweizer Selbstver-
standnis dazugehort, sondern die Sprache der anderen. Und
es trifft wohl in dhnlicher Weise auch auf das Franzésische
zu, das in der Deutschschweiz kaum mit mehr Motivation
gelernt wird als das Deutsche in der Romandie.

Ob es méglich ist, die im Vergleich zum Englischen
schlechteren Einstellungen gegeniiber den Landessprachen
zu verbessern, erscheint fraglich. Die meisten Lehrpersonen
und Didaktiker:innen scheinen es einfach hinzunehmen,
dass der schulische Unterricht der Landessprachen unbeliebt
ist und ohne viel Motivation erfolgt. Ernsthafte Bemiihun-
gen, diesem seit langem andauernden Trend entgegenzutre-
ten, gibt es zwar hier und da, doch kénnen sie den Nega-
tivtrend aufhalten?



Kapitel 4
Schweizer Sprachenpolitik: ein foderalistisches
System mit Koordinationsbedarf

Sprachenunterricht als Big Business

In der Schweiz setzt die Gesellschaft ein grosses Vertrauen
in die Schule. Dies zeigt sich unter anderem daran, dass
die Mehrheit der Kinder und Jugendlichen eine 6ffentliche
Schule besuchen. Im Vergleich zu anderen Lindern werden
nur recht wenige Schiiler:innen zuhause oder an einer Privat-
schule unterrichtet. Doch auch wenn das éffentliche Schul-
wesen grundsitzlich nicht in Frage gestellt wird, kritisiert
wird es dennoch immer wieder. Auch der Sprachenunter-
richt wird kontrovers diskutiert. Themen sind beispielsweise
mangelnde Sprachkompetenzen in der Schulsprache oder die
Frage, ob das Schulsystem nicht zu sprachlastig ist, etwa auf
Ebene der Gymnasien. Dass die Schule und der Sprachenun-
terricht in der Politik, aber auch in der Offentlichkeit disku-
tiert werden, ist grundsitzlich eine gute Sache: Er soll ja auch
demokratisch legitimiert sein.

Der schulische Fremdsprachenunterricht nimmt in der
Schweiz einen bedeutenden Raum ein. Wire er ein Unter-
nehmen, dann hitte es einen Umsatz von geschitzt zwei bis
drei Milliarden Franken (vgl. Grin & Sfreddo 1997 sowie
Elmiger 2021). Das ist zwar bedeutend weniger als die gross-
ten privat gefithrten Unternechmen des Landes (mit weit
iiber hundert Milliarden Franken), aber es wiirde dennoch
zu den hundert grossten Firmen des Landes gehoren. Wie
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sihe es aber mit dem Gewinn aus? Diese Frage ist nicht un-
berechtigt — aber ist sie auch sinnvoll? Schule soll nicht nur
auf ihren unmittelbaren Nutzen, die Lehrpersonen und die
Schiiler:innen nicht auf ihre Rolle als Leistungserbringer:in-
nen reduziert werden. Dennoch lohnt es sich die Frage zu
stellen, ob die Schule das leistet, was sie sich vornimmt.

Bevor es in den folgenden beiden Kapiteln um die Ziele
und Resultate des Fremdsprachenunterrichts geht, soll zu-
nichst das Schweizer Schulsystem beleuchtet werden: Was
nimmt es sich in Bezug auf das Sprachenlernen vor und hilft
der Schweizer Féderalismus dabei, die Verstindigung zwi-
schen den Landesteilen zu férdern?

Ein foderalistisches Schulsystem

Die Schweiz hat nicht ein einzelnes, sondern sechsund-
zwanzig kantonale Schulsysteme, was verschiedene Vor- und
Nachteile mit sich bringt. Zu den Vorteilen gehort sicher
die Tatsache, dass sich dezentrale Systeme besser an regiona-
le Eigenheiten anpassen konnen. Der grundsiezlichen Un-
abhingigkeit der Kantone im Bereich der Bildungssysteme
sind jedoch Grenzen gesetzt, teils tiber die Bundesverfassung
(namentlich die Bildungsartikel ab Art. 61), teils iiber Kon-
kordate, durch die sich die Kantone zu einer gewissen Ver-
einheitlichung der Bildung verpflichten. Dazu gehoren der
Beginn des Schuljahres, die Linge der obligatorischen Schul-
zeit oder bestimmte Bildungsziele. Wenn man genauer hin-
schaug, ist es um die Vereinheitlichung nicht immer gleich
gut bestellt. Beim Beginn des Schuljahres herrscht noch eine
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gewisse Einheitlichkeit: Schulbeginn ist in den meisten Kan-
tonen Mitte bis Ende August. Bei der Linge der obligato-
rischen Schulzeit ist es schon etwas vertrackter. Grundsitz-
lich dauert die Schulzeit neu elf Jahre (frither: neun Jahre)
und die Jahre werden in der Westschweiz nun gemiss Har-
moS-Konkordat (2007) gezihlt. Mit vier Jahren kommen
dort Kinder in die erste Klasse und sie sind mit sechs Jahren
schon in der dritten Klasse, wenn gleichaltrige Kinder in der
Deutschschweiz in die erste Primarklasse kommen. Warum
diese Inkohirenz? In sieben Deutschschweizer Kantonen
wurde das HarmoS-Konkordat abgelehnt, weshalb es nicht
moglich ist, dort die Kindergartenzeit in die obligatorische
Schulzeit zu integrieren — obwohl auch dort die meisten Kin-
der den Kindergarten besuchen.

Noch uniibersichtlicher wird es bei den Bildungszie-
len. Laut Bundesverfassung sind die Kantone grundsitz-
lich dazu verpflichtet, ihre Ziele zu harmonisieren. Aber
wer tiberpriift, ob dies tatsichlich der Fall ist? Auch wenn
mittlerweile eine periodische Uberpriifung der Nationalen
Bildungsziele angelaufen ist, hat diese noch kaum Auswir-
kungen auf das Schulwesen gezeitigt. Es scheint die Devise
zu herrschen: Kontrolle ist gut, Vertrauen ist besser!

Ein Kompromiss fiir den Sprachenfrieden

Seit der zweiten Hilfte des 20.Jahrhunderts hat sich der
Fremdsprachenunterricht immer wieder gewandelt. Abgese-
hen vom Lateinunterricht, der noch lange Zeit auf der Gym-
nasialebene eine recht wichtige Rolle einnahm, begann der
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Fremdsprachenunterricht traditionell von der Sekundarstufe
I an mit einer Landessprache. Ab der Mitte der 1970er-Jahre
wurde er in den meisten Kantonen vorverlegt und begann
typischerweise in den letzten beiden Jahren der Primarschule
(das sogenannte «Frithfranzésisch» oder das «allemand pré-
coce»).

Ende der Neunzigerjahre hat der Kanton Ziirich unter
dem damaligen Bildungsminister den schulischen Sprach-
frieden aufgemischt. Neu sollte im Kanton Ziirich Englisch
statt Franzosisch als erste Fremdsprache gelernt werden. In
der darauffolgenden Diskussion kam vieles zur Sprache:
Die Niitzlichkeit der Sprachen in verschiedenen Lebens-
bereichen, die Rolle der Mehrsprachigkeit in der Schweiz,
die Frage, in welcher Reihenfolge die Sprachen am besten
gelernt werden sollten usw. Nur eine Frage wurde kaum ge-
stelle: Wie gut lernt man eine Sprache in der Schule iiber-
haupt?

Nach langem Hin und Her, bei dem sich die Deutsch-
schweizer Kantone positionieren mussten (weitermachen
wie bisher oder sich an Ziirich orientieren?), wurde in der
EDK (2004) ein Entscheid getroffen. Neu sollten landesweit
zwei Fremdsprachen ab der Primarschule gelernt werden,
jeweils eine Landessprache und Englisch. In welcher Rei-
henfolge das geschicht, blieb den Kantonen tiberlassen, die
sich allerdings untereinander koordinieren sollten. Die Rei-
henfolge wurde folgendermassen festgesetzt:

» ab der 3.Primarklasse (Harmos-Stufe 5) Erlernen einer
ersten Fremdsprache,
» ab der 5. Primarklasse (Harmos-Stufe 7) Erlernen einer

zweiten Fremdsprache,
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» ab der 1.Klasse Oberstufe (HarmoS-Stufe 9) fakultati-
ver Unterricht einer zweiten Landessprache.
Der dritte Punkt, bei dem es im Wesentlichen um die Forde-
rung des Italienischen geht, wurde kaum je konsequent um-
gesetzt: Zu oft ist es nicht mdglich, auf der Sekundarstufe I
Italienischunterricht zu besuchen.

Eine vertikale Vertrauenskette

Welche Lernziele wurden mit dieser Entscheidung verbun-
den? Um die Spannungen, die trotz Kompromiss bestehen
blieben, zu besinftigen, wurde vereinbart, dass am Ende der
Schulzeit in beiden Sprachen vergleichbare Ergebnisse erzielt
werden sollten.

Den Sprachstand zu evaluieren ist keine triviale Sache.
Doch seit Beginn des Jahrhunderts gibt es den «Gemein-
samen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen», von
dem vor allem die Niveaubeschreibungen (A1, A2, Bl, B2,
C1 und C2) bekannt sind. Die A-Niveaus sollen eine ele-
mentare Sprachverwendung, die B-Niveaus eine selbststin-
dige Sprachverwendung und die C-Stufen eine kompetente
Sprachverwendung erméglichen.

Da in der Schweiz das Sprachenlernen auf verschiede-
nen Schulstufen erfolgt, werden die Ziele des schulischen
Fremdsprachenlernens praktischerweise darauf verlegt:

> Am Ende der Primarstufe soll das Niveau A2 erreicht
werden,

» in der Sekundarstufe I das Niveau Bl

» und auf der Sekundarstufe IT das Niveau B2.
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Auch wenn diese Niveaustufen seit ihrer Einfithrung vor ei-
nem Vierteljahrhundert mittlerweile gut bekannt sind, bleibt
es schwierig, sie serids zu tberpriifen, gerade in der Schule.
Das fiihrt dazu, dass allzu oft Noten mit einer Sprachstands-
messung verwechselt werden, sodass es scheint, dass diese
ambitionierten Ziele erreicht sind, wenn die Schulnoten ge-
niigend gut sind. Dem ist aber oft nicht so (wir kommen
spiter darauf zuriick).

In der Schweiz sind Schulen sowie Institutionen fiir
Aus- und Weiterbildung weitgehend autonom und vertrau-
en einander. Dies ist grundsitzlich zu begriissen, kann aber
auch dazu fiihren, dass gewisse Mingel niche als solche er-
kannt werden. Dies scheint gerade im Bereich der Fremd-
sprachenkompetenzen eine wichtige Rolle zu spiclen, da
Ziele, Noten, Zeugnisse usw. oft ungepriift von der einen
Bildungsstufe zur nichsten ibernommen werden.

Der Ubergang von der einen zur jeweils nichsten Schul-
stufe wird zwar immer wieder kritisch begutachtet. Gerade
von den Lehrpersonen, die tendenziell finden, die Kolleg:in-
nen der vorherigen Stufe hitten zu wenig gut gearbeitet.
Doch ob fir die cinzelnen Stufen die gesteckten Ziele in
den Fremdsprachen auch nur annihernd erreicht werden,
weiss im Grunde niemand. Meiner Meinung nach ist das
oft nicht der Fall. Doch es werden kaum je Stimmen laut,
die sich offentich tiber mangelnde Franzésischkenntnisse
in der Deutschschweiz oder zu wenig Deutschkenntnisse
in der Westschweiz beschweren: Offenbar wird davon aus-
gegangen, dass Kenntnisse der anderen Landessprachen fiir
das Studium oder den Beruf nicht wirklich notig sind. Und
wenn doch, dann miissen sich die jungen Erwachsenen selbst
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darum kiitmmern. Dies fithrt dann dazu, dass das, was die
Schule nicht zu leisten in der Lage war, externalisiert wird,
z.B. an private Sprachschulen oder Anbieter von Sprach-
aufenthalten. Dies ist mit erheblichem finanziellem und per-
sonlichem Aufwand verbunden, den das Schulwesen auf die

einzelnen Lernenden iiberwilzt.

Verlogenheiten

Was das Erlernen der Landessprachen in der Schule betrifft,
herrscht in der Schweiz eine grosse Verlegenheit, die sich oft
als Verlogenheit zu erkennen gibt, manchmal aber auch als
Hilflosigkeit. Ich méchte dies an einem Beispiel veranschauli-
chen, namlich den Sprachkompetenzen der Primarschullehr-
personen in manchen Kantonen. Zunichst mal sollte folgen-
der Grundsatz gelten: Wer eine Sprache unterrichtet, sollte
diese auch sprechen kénnen und sich wohl dabei fiihlen.

Nun beginnt der Fremdsprachenunterricht an der Pri-
marschule mit Lehrpersonen, die in der Regel mehrere Fi-
cher unterrichten und nicht nur Sprachen; mancherorts gibt
es auch noch Generalistinnen und Generalisten, die fiir alle
Ficher auf der Primarstufe ausgebildet werden. Dies mag in
mancher Hinsiche viele Vorteile haben — fiir den Fremdspra-
chenunterricht ist das kaum eine gute Entscheidung, denn
es fithrt dazu, dass zu viele Lehrpersonen Sprachen unter-
richten, die sie selbst kaum beherrschen.

Das Schweizer Bildungssystem ist zwar foderal aufge-
baut, doch es bemiiht sich um Koordination. Zentral dabei
ist die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungs-
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direktor:innen (EDK). Sie hat fiir kiinftige Lehrpersonen
Empfehlungen fiir sprachliche Mindeststandards herausge-
geben, die etwa lauten: Um an der Primarstufe zu unter-
richten, sollte man iiber ein B2-Niveau in der Zielsprache
verfiigen (idealerweise eher ein C1). Und fiir die Sekundar-
stufe I sollte mindestens ein C1-Niveau vorhanden sein — fiir
die Sekundarstufe II folglich auch (doch dazu dussert sich
die EDK nicht).

Einzelne Kantone schummeln heute schon und setzen
eine geniigende Maturanote einem Sprachniveau gleich.
Das mag in manchen Fillen zutreffen, in vielen Fillen ist
das aber absurd — und gefihrlich. Absurd, weil diese Gleich-
stellung einfach nicht stimmt: Auch durchaus sprachinte-
ressierte junge Studierende erreichen in der Landessprache
oft hochstens ein Niveau Bl. Diese Einschitzung beruht
zwar nicht auf wissenschaftlichen oder schulischen Studi-
en (solche existieren leider nicht), stiitzt sich aber auf viele
Beobachtungen und Erfahrungen zahlreicher Kolleg:innen,
die an verschiedenen Stellen mit jungen Erwachsenen mit
einer Matura zu tun haben. Auch die jungen Studierenden
stufen sich tibrigens selbst konsistent weit unter dem Niveau
ein, das fiir die Matura anvisiert wird.

Die Gleichsetzung einer Note oder eines Diploms mit
einem Sprachniveau ist auch gefihrlich, besonders wenn
Maturand:innen ohne eigentliche Uberpriifung des Sprach-
niveaus als Primarschulkrifte ausgebildet werden, weil eine
geniigende Maturanote als ausreichender Nachweis aner-
kannt wird. Das fithrt dazu, dass gerade im Primarschulsek-
tor zu viele Lehrpersonen eine Sprache unterricheen, fiir die
sie sprachlich kaum qualifiziert sind. Dies ist umso verhee-
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render, als mangelnde Sprachfertigkeit den Teufelskreis von
kommunikationsarmem Unterricht und schlechten Leistun-
gen am Ende der Schulzeit stindig fortsetzt. Denn wenn
das sprachliche Niveau der kiinftigen Lehrkrifte zu Beginn
oder am Ende der pidagogischen Ausbildung nicht objektiv
tiberpriift wird, geschieht dies nachher kaum je wieder.

Bei der laufenden Reform der Matura, bei der die Rah-
menlehrpline neu formulierc werden (an denen sich die
schulischen bzw. kantonalen Lehrpline orientieren kon-
nen), wird fiir die schulischen Fremdsprachen generell ein
Zielniveau (B2) schweizweit vorgesehen. Ob sich dadurch
die Maturitdtspriffungen dndern werden, indem sie z. B. die
sprachlich-kommunikativen Ziele genauer — und in Bezug
auf das Zielniveau — priifen, ist zu bezweifeln. Wer leidet
darunter? Eigentlich alle: Die Schiiler:innen, die auch nach
vielen Jahren auf keinen griinen kommunikativen Zweig
kommen, die Lehrer:innen, die auf der Grundlage ciner
Matura unterrichten (z.B. auf der Primarstufe) und sich
dauernd schlecht fithlen, weil sie sich weder frei noch ge-
wandt ausdriicken kénnen, aber auch Fachdidaktiker:innen,
welche die kiinftigen Lehrpersonen immer wieder zu mehr
Motivation und Sprachverwendung anspornen, selbst wenn
sie wissen, dass dies auch mit viel gutem Willen nur schwer
zu erreichen ist.

Wie kommt man da wieder heraus? Ich befiirchte, dass
durch schrittweise Reformen nicht viel zu erreichen ist, da
das ganze System zu verfestigt ist, um es mit gutem Willen
zu entwirren. Auch fallen gegenseitige Schuldzuweisungen
oft einfacher als Gesprichs- und Kooperationsangebote —
oder zunichst einmal das Eingestindnis, dass fiir die Lan-
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dessprachen die hehren Ziele des Fremdsprachenunterriches
fiir einen Gutteil der Schiiler:innen nicht zu erreichen sind.

Der Deutschunterricht in der Westschweiz und der
Franzosischunterricht in der Deutschschweiz sollte neu
tiberdacht werden, da der Kompromiss von 2004 zwar for-
mal umgesetzt ist, aber mit teils miserablen Ergebnissen. In
meinen Augen ist er oft so falsch eingefidelt, dass zu priifen
ist, ob der Faden hier oder da nicht ganz abgeschnitten wer-
den sollte. Wenn das Sprachenlernen niche viel bringt und
von unsicheren Lehrpersonen unmotiviert erteilt wird — und
weder die Kantone noch die EDK in der Lage oder willens
sind, dies grundlegend zu dndern, dann sollte man chrlich
genug sein und die schwierige Situation nicht unnétig ver-
lingern. Dies betrifft freilich nicht alle Regionen und alle
Kantone gleichermassen, doch eine Uberpriifung der Situ-
ation tut not.



Kapitel 5
Vor lauter Zielen den Wald nicht mehr sehen

Warum lernt man eigentlich eine Sprache? Die offensicht-
lichste Antwort lautet wohl: um sie zu sprechen. Doch ist
dies in der Schule wirklich so — und wie werden die Ziele
des Fremdsprachenunterrichts in Lehrpldnen, in der didakti-
schen Literatur und anderswo formuliert? Um diese Fragen
soll es in diesem Kapitel gehen.

Wenn wir einen Schritt zuriick gehen und uns fragen,
warum Menschen allgemein Sprachen lernen, dann lautet
eine einfache Antwort wohl: Weil uns Sprachen dazu be-
fihigen, am Leben teilzuhaben. Kleinkinder lernen, dass
sprachliche Ausserungen es ihnen erméglichen, mit ihrer
Umwelt zu kommunizieren, ihre Bediirfnisse anzuzeigen,
Bezichungen aufzubauen und vieles mehr. Dies geschicht in
der Regel, indem sie mit ihren Bezugspersonen und anderen
Menschen leben, spielen und kommunizieren — und nicht,
indem sie die Strukturen einer Sprache lernen.

Das heutige schulische Fremdsprachenlernen besteht
nicht mehr wie frither zu einem Grossteil aus Grammatik-
und Wortschatzlernen, doch auch der moderne Unterricht
ist noch erstaunlich stark darauf ausgerichtet. Nicht nur
die Lernenden, sondern auch Sprachlehrkrifte oder Eltern
erwarten, dass Sprachen mit einem Lehrmittel unterrichtet
werden, das einer Progression folgt, die vom Einfachen zum
Schwierigeren fithrt, dass Grammatik mehr oder weniger
systematisch eingefithre und gelernt wird, usw. Diese Art
von Sprachenunterricht ist so vertraut, dass einem oft gar
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nicht bewusst wird, dass er in wesentlichen Punkten von
demjenigen Sprachenlernen abweicht, das die besten Ergeb-
nisse liefert: nimlich zuhause oder im Sprachgebiet selbst,
mit Personen ohne didaktische Ausbildung und ohne Lehr-
mittel. Ein solcher Kontext lisst sich an der Schule nicht
wirklich nachbilden (vgl. aber Kapitel 9), weshalb der schuli-
sche Fremdsprachenunterricht auf anderen Prinzipien fusst.
In cinzelnen Lektionen erfolgt eine intensive Auseinander-
setzung mit Sprache und literarisch-kulturellen Inhalten, oft
auch zusammen mit explizitem Regel- und Vokabellernen.

Wenn der schulische Sprachenunterricht insgesamt we-
nig hinterfragt wird, dann liegt das vermutlich auch daran,
dass er bei gewissen Lernenden in kurzer Zeit gute Ergeb-
nisse liefern kann, besonders ab der Pubertit, wenn die Ju-
gendlichen in der Lage sind, Sprachen auch regelgeleitet zu
lernen. Und vermutlich hingt das Festhalten am bisherigen
Sprachenunterricht auch damit zusammen, dass diejenigen,
die ihn erteilen, selber gute Erfahrungen damit gemacht
haben. Dies trifft vor allem auf die Sekundarstufe zu, wo
sich Lehrpersonen in der Regel freiwillig dazu entscheiden,
ein Sprachfach zu studieren und Sprachenunterricht zu er-
teilen. Schiiler:innen, die Mithe haben mit dem schulischen
Fremdsprachenlernen — aber durchaus in der Lage sind, sich
in einem nichtschulischen Kontext andere Sprachen anzu-
eignen —, wihlen andere Studienrichtungen.

Ziele des Sprachenlernens

Fremde Sprachen wurden schon immer gelernt. Auch in der
Schule spielen sie schon seit jeher eine wichtige Rolle. In Eu-
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ropa war beispielsweise seit dem Mittelalter Latein als Spra-
che der Wissenschaft, der Verwaltung und der Religion uner-
lasslich. Erst in der frithen Neuzeit haben sich die kiinftigen
europdischen Sprachen emanzipiert und neben dem Lateini-
schen etabliert, bevor sie es weitgehend abgelost haben. Me-
thodisch hat sich der schulische Fremdsprachenunterricht
lange am Lateinunterricht angelehnt. Er war zunichst stark
auf eine grammatische und lexikalische Progression ausge-
richtet, und die Fertigkeiten von Lesen und Ubersetzungen
spielten eine bedeutendere Rolle als die Fihigkeit, die Spra-
che kommunikativ und spontan zu verwenden.

Der Genfer Didaktiker und Deutschlehrer Blaise Ex-
termann (2013) hat am Beispiel des Deutschen als Fremd-
sprache in der Westschweiz gezeigt, warum welche Sprachen
fiir wiirdig genug empfunden wurden, um an der Schule
unterrichtet zu werden. Fiir das Deutsche sprach etwa im
19. Jahrhundert die Tatsache, dass es eine ausgebaute, «klas-
sische» Literatur gibt und dass die Grammatik als dhnlich
komplex angesehen wurde wie die des Lateinischen. So bil-
den diese beiden Elemente (Sprachen als Triger von Kultur
und als komplexe Grammatiksysteme) wesentliche Ziele des
Sprachenunterrichts, die auch heute noch bedeutsam sind,
namentlich im Gymnasium.

Weitere Ziele kommen hinzu. In einem mehrsprachigen
Staat ist das Erlernen der anderen Sprachen wichtig fiir das
Zusammenleben und den nationalen Austausch. Dies kann
informell (etwa tiber Aufenthalte in anderen Sprachregio-
nen, in der Armee oder in anderen gesamtschweizerischen
Kontexten) oder formell (in der Schule) stattfinden. Auch
fir die Wirtschaft sind Fremdsprachenkenntnisse im Ver-
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lauf der Zeit immer wichtiger geworden — namentlich fir
den nationalen und internationalen Handel —, ebenso wie
fiir die Wissenschaft, die Medien usw.

Wie schon erwihnt, hat frither das aktive Kommunizie-
ren im Fremdsprachenunterricht hiufig eine nebengeordne-
te Rolle gespielt. Wer eine Sprache nur rezeptiv zu verstehen
braucht (um etwa Literatur, Sach- oder Fachtexte zu lesen),
kann darauf weitgehend verzichten. Wenn aber die Sprache
auch gesprochen und geschrieben werden soll, kommt die
traditionelle Grammatik- und Ubersetzungsmethode an
ihre Grenzen. Dieser Umstand ist schon vor iiber hundert
Jahren kritisiert worden, unter anderem in einer weit be-
achteten Schrift von Wilhelm Viétor (1882) mit dem Titel
«Der Sprachunterricht muss umkehren!» Im weiteren Ver-
lauf des 20. Jahrhunderts haben sich einige neue Methoden
herausgebildet, von denen die meisten das Ziel der aktiven
Sprachverwendung verfolgen. Inwiefern sich dadurch der
Sprachenunterricht tatsichlich geindert hat: Dariiber lisst
sich freilich streiten.

Lehrpline und sprachliche Ziele

Die Ziele des schulischen Fremdsprachenunterrichts sind
in Lehrplanen festgehalten, ebenso wie diejenigen der tibri-
gen Ficher. Je nach Kontext gelten Lehrpline fiir eine gan-
ze Region (etwa der Deutschschweizer «Lehrplan 21» oder
der Westschweizer Lehrplan «Plan d’études romand» fiir die
Volksschule), fiir einen ganzen Kanton oder fiir eine cinzel-
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ne Schule. Am bekanntesten und am besten erforscht sind
Lehrpline fiir die Volksschulstufe und das Gymnasium. Viel
weniger bekannt sind diejenigen fiir andere Schulstufen, ins-
besondere im Bereich der Berufsbildung.

In einem Projekt tiber die Lernziele im gymnasialen
Fremdsprachenunterricht (Elmiger 2020, Schmid 2020),
haben wir tiber 330 unterschiedliche Lehrplanbeschreibun-
gen fir Englisch, die erste und zweite Landessprache ausge-
wertet. Die Analyse der Lehrpline hat gezeigt, welche reiche
Bandbreite an Lernzielen in den Lehrplinen zu finden ist.
Beginnen wir mit den sprachlichen Fertigkeiten, die frither
auf vier Bereiche (sprechen, héren, schreiben und lesen) ver-
teilt wurden. Heute zeigt sich die Situation um einiges kom-
plexer, da bei der produktiven Sprachverwendung sowohl
fiir den miindlichen als auch fiir den schriftlichen Sprach-
gebrauch unterschieden wird zwischen kontinuierlicher Ver-
wendung (z.B. miindlich: einen Vortrag halten, schriftlich:
einen Bericht schreiben) und interaktiver Verwendung (z. B.
miindlich: ein Gesprich fithren, schriftlich: mit einer ande-
ren Person chatten).

Dazu kommtnoch der umfangreiche Bereich der Sprach-
mittlung: nimlich, wenn verschiedene sprachliche Aktiviti-
ten gleichzeitig oder nacheinander erfolgen, z.B. wenn der
Inhalt eines Telefongesprichs zusammengefasst oder notiert
wird (allenfalls auch in einer anderen Sprache), wenn iiber
einen Text gesprochen wird usw. Auch das Ubersetzen von
Texten oder von gesprochener Sprache gehért dazu.

Nicht alle diese Fertigkeiten kommen in den gymnasia-
len Lehrplinen gleichermassen vor. Neuere Entwicklungen
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Tabelle 1 Kommunikative Sprachaktivititen

rezeptiv interaktiv monologisch
miindlich héren diskutieren referieren
o1 . . . am Stiick
schriftlich  lesen interaktiv schreiben

schreiben

Sprachmittlung: Kombination verschiedener Aktivititen;
variabel Auseinandersetzung mit Inhalten (in einer oder mehreren
Sprachen) usw.

Quelle: eigene Darstellung.

wie die Erweiterung des Gemeinsamen Europiischen Refe-
renzrahmens fiir Sprachen (GER; Europarat 2020) sind an
den Schulen noch kaum angekommen, aber auch die erste
Fassung des GER hatte an den Gymnasien einen schweren
Stand. An einer typischen Maturititspriffung werden lingst
nicht alle Fertigkeiten gepriift: Meistens gibt es eine schrift-
liche Priifung (bei der es um Lesen und Schreiben geht)
sowie eine miindliche Priifung (bei der die Priiflinge eher
referieren als diskutieren miissen). Auch das Horverstehen
wird manchmal getestet, miindliche und vor allem schriftli-
che Interaktion jedoch nur teilweise.

Immer noch recht fest verankert sind die Bereiche
Wortschatz und Grammatik als eigenstindige Lernziele, die
etwa in schriftlichen Maturapriifungen mitgeprift werden,
etwa beim Bereich Leseverstindnis. Natiirlich gehéren diese
beiden Bereiche zur Beherrschung und zur Praxis einer Spra-
che, doch die Vorstellungen dariiber, welchen Stellenwert sie
haben (sollen), gehen teilweise sehr weit auseinander.
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Literatur und Kultur

Was traditionell im gymnasialen Sprachenunterricht einen
breiten Raum einnimmt, ist die Literatur, neben anderen
kulturellen Erzeugnissen wie etwa Filme, Theater oder Mu-
sik, die einen Zusammenhang mit literarischen Werken ha-
ben kénnen. Beziige kénnen auch zu anderen Fichern oder
Fachrichtungen wie Philosophie, Geschichte oder Soziologie
gemacht werden, ebenso wie solche zu den Literaturen an-
derer moderner oder klassischer Sprachen. Daneben wird in
einigen Lehrplinen auch Interkulturalitit als eigenstidndiges
Lernziel aufgefiihrt, denn Sprachen sind in vielfdltiger Weise
mit kulturellen Praktiken verbunden, die sich von den uns
vertrauten unterscheiden kdnnen. In manchen Lehrplinen
kommt auch der Bereich Landeskunde vor: Darunter ver-
steht man Wissen tiber und Auseinandersetzung mit kultu-
rellen, sozialen, historischen und wirtschafilichen Gegeben-
heiten der Kultur(en), in denen die Zielsprache gesprochen
wird. Dabei kann es etwa um politische oder gesellschaftliche
Themen oder um Mentalitdtsgeschichte gehen.

Im Zentrum des gymnasialen Sprachunterrichts steht
jedoch oft die Literatur. Es gibt Maturapriifungen, die sich
ausschliesslich mit literarischen Themen befassen, sowohl
im schriftlichen als auch im miindlichen Teil. Dies hingt
stark mit dem Selbstverstindnis der Gymnasien zusammen,
die traditionell der Vermittlung von Kunst, Kultur und Li-
teratur einen starken Stellenwert einriumen.

In den gymnasialen Lehrplinen nehmen die sprach-
lichen und kulturellen Ziele zwar am meisten Raum ein,
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doch daneben werden noch eine ganze Reihe von weiteren
Lernzielen anvisiert. Zum einen geht es um Bereiche, die die
Lernenden und ihren Bezug zum Fach und zum Lernen be-
treffen. Zu nennen sind hier etwa die Strategien, welche die
Lernenden erwerben sollen: beispielsweise Strategien, um
das eigene Lernen zu reflektieren und zu verbessern, oder
Kommunikationsstrategien, welche die Verstindigung und
den Austausch erleichtern und bei Schwierigkeiten aushel-
fen sollen. Der Bereich Sprachreflexion geht tiber die Strate-
gien hinaus und soll dazu dienen, dass Lernende die Sprache
und ihre Variation besser verstehen, Normen kritisch hin-
terfragen und das eigene Sprachenlernen besser einschitzen
konnen. Bei den Selbstkompetenzen schliesslich geht es um
Aspekte, die nicht direkt mit der Sprache, mit sprachlichen
Inhalten oder mit dem Sprachenlernen im engeren Sinn zu
tun haben, sondern mit der Offenheit und der Bereitschaft,
sich auf Sprache und Kommunikation einzulassen, um Au-
tonomie, Kontaktbereitschaft usw.

Zum anderen finden sich in den gymnasialen Lehr-
plinen auch andere Ziele, die direkt oder indirekt mit dem
Sprachenlernen zusammenhingen. Zu nennen ist beispiels-
weise der Bereich Medienkompetenz (der auch andere Fi-
cher betrifft): Schiiler:innen sollen lernen, beim Sprachge-
brauch und bei schulischen Aktivititen (wie etwa Referaten)
geeignete Medien und die Informatik (Hard- und Software)
geeignet einzusetzen. Aber auch andere tiberfachliche Ziele
wie etwa Sozialkompetenz oder kritisches Denken sollen im
Sprachunterricht erworben werden.

All das ist schon viel, jedoch noch niche alles. Weitere
Lernziele stehen im Gymnasium zwar nicht unbedingt im

66



Lehrplan, doch sie gehoren direke oder indirekt zum heu-
tigen Sprachenunterricht dazu. Zum einen soll er fiir das
Studium oder auch schon fiir kiinftige berufliche Tétigkei-
ten vorbereiten. Hier geht es etwa darum, dass Sach- und
Fachtexte gelesen werden konnen oder dass die Kommuni-
kation in Fach- oder Arbeitsgruppen geiibt wird, denn bei-
des ist fiir gewisse Studienrichtungen sowie fiir viele Stellen
eine wichtige Voraussetzung, ebenso wie miindliche und
schriftliche Kommunikation mit Anderssprachigen. Natiir-
lich kann die Schule nur bedingt auf die vielen Kontexte
vorbereiten, in denen Fremdsprachenkenntnisse gebraucht
werden, doch den Grundstein fiir eine aktive kommunikati-
ve Kompetenz sollte sie schon legen konnen.

Zum anderen geht es um eher abstraktere gesellschaft-
liche, wirtschaftliche und politische Ziele, die mit dem
Fremdsprachenlernen verbunden sind. Junge Erwachsene
sollen sich mit ihren Sprachenkenntnisse in mehrsprachigen
Kontexten einbringen kénnen. In vielen Fillen sind dabei
nicht unbedingt hohe produktive Kompetenzen erforder-
lich: Oft geniigt es zunichst, Anderssprachige bloss zu ver-
stehen.

Nicht vergessen werden sollen auch persénliche Ziele,
die sich die Sprachlernenden setzen. Sei es, um ein Land zu
besuchen, Kontakt mit fremdsprachigen Verwandten herzu-
stellen, ein Hobby in einer anderen Sprache auszuiiben oder
sich in einem anderen Landesteil zu engagieren: Solche Ziele
mogen zwar nicht im Lehrplan stehen, kénnen aber dazu
beitragen, das Sprachenlernen motivierender zu gestalten.

Um auf die schulischen Ziele zuriickzukommen: Nicht
nur in den Lehrplinen kommen sie {iberaus zahlreich und
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differenziert vor, sondern auch in der Didaktik, etwa in der
Lehrpersonenausbildung oder in der Fachliteratur. Immer
wieder kommen dort neue Ansitze und Themen zur Spra-
che, die sich fiir den schulischen Unterricht eignen — oder
von denen erwartet wird, dass sie auch im Fremdsprachen-
unterricht behandelt werden. Neuere Beispiele dafiir sind
die Bereiche Demokratie, Nachhaltigkeit oder Auseinander-
setzung mit Diskriminierungen.

Angesichts dieser enormen Bandbreite von Zielen des
Sprachenunterrichts stellt sich eine Reihe von Fragen. In ei-
nem Aufsatz zum Projeke tiber die gymnasialen Ziele (EI-
miger 2020) habe ich das grundsitzliche Dilemma so for-
muliert:

Offen bleibt somit letztlich die Frage, 0b die gymnasia-
len Lehrplanziele wirklich alle — bzw. in gleichem Um-
Jfang — erreicht werden konnen, insbesondere wenn man
weiss, dass der Erwerb der kommunikativen Hand-
lungsfihigkeit wihrend der 3—4 Jahren des gymnasia-
len Fremdsprachenunterrichts fortgesetzt wird und fiir
die dibrigen Ziele nur eine beschrinkte Unterrichiszeit

zur Verfiigung steht.

Nur schon die anvisierten sprachlichen Ziele werden — so-
weit ich es beurteilen kann — oft nur teilweise erreicht. Und
noch allgemeiner gefragt: Welche der zahlreichen Lernziele
lassen sich tiberhaupt tiberpriifen? Wie soll etwa Interkultu-
ralitdt oder wie sollen Strategien evaluiert werden?

Manche gymnasialen Lehrpline erwihnen die ganze
Bandbreite von Lernzielen und zeigen dabei auf, wie sehr
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Sprachen mit allen moglichen Wissensgebieten, aber auch
mit tiberfachlichen Kompetenzen verkniipft sind. Teilweise
lesen sie sich fast schon wie Beschreibungen eines Studiums
an einer Universitit! Und dennoch bleibt der Eindruck,
dass davon effektiv nur sehr wenig im Unterricht behandelt
und bei den Lernenden hingen bleibt — und dass das meiste
cher programmatisch verkiindet als tatsichlich umgesetzt
wird.

Ahnliches liesse sich wohl auch iiber andere Lehrpli-
ne sagen, nur liegen tiber die Ziele auf anderen Schulstufen
kaum verldssliche Angaben vor.

Was sollten denn aber junge Erwachsene kdnnen, die
an der Schule eine Landessprache gelernt haben? Oder an-
ders gefragt: Wofiir brauchen sie denn die Sprache wirklich?
Auch hier ist mein Einblick beschrinkt, doch ich bin immer
wieder mit dhnlichen Erfahrungen konfrontiert. Zum Bei-
spiel, dass viele erst nach der Schulzeit oder nach einer ersten
Ausbildung (etwa eine Berufslehre) feststellen, dass Landes-
sprachen fiir den Beruf oder das Studium halt doch niitzlich
wiren. Im Berufsleben betrifft das vor allem Titigkeiten,
bei denen man im Kontakt mit anderen Landesteilen ist.
Gerade wenn es um Dienstleistungen und Kommunikation
geht, sind die jeweiligen Landessprachen immer noch sehr
wichtig. Ahnliches gilt fiir gewisse Studienbereiche wie etwa
den Journalismus, die Rechts- und Politikwissenschaften,
die Archiologie sowie fiir Ficher, die in der Schweiz nur an
einem Standort und folglich nur in einer Sprachregion an-
geboten werden.

Aber auch in vielen anderen Studienrichtungen sollte es
moglich sein, Fachliteratur oder andere Texte in einer Lan-
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dessprache zu lesen, wie es etwa heute mehrheitlich mit eng-
lischen Texten iiblich ist. Meiner Erfahrung nach ist das mit
Texten in einer anderen Landessprache in der Regel nicht
moglich: Dazu sind die meisten Studierenden niche in der
Lage, auch wenn natiitlich bedacht werden muss, dass man-
che sich tendenziell unterschitzen.

Auch wenn die Frage der Lernziele hier nur fiir die
Gymnasien beleuchtet worden ist: Sie scheint auch fiir an-
dere Ausbildungen von Bedeutung. Was soll bzw. kann im
schulischen Fremdsprachenunterricht eigentlich gelernt wer-
den? Es scheint, dass der Anspruch und die Wirklichkeit oft
weit auseinanderklaffen.



Kapitel 6
Fehlende belastbare Resultate

Non scholae, sed vitae discimus, heisst es oft: Nicht fiir die
Schule, sondern fiir das Leben lernen wir. Das sollte auch
fiir den Bereich Sprachenlernen zutreffen: Ziel sollte es sein,
dass Sprachen gesprochen, verstanden, gebraucht werden
konnen — und nicht, um Prifungen zu bestehen oder als
Selektionskriterium. Dass das lateinische Zitat im Original
gerade umgekehrt lautete: Nicht fiir das Leben, sondern fiir
die Schule lernen wir («non vitae, sed scholae discimus»,
Seneca 2007, S.430), zeigt allerdings, dass Sinn und Zweck
von schulischen und ausserschulischen Zielen oft auseinan-
derklaffen. Dies zeigt sich bei den Resultaten des Sprachen-
lernens gut.

Mein Ausgangspunke fiir das vorliegende Kapitel sind
die folgenden Thesen:

» Allgemein sind die Resultate des Fremdsprachenunter-
richts nur schlecht bekannt und in den meisten Fillen
lassen sie sich kaum miteinander vergleichen.

» Es gibt (zu) viele (mégliche) Lernziele und einige lassen
sich nur schlecht evaluieren.

» Die meisten schulischen (Abschluss-)Priifungen testen
die wichtigsten Kompetenzen (das Sprachhandeln) nur
eingeschrinkt. Ausserdem sind die Priifungen selbst
meistens nicht einsehbar und vergleichbar.

» In den Gymnasien gibt es iiberdies einen Konflikt zwi-
schen Sprachkompetenzen und Fertigkeiten, die mit
dem Studium literarischer Texte zusammenhingen, wo-
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bei letztere oft hoher gewichtet werden als das Sprach-

handeln.
Seit der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts entwickelt sich
der Fremdsprachenunterricht stetig weiter. In den 1980er-Jah-
ren wurde mit dem sogenannten «Frithfranzosisch» und dem
«allemand précoce» der Fremdsprachenunterricht auf die
Primarstufe vorverlegt. Im neuen Jahrhundert kam dann
die zweite Fremdsprache in die Primarstufe (vgl. Kapitel 4).
Grund dafiir ist der Kompromiss von 2004, der vorsicht, dass
ab der Primarstufe zwei Fremdsprachen unterrichtet werden,
und zwar ab dem 5.HarmoS-Schuljahr (Deutschschweiz:
3. Primarklasse) die erste und zwei Jahre spiter (7H, 5.Pri-
marklasse) die zweite. Diese innerhalb der EDK ausgehan-
delte Losung ist sicher nicht der schlechteste Kompromiss,
der in einer verfahrenen Situation gefunden werden konnte.

Zwei Elemente wurden bei der Prisentation des Kom-
promisses immer wieder hervorgehoben. Zum einen ging
es um ein didaktisches Versprechen: Das Erlernen zweier
Sprachen ab der Primarstufe sollte nicht zu einer Doppelbe-
lastung, sondern zu Synergien fithren. Das ist nicht abwe-
gig, denn man weiss, dass beim Lernen einer neuen Sprache
die bisherigen Lernerfahrungen helfen konnen: Nicht alles
ist komplett neu, sondern man kann auf bisheriges Wissen
und auf Strategien zuriickgreifen. Doch ob dies automa-
tisch dazu fithre, dass eine zweite Fremdsprache effizienter
gelernt wird, bleibt indes eine weitgehend unbeantwortete
Frage.

Zum anderen wurde durch die Einfiihrung eines Bil-
dungsmonitorings, verbunden mit Grundkompetenzen,
nahegelegt, dass auch tiberpriift wiirde, ob der neue Unter-
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richt seine Ziele einhalten kann oder nicht. Um zu verste-
hen, worum es sich beim Bildungsmonitoring des Schweizer
Schulwesens handelt, muss man einen Schritt zuriick gehen
zu den Bildungsartikeln, die 2006 in die Bundesverfassung
aufgenommen worden sind, nachdem sie durch eine Volks-
abstimmung angenommen worden waren. Dazu gehort der
Artikel 62, in dem steht:

Art. 62 Schulwesen

! Fiir das Schulwesen sind die Kantone zustindig.

[...]

* Kommt auf dem Koordinationsweg keine Harmo-
nisierung des Schulwesens im Bereich des Schulein-
trittsalters und der Schulpflicht, der Dauer und Ziele
der Bildungsstufen und von deren Ubergiingen sowie
der Anerkennung von Abschliissen zustande, so erlisst
der Bund die notwendigen Vorschriften.

Dadurch wird die gemeinsame Verantwortung von Bund und
Kantonen geregelt: Grundsitzlich liegt die Zustdndigkeit bei
den Kantonen; bei Unstimmigkeiten kann aber der Bund
eingreifen. Fiir die Fremdsprachen sind besonders die in Ab-
satz 4 genannten Ziele relevant. Dafiir wurden 2011 Grund-
kompetenzen festgesetzt, und zwar fiir die Fremdsprachen,
aber auch fiir die Schulsprache, die Mathematik und die Na-
turwissenschaften. Im Rahmen eines Bildungsmonitorings
soll periodisch tiberpriift werden, ob diese Grundkompeten-
zen erreicht werden.

«Grundkompetenzen» bedeutet, dass im Prinzip alle
Schweizer Schiiler:innen sie erreichen sollen. Oder mit an-
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deren Worten: Die Schule verpflichtet sich dazu, moglichst
allen Lernenden eine gemeinsame Basis zu vermitteln.

Fir die Volksschule und die Fremdsprachen sind die
folgenden Zielvorgaben vorgesehen: Am Ende der Primar-
schule sollen die Kinder in beiden Fremdsprachen mindes-
tens das GER-Niveau Al.2 erreichen; mittelfristig (nach
Umsetzung der Reformen) wird fiir die erste Fremdsprache
(ausser fiir das Schreiben) das nichsthohere Niveau A2.1
anvisiert.

Am Ende der Sekundarstufe I (11. Schuljahr) sollen alle
Schiilerinnen und Schiiler in beiden Sprachen das Niveau
A2.2 erreichen, wieder mit Ausnahme des Schreibens, das
sich langsamer entwickelt als andere Fertigkeiten.

Um von dieser Zielvorgabe eine gewisse Vorstellung zu
erhalten, folgen hier ein paar Beschreibungen fiir das Niveau
A2.2, das gemiss den nationalen Bildungszielen alle Schwei-
zer Schiiler:innen am Ende der obligatorischen Schulzeit,
d.h. nach 5 bzw. 7 Jahren Fremdsprachenunterricht, errei-
chen sollten (EDK 2011, S.23ff):

Die Schiiler:innen kénnen beispielsweise

» in Gesprichen tiber vertraute Themen das Wesentliche
und wichtige Einzelinformationen verstehen, wenn
man mit ihnen deutlich artikuliert spricht und wenn sie
nachfragen und um Erkldrungen bitten kénnen (Hor-
verstehen);

»  kiirzere Texte zu vertrauten Themen lesen, um wichti-
ge Informationen zu finden und zu verstehen sowie die
Hauptaussagen zu erfassen — vorausgesetzt die Texte
sind in alltags- oder schulbezogener Sprache geschrie-
ben (Leseverstehen);
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» sagen, dass sie nicht verstehen und den Gesprichspart-
ner oder die Gesprichspartnerin auf einfache Weise um
Hilfe bitten sowie fragen, ob der Gesprichspartner oder
die Gesprichspartnerin verstanden hat (Teilnahme an
Gesprichen).

Soweit die nationalen Vorgaben. Werden sie auch erreicht?
Bislang wurde erst eine schweizweite Uberpriifung verdffent-
licht, und zwar 2017 und nur fiir die erste Fremdsprache an
der Primarschule. Getestet wurden das Leseverstehen und
das Horverstehen. Wihrend letzteres recht gut erreicht wird
(in jeder Region durchschnittlich iiber 85 Prozent), steht es
um das Lesen schlechter: Nur in der Deutschschweiz (mit
Englisch als erster Fremdsprache) erreichen iiber 90 Prozent
der Schiiler:innen die Grundkompetenzen; in den Kanto-
nen der Passepartout-Region (Basel-Landschaft, Basel-Stadt,
Bern, Freiburg, Solothurn, Wallis) mit Franzésisch als ers-
ter Fremdsprache sind es nur knapp zwei Drittel und in der
Westschweiz (Deutsch als erste Fremdsprache) knapp tiber
70 Prozent (Konsortium UGK 2019).

Somit sind die Mindestziele des Sprachenunterrichts
fiir das Erlernen der Landessprachen bei weitem nicht er-
reicht — auch wenn grundsitzlich die Schwierigkeit besteht
zu entscheiden, ab wann Grundkompetenzen als erreicht
gelten konnen. Miissen sie tatsichlich 100 Prozent der Schii-
ler:innen erreichen — oder reichen z. B. 90 Prozent? Trotz der
teilweise schlechten Ergebnisse von 2017 ist eine breite 6f-
fentliche Auseinandersetzung oder gar eine Infragestellung
des Fremdsprachenunterrichts aber bislang ausgeblieben. Sie
wird — wenn iiberhaupt — wohl erst erfolgen, wenn 2025 die
Ergebnisse der Erhebungen aus dem Jahr 2023 vorliegen: Es
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geht dann um die Resultate am Ende der Sekundarstufe I in
beiden Fremdsprachen.

Schulische und andere Sprachstandserhebungen

Wenn in der Schule Fremdsprachenkenntnisse getestet wer-
den, geht es oft darum, den Stoff aus einem Lehrwerk zu
tiberpriifen oder den Wortschatz oder Grammatikkenntnisse
zu testen. Solche Testformate kommen der Schule entgegen,
denn Examen sind oft eng an die im Unterricht behandel-
ten Inhalte verkniipft. Die Sprachmittel isoliert zu kennen
bedeutet aber noch lange nicht, dass man auch erfolgreich
kommunizieren kann. Ein weiteres Problem stellen schuli-
sche Noten dar, denn sie sind lingst nicht so objektiv, wie
man es sich wiinschen kénnte. Oft orientieren sie sich eher
an jeweiligen Klassen als an absoluten Lernzielbeschreibun-
gen, sodass innerhalb einer Klasse die Leistungsunterschiede
durch unterschiedliche Noten abgedeckt werden kénnen.
Nur selten sind die Examen in Bezug auf ein bestimmutes
Niveau des Europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen ge-
eicht, wie dies bei einem seriésen Sprachzertifikat der Fall ist.
Und noch immer werden bei vielen schulischen Tests eher
Fehler gezihlc als Gberpriift, ob die Priiflinge eine Sprach-
handlung bewiltigen konnen.

Auch in anderen schulischen Kontexten geben Sprach-
standsmessungen selten verlissliche Aussagen tiber das, was
Lernende tatsichlich kénnen. Nur ein Teil der Tests genii-
gen Giitekriterien wie Objektivitdt, Zuverldssigkeit und Va-
liditit. Die ersten beiden sollen sicherstellen, dass die Beur-
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teilung nicht subjektiv erfolgt und dass die Ergebnisse nicht
durch storende Einfliisse verzerrt werden: Beides ist nicht
immer leicht zu gewihrleisten. Am heikelsten allerdings ist
das Kriterium der Validitdt: Misst der Test iberhaupt das,
was er zu messen vorgibt?

Gerade wenn es um Kompetenzen geht, die im Refe-
renzrahmen beschrieben sind, wird es schwierig, denn bei
einer guten Sprachstandsmessung geht es darum zu testen,
ob die Schiiler:innen unabhingig von einem Lehrwerk
sprachlich handlungsfihig sind und — besonders bei hoheren
Niveaus — auch mit neuen Themen und Aufgaben umgehen
konnen.

Resultate aus dem Sprachenunterricht

Was ist eigentlich tiber die Resultate des Sprachenunterrichts
an der Volksschule bekannt? Es gibt nicht viele Studien, die
zuverlissige Resultate liefern. Zum einen sind solche Erhe-
bungen aufwindig, zumal wenn sie alle sprachlichen Fertig-
keiten beriicksichtigen wollen, weshalb gerade die wichtigs-
te, nimlich das Sprechen, oft wegfillt. Und zum anderen ist
es nicht trivial, einen Sprachstand unabhingig vom jewei-
ligen Unterricht zu messen. Forschungsergebnisse liegen zu
verschiedenen Kantonen oder Regionen (etwa den Kanto-
nen der Passepartout-Region) vor: manchmal zu einer und
manchmal zu beiden schulisch gelernten Fremdsprachen.
Die Ergebnisse beruhen allerdings auf unterschiedlichen
Methoden, Tests und Schiiler:innengruppen, was deren Ver-
gleichbarkeit erschwert. Was jedoch auffillt: Die Ergebnisse
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in den Landessprachen sind teilweise deutlich tiefer als die-
jenigen fir Englisch. Manchmal erreicht gerade ein Drittel
der Schiiler:innen die Mindestkompetenzen in der anderen
Landessprache. Auch wenn es statt um die Grundkompe-
tenzen um die hoheren Lehrplanziele geh, sieht die Sache
nicht viel besser aus. Fiir eine grossere Studie mit Lernenden
aus sechs Kantonen halten Manno und Egli Cuenat (2018,
S.226) fest:

Die Ergebnisse fiir Franzosisch am Ende der 8. KI.
lassen generell erwarten, dass im Gegensatz zu Eng-
lisch am Ende der obligatorischen Schulzeit nur eine
Minderheit der Lernenden die Lehrplanziele erreichen
wird.

Wie sieht es auf den héheren Schulstufen aus? Bei der Be-
rufsbildung ist die Lage schwer zu beurteilen: Die Vielzahl
der Ausbildungen, allein bei den Berufslehren gibt es hun-
derte davon, erschwert die Vergleichbarkeit. In den meisten
Fillen ist kein oder nur wenig Unterricht in einer zweiten
Landessprache vorgeschen, was bedeutet, dass fiir viele Ju-
gendliche mit Ende der obligatorischen Schulzeit das Erler-
nen einer anderen Landessprache authért.

Fiir die Maturitdt gab es bislang schweizweit keine ein-
heitlichen Ziele, was den zu erreichenden Sprachstand be-
trifft. Dies hat verschiedene Griinde. Zum einen gibt es noch
immer eine gewisse Skepsis gegeniiber dem Referenzrahmen,
der weitgehend sprachlich und wenig kulturell ausgerichtet
ist. Im neuen Begleitband gibt es allerdings auch Skalen fiir
die Arbeit mit literarischen Texten. «Das Gymnasium ist
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keine Sprachschule», hiess der Titel einer Stellungnahme,
die in «Gymnasium helveticum» abgedruckt war (1/2009).
In den Augen der Verfasserin, der Schweizerischen Maturi-
titskommission, war der GER «ein Instrument, das fast aus-
schliesslich auf den ersten Zielbereich, die sprachpraktische
Ausbildung, zugeschnitten ist», wihrend das Gymnasium
noch drei andere Ziele hat, naimlich Reflexion tiber Sprache
und Sprachverwendung, Landeskunde und Kultur der Ziel-
sprache sowie Literatur der Zielsprache.

Zum anderen werden in der Schweiz die gymnasia-
len Maturititspriiffungen dezentral konzipiert und durch-
gefiihrt, ndmlich in der Regel in den einzelnen Schulen.!
Zwar sind einige Eckwerte zu den Prifungsformen festge-
legt, doch tiber die effektiven Priifungen, ihre Bestandteile
und Inhalte, tiber Erfolgsquoten usw. ist nur wenig bekannt.
Diese Dezentralisierung hat zwar gute Griinde, doch sie
fithrt dazu, dass man weder iiber die Maturitdtspriifun-
gen noch iber die sprachlich erreichten Resultate der Ma-
turand:innen viel weiss.

Trotz aller Skepsis: Schon bislang gab es in vielen kanto-
nalen oder schulischen Lehrplinen Zielvorstellungen, die als
GER-Niveau formuliert waren. In den meisten Fillen geht
es dabei um das B2-Niveau, das auch sonst immer wieder
als Ziel des gymnasialen Fremdsprachenunterrichts genannt
wird. Was umfasst dieses Niveau? Nachfolgend soll es an-
hand einiger Lernzielbeschreibungen (Deskriptoren) illust-
riert werden. Auf diesem Niveau kann jemand

1 Anders sicht es bei den schweizerischen Maturititspriifungen (frither:
eidgendssische Maturitit) aus, die zentralisiert durchgefiihrt werden und fiir
die Priifungen aus fritheren Jahren veroffentlicht werden.
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» einen Standpunkt zu eciner aktuellen Frage erliutern
und Vor- und Nachteile verschiedener Moglichkeiten
angeben (zusammenhingendes Sprechen);

» klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus
seinem/ihrem Interessengebiet verfassen und dabei In-
formationen und Argumente aus verschiedenen Quellen
zusammenfiithren und gegeneinander abwigen (Schrei-
ben);

» schr selbststindig lesen, Lesestil und -tempo verschie-
denen Texten und Zwecken anpassen und geeignete
Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfiigt tiber ei-
nen grossen Lesewortschatz, hat aber moglicherweise
Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen
(Lesen). (Trim et al. 2001)

Dies sind recht anspruchsvolle Ziele fiir einen Fremdspra-
chenunterricht, fiir den pro Woche nur wenige Lektionen
zur Verfiigung stehen — auch wenn er insgesamt 811 Jahre
dauert.

In der kiinftigen Matura sollen die sprachlich-kommu-
nikativen Ziele im Bereich Fremdsprachen neu dargestellt
werden. Im Rahmenlehrplan der EDK, der 2024 verabschie-
det wurde (EDK 2024) und in den kommenden Jahren in die
kantonalen bzw. schulischen Lehrpline einfliessen soll, sol-
len auch Niveaus des europiischen Referenzrahmens beriick-
sichtigt werden. Als Richewert ist das Niveau B2 festgehalten
werden, was als Zielvorstellung durchaus richtig sein kann.
Delikater wird es allerdings dann, wenn ein Maturitdtsni-
veau (z.B. eine geniigende Note in einer Fremdsprache) mit
einem Niveau gleichgesetzt wird — oder gar als Sprachstands-
tiberpriifung verwendet wird. In einzelnen Kantonen ist dies
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jetzt schon der Fall, teils durch kantonale Entscheidungen
gestiitzt, teils inoffiziell. Dies ist aus verschiedenen Griinden
bedenklich. Zum einen sind die Lehrpersonen auf Gymnasi-
alebene in der Regel niche geschulte Tester:innen fiir Sprach-
standsmessungen gemiss Europdischem Referenzrahmen,
ebenso wenig wie die beisitzenden Expert:innen bei den Ma-
turapriifungen. Um ein Niveau gut beurteilen zu kénnen,
braucht es eine Ausbildung und viel Erfahrung, aber auch
immer wieder Vergleiche zwischen den Bewertungen einzel-
ner Priifer:innen. Alle wesentlichen Teilbereiche sollten ge-
testet werden, also auch das Horverstehen (das oft wegfillt) —
und beim Sprechen sollte klar sein, ob zusammenhingendes
oder dialogisches Sprechen beurteilt wird. Im Idealfall sollte
beides Bestandteil einer Beurteilung sein.

Auch missten kiinftig die Priifungen so angepasst
werden, dass klar wird, wie sie einzelne Komponenten der
Sprachkompetenz erfassen und evaluieren. Das wiirde be-
deuten, dass Maturapriifungen den Bezug zum GER spezi-
fizieren und die einzelnen Aufgaben geeicht werden miiss-
ten. Im Idealfall sollte auch sichergestellt werden, dass die
Prifungen von einem Jahr zum nichsten denselben Kri-
terien und denselben Spezifikationen entsprechen. Doch
selbst wenn dies fiir die Maturitdtspriiffungen prinzipiell
moglich ist: Fiir die Abschlussnote zihlen die miindlichen
und schriftlichen Noten nur zum Teil, denn sie werden mit
anderen Noten wie Semester- oder Jahresnoten verrechnet.
Damit eine Maturanote also einem Sprachniveau gleichge-
setzt werden konnte, miisste das Evaluierungssystem auf der
hoheren Gymnasialstufe ziemlich vollumfinglich umgear-
beitet werden, was kaum plausibel erscheint. Es wird wohl

81



weiterhin eine Art «Mischrechnung» von Bewertungen von
Sprache und Literatur sein. Fiir eine griindliche und realis-
tische Uberpriifung der Kompetenzen sollten Maturand:in-
nen eigentlich eine externe, unabhingige Sprachpriifung
absolvieren, wie es derzeit schon an manchen Schulen ge-
schieht. Dieser Vorschlag scheint allerdings utopisch, denn
zum einen wire er mit einigen Kosten verbunden, fiir welche
die Schulen (oder Kantone) kaum ein Budget haben — und
zum anderen miissten die Schulen dazu bereit sein, den Er-
folg ihres Sprachenunterrichts extern tiberpriifen zu lassen.

Aber wenn sich nachfolgende Ausbildungsinstitutionen
oder Arbeitgeber darauf verlassen konnen sollen, dass das
Zielniveau im Gymnasium erreicht wird — und die Note im
Maturazeugnis dariiber Auskunft gibt — miissen in Zukunft
Schulabschliisse mit einer seriosen Sprachstandsmessung
einhergehen.

Selbsteinschitzung der Sprachkenntnisse
von Erwachsenen

Wenn man Erwachsene zu ihren Sprachkompetenzen be-
fragt, wie das etwa frither bei der Volkszihlung und heute bei
den Strukeurerhebungen geschieht, dann haben die Resultate
nur noch bedingt einen Zusammenhang mit dem, was an
der Schule gelernt worden ist (oder nicht). Manches ist ver-
gessen worden, oder aber neu hinzugekommen, sei es tiber
nachschulische Sprachkurse, Aufenthalte im Zielsprachge-
biet oder beim Gebrauchen der Sprache im Studium oder
im Beruf.
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In einer Studie {iber die Multikulturalitit in der Schweiz
(Grin et al. 2015) wurden die Antworten von iiber 40000
jungen Menschen (in der Hauptsache Minner) ausgewer-
tet. Dabei handelt es sich um Selbsteinschitzungen, nicht
um einen Sprachtest. Bei der Auswertung zeigt sich, dass
zwar die meisten (rund vier Fiinftel) angeben, Englisch und
eine andere Landessprache gelernt zu haben — und dies vor
allem in der Schule. Das bedeutet aber auch, dass etwa ein
Fiinftel die schulisch gelernte Landessprache nicht einmal
auf bescheidenem Niveau als Teil ihres Sprachenrepertoires
betrachten. Wenn man diejenigen dazuzihlt, die sehr tie-
fe Kompetenzen angeben, dann erreichen oder tibertreffen
lingst nicht alle Befragten in der zweiten Landessprache die
bescheidenen Mindestziele der obligatorischen Schulzeit,
d.h. ein A2-Niveau, wobei es in der Westschweiz (rund zwei
Drittel) noch etwas mehr sind als in der Deutschschweiz
(rund 60 Prozent). Beim Englischen sicht die Lage viel er-
freulicher aus: Neun von zehn jungen Menschen geben an,
dass sie gemiss Selbsteinschitzung die Mindestziele des
Englischunterrichts erreichen oder tibertreffen.

Wenn man nur die jungen Menschen mit einer Matura
berticksichtigt, dann entspricht die Selbsteinschitzung nur
bei einer Minderheit von rund 40 Prozent (Franzosisch in
der Deutschschweiz) oder gar 25 Prozent (Deutsch in der
Westschweiz) dem anvisierten Maturititsniveau B2. Erkli-
ren lassen sich die bescheidenen Sprachkenntnisse durch
verschiedene Faktoren wie Desinteresse und mangelnde
Motivation: Der schulische Sprachenunterricht wird von
vielen als unnétig und langweilig empfunden, insbesondere
in Bezug auf die Landessprachen.
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Mit den Sprachenkompetenzen der erwachsenen Bevol-
kerung hat sich auch ein fritheres Projekt befasst (Werlen
et al. 2011). Es beschiftigte sich nicht nur mit jungen Er-
wachsenen, sondern mit der gesamten erwachsenen Bevolke-
rung — und dies zu einem Zeitpunke, als der neue Sprachen-
unterricht (gemiss dem Entscheid von 2004) erst teilweise
umgesetzt worden war. Die grosse Mehrheit der Befragten
(87 Prozent) fithrte mindestens eine Fremdsprache auf, im
Durchschnitt sogar zwei.

In der Deutschschweiz gaben in der ersten Dekade
des neuen Jahrhunderts bereits fast so viele an, Englisch zu
sprechen (67 Prozent) wie Franzésisch (71 Prozent); in der
Westschweiz lagen die Prozentzahlen weit darunter (43 Pro-
zent fir Englisch — und nur 38 Prozenzt fiir Hochdeutsch).
Werlen bilanzierte 2010:

Erstaunlicherweise kommst Englisch in den beiden gro-
sseren Sprachgebieten besser weg (wird also besser ge-
kannt) als die jeweils als erste Fremdsprache unterrich-
tete Landessprache. (S.55)

Dies zu einem Zeitpunk, als ein Gutteil der Erwachsenen
nur wenig Englischunterricht erhalten hatte (oder gar kei-
nen) — und bevor dieser in den meisten Kantonen intensi-
viert wurde, wihrend der Unterricht in der ersten Landes-
sprache in den meisten Kantonen unverindert blieb (vgl.
Elmiger & Forster 2005).



Kapitel 7
Versprechen der Fremdsprachendidaktik

Schonwetterdidaktik

Der wissenschaftliche Bereich, der sich am intensivsten mit
den Themen Sprachvermittung und Sprachenlernen befasst,
ist die Didaktik. Sie ist grundsitzlich optimistisch ausgerich-
tet, woran nichts auszusetzen ist, geht sie doch davon aus,
dass Menschen — und gerade junge Menschen in der Schu-
le — in der Lage sind, Neues zu lernen und das Gelernte an-
zuwenden.

Mir scheint allerdings, dass die Fremdsprachendidaktik
manchmal allzu positiv gestimmt ist: Sie spricht gern von
den Méglichkeiten und Potenzialen, die dem Sprachenun-
terricht innewohnen. Weniger Angenchmes, wie Probleme
beim Sprachenlernen oder gar der Stillstand oder der Riick-
bau von Sprachkompetenzen, werden zwar durchaus auch
diskutiert und erforscht: Mehrheitlich tiberwiegt jedoch ein
positiver Grundton.

Wer die didaktische Fachliteratur und auch sonst In-
formationen zum Fremdsprachenlernen liest, kann somit
den Eindruck gewinnen, dass alles rund lduft: Hier wird
ein neues Austauschprogramm beschrieben, da ein neues
Lehrmittel beworben, die Komplexitit der Interaktion zwi-
schen Lernenden beschrieben oder das Hohelied der Mehi-
sprachigkeit gesungen. Und man versteht ja auch weshalb:
Welche Zunft will schon von sich behaupten, dass sie nicht
vorwirtskommt?
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Was fehlt, ist neben der «Schénwetterdidaktik» eine
«Schlechtwetterdidaktik», die sich mit den Schwierigkeiten
des Sprachenunterrichts befasst: Was tun, wenn trotz Be-
mithen die Motivation ausbleibt, wenn die vorgeschlagenen
Ansitze sich nicht so umsetzen lassen wie gewiinscht — oder
wenn gar die Resultate ausbleiben?

Gute Bedingungen, schlechte Bedingungen

In der didaktischen Fachliteratur wird oft davon ausgegangen,
dass die Bedingungen fiir den Sprachenunterricht grundsitz-
lich gut sind, dass die Lernenden wie auch die Lehrpersonen
motiviert sind und dass Schwierigkeiten hauptsichlich mit
der Tatsache zu tun haben, dass Sprachenlernen eine Heraus-
forderung darstellt, sich tiber eine lingere Zeitdauer erstrecke
und dass fiir das Lernen nur beschrinkte Ressourcen zur
Verfiigung stehen. Es gibt solche guten Bedingungen sicher
vielerorts — in der Schweiz, wo die Landessprachen wihrend
vieler Jahre obligatorischer Teil des Unterrichts sind, ist dies
oft nicht der Fall. Dies dussert sich auf mehreren Ebenen.
Motivation: Oft mangelt es an Motivation auf allen
Ebenen. Die Schiilerinnen und Schiiler wissen nicht rechrt,
warum sie eine Landessprache lernen sollen, kommen kaum
in wirklichen Kontakt mit der Zielsprache, machen lustlos
beim Unterricht mit oder wihlen ihn bei der ersten Mog-
lichkeit ab. Dort, wo viele Lernende unmotiviert sind, man-
gelt es oft auch an den Kompetenzen und der Motivation
der Lehrpersonen. Gerade in den ersten Lernjahren wird der
Sprachenunterricht auf der Primarstufe oft von Lehrer:in-
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nen erteilt, die sich in der Zielsprache nicht wirklich wohl
fithlen und nicht dazu in der Lage sind, sie im Unterricht
mit Leben zu fillen. Auf den nachfolgenden Stufen, wenn
eine anfingliche Motivation oft schon verflogen ist, ist es
schwierig, sie neu zu beleben. Wihrend manche Lehrper-
sonen noch versuchen, neue Moglichkeiten zu finden, den
Unterricht motivierender zu gestalten, haben sich andere
mental schon verabschiedet und machen gewissermassen
Unterricht nach Vorschrift oder konzentrieren sich auf die
wenigen motivierten Schiiler:innen.

Kontakt mit der Zielsprache: Wihrend die moderne Di-
daktik einen kommunikativen und handlungsorientierten
Unterricht predigt, bei dem die Lernenden die ganze Zeit in
Kontakt mit verschiedenen Formen von Sprache sind, sieht
die Realitdt oft ganz anders aus. Mancherorts gibt es noch
immer Lehrmittel, die weitgehend kiinstliche Sprache ver-
mitteln, in Form von speziell fiir den Fremdsprachenunter-
richt vereinfachter Sprache. Kontakt mit authentischer Spra-
che oder gar mit echten Sprechenden kommt vielerorts gar
nicht vor. Auf diese Weise wird vermieden, dass Sprachen als
lebendige Kommunikationsinscrumente erlebt werden.

Wenn dann noch zusitzlich erschwerend hinzukommt,
dass die Lehrperson selbst die zu unterrichtende Sprache nur
eingeschrinkt und mit Hemmungen spricht, dann wird sie
sich hiiten, frei und ungezwungen mit der Klasse zu spre-
chen — und es gibt noch weniger natiirlichen, ungezwun-
genen Kontakt mit der Zielsprache. Dieser ist aber fiir das
Sprachenlernen von hoher Bedeutung, gerade im frithen
Fremdsprachenunterricht: Denn Kinder lernen Sprachen
anders als Jugendliche und Erwachsene. Sie brauchen ei-
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nerseits mehr Kontake mit der Sprache (Input) und kénnen
andererseits weniger gut mit Regeln lernen. Bei beidem ist
es oft schlecht bestellt: Gelebter Kontakt mit der Sprache
ist in der Schule oft Mangelware — dafiir wird schon jungen
Lernenden die Vorstellung vermittelt, dass man eine Spra-
che nur dann sprechen sollte, wenn man ihre Grammatik
beherrscht.

Sprachen als Druckmittel: In der Schweiz gehort der
Sprachenunterricht zu den Kernfichern. Das ist fir die
Schulsprache selbstverstindlich, dient sie doch dazu, die
meisten anderen Ficher zu vermitteln. Doch auch die bei-
den Fremdsprachen, die ab der Primarschule unterrichtet
werden, sind im schulischen Kontext wichtig. Nicht selten
gehoren sie zu den Selektionsfichern, was bedeutet, dass sie
fiir den Ubertritt in die nichste Klasse (oder Schulstufe)
von Bedeutung sind oder dass das Erreichen eines Abschlus-
ses von einer Mindestnote abhingt. Daraus ergibt sich ein
gewisser Druck, der — freilich ungewollt — zu einer negativen
Zielrichtung beitrdgt: Die Sprachen werden nicht um ih-
rer selbst willen gelernt, sondern eher, um die Schulkarriere
nicht zu gefihrden. Druckmittel wie die Notwendigkeit, ge-
niigende Noten zu erreichen, kénnen in manchen Situatio-
nen helfen. Doch ob sie die Sprachlernmotivation erhéhen,
darf bezweifelt werden.

Dass in der Fremdsprachendidaktik nicht alles zum
Besten steht, ist auch den meisten beteiligten Kolleg:innen
bewusst. Mir scheint, dass tiber die Schwierigkeiten und
Verfehlungen in der Schulsprachpolitik nur ungern gespro-
chen wird — nicht zuletzt, um der Frage auszuweichen, in-
wiefern die Didaktik an der Misere mitverantwortlich ist.
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Statt sich mit den grundlegenden Problemen des Fachs und
der Unterrichtswirklichkeit auseinanderzusetzen, kommen
immer wieder Kunstgriffe wie die folgenden vor.

Die Ausbildung soll es richten

Wenn von Schwierigkeiten oder Herausforderungen im Be-
reich des schulischen Sprachenunterrichts die Rede ist, dann
ist ein rhetorischer Kniff nie weit entfernt: Es mag sein, dass
die derzeitige Situation unbefriedigend ist, doch die Aus-
und Weiterbildung wirds schon richten. Das ist grundsitz-
lich kein falscher Ansatz: Vor allem in der Grundausbildung
von Lehrpersonen kénnen und sollen die neuesten Erkennt-
nisse der Forschung vermittelt werden, aber auch praktische
Ansitze und Hinweise auf neue Formen des Fremdsprachen-
lehrens und -lernens. In der beruflichen und privaten Wei-
terbildung kann das nachgeholt werden, was in einer ersten
Ausbildung noch nicht vermittelt werden konnte.
Allerdings scheinen die Hoffnungen, die in die Aus-
und Weiterbildung von Lehrpersonen gelegt werden, oft
tiberspannt. Um ein Beispiel zu geben: In Genf, wo ich ar-
beite, werden die kiinftigen Lehrpersonen sowohl fiir die
Sekundarstufe I als auch fiir die Sekundarstufe II vorberei-
tet. Wihrend der zweijihrigen Ausbildung machen sie somit
ein Praktikum in den beiden Schulstufen. Daneben besu-
chen sie verschiedene Vorlesungen und Seminare, von de-
nen die meisten nicht wirklich fachspezifisch sind, sondern
sich allgemein mit der anspruchsvollen Arbeit als Lehrper-
son befassen: mit Klassenfithrung, Theorie der Bewertung
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und Notengebung, Psychologie usw. Fiir die Fachdidakeik
ist wihrend der zweijihrigen Ausbildung nur wenig Zeit
vorgeschen: zwei Lektionen wochentich fiir allgemeine
Fremdsprachendidaktik und zwei weitere fiir praktische
Fachdidaktik, wo es um den Unterriche der jeweiligen Spra-
che geht. Angesichts der vielen Gesichtspunkte, die fiir die
Grundausbildung beriicksichtigt werden sollen, bleibt weder
fiir Vertiefung noch fiir die zahlreichen Zusatzwiinsche, die
von aussen an die Ausbildung herangeftihrt werden, geni-
gend Zeit.

Oder soll es die berufliche Weiterbildung sein? Nicht
tiberall gibt es dazu spezifische Hinweise oder gar Soll-Be-
stimmungen: Somit bleibt es oft den einzelnen Lehrperso-
nen tiiberlassen, ob sie sich fachlich weiterentwickeln wollen
oder nicht.

Diesmal aber wirklich kommunikativ
und handlungsorientiert!

Lehrwerke werden immer wieder erneuert oder moder-
nisiert: So kommen immer wieder neue Lehrmittel in die
Schweizer Fremdsprachenklassen, die sich nicht nur optisch
und inhaldich an die neuen Zeiten anpassen, sondern auch
didaktisch. In den Einleitungen, aber auch in anderen Tex-
ten wird jeweils herausgestrichen, in welcher Hinsicht die
Lehrmittel innovativ seien. Dabei kann es um modernere
Inhalte gehen, um den Einbezug von elektronischen Lehr-
und Lernformen oder allgemein um den didaktischen Ansatz
eines Lehrmittels.
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Gehen wir kurz auf zwei Versprechen ein: den kommu-
nikativen Ansatz sowie die Authentizitit der Sprache.

Bereits ziemlich alt ist der kommunikative Ansatz, der
seit der zweiten Hilfte des 20.Jahrhunderts den meisten
Lehrmitteln zugrunde liegt. Er bricht mit einem theoreti-
schen, grammatikbasierten Sprachenlernen, bei dem Wort-
schatz und Grammatikwissen im Vordergrund standen. An
und fiir sich ist an diesem Ansatz nichts auszusetzen, denn
im modernen Verstindnis des Sprachenunterrichts geht es
ja zunichst darum, eine Sprache zu sprechen, und nicht nur
deren Grammatik zu kennen. Nur: Ist der heutige Spra-
chenunterricht wirklich in erster Linie kommunikativ aus-
gerichtet? Der Gebrauch der Zielsprache in verschiedenen
Kontexten ist heute sicher wichtiger als frither, aber dennoch
oft zu eingeschrinkt méglich. Zum einen beruhen die Lehr-
mittel weiterhin meist auf einer grammatisch-lexikalischen
Progression und zum anderen ist es in der Schule nur teil-
weise moglich, Kommunikation in der Zielsprache nicht
nur zu simulieren, sondern auch in lebensnahen Situationen
zu iiben. Dafiir fehlt oft der Kontakt mit Sprecher:innen der
jeweiligen Zielsprache.

Auch andere Formen der authentischen Sprachverwen-
dung kommen oft zu kurz. Authentizitit ist kein absolu-
ter Wert, denn ganz Verschiedenes kann authentisch sein:
ein Text oder ein Gesprich etwa, das niche fiir die Schule
vereinfacht worden ist, oder seine Verwendung in einem
Kommunikationskontext. Gerade Letzteres lisst sich in
der Schule nur schlecht nachbilden, denn auch wenn sich
gewisse Kommunikationssituationen im Unterricht quasi
«nachspielen» lassen, z.B. einen Einkauf machen, iiber et-

91



was argumentieren oder in einem Brief die eigene Meinung
mitteilen: Am Ende spielt sich alles im Klassenzimmer ab,
wo man «Kommunikation spielt».

Der Bezug zur lebendigen Sprache sollte aber beim
schulischen Sprachenlernen eine Art Richtschnur darstel-
len: Nicht die fabrizierten Lehrbuchtexte und -dialoge sind
das Ziel, sondern die Kommunikation in der Zielsprache
selbst, wobei man dann mit Sprache, Wortern, Ausdriicken
usw. konfrontiert wird, mit denen man nicht unbedingt ver-
traut ist, aber auch mit dem Stress, sich mit beschrinkten
Redemitteln in einer anderen Sprache zurechtzufinden — so-
wie der Befriedigung, wenn es einem gelingt.

Moderne Lehrmittel versprechen meistens einen Kon-
takt mit authentischer Sprache, lebensnahen Texten und
Themen, die der Erfahrungswelt von Kindern und Jugend-
lichen entsprechen. Nur: Stimmet das wirklich? Oft sind
Texte ganz und gar nicht authentisch, sondern allzu schr
vereinfacht und an das vermutete Niveau der Lernenden
angepasst. Typischerweise enthalten Lehrbiicher meistens
Dialoge und Texte, bei denen das meiste schon im Unter-
richt behandelt wurde. Neu sind grammatische Strukturen
und Wortschatz, die zu dem hinzukommen, was bereits
bekannt sein sollte. Auf diese Weise konnen sich Lernende
auf das Neue konzentrieren und werden nicht iiberfordert.
Doch dadurch kommen sie kaum in Kontakt mit echten
Menschen und authentischer Sprachverwendung. Das kann
dazu fithren, dass die Schiiler:innen iiberfordert sind, wenn
sie tatsichlich mal im Sprachgebiet kommunizieren sollen
oder wenn sie zum ersten Mal mit einem lingeren Text in
der Zielsprache konfrontiert sind.
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Sprachen lernen oder Mehrsprachigkeit einiiben?

Eine neue Sprache lernen wir nicht vollig unabhingig von
denjenigen, die wir schon kennen oder sprechen. Diese
Idee ist in der Didaktik der letzten Jahre immer wichtiger
geworden und sie ist zunichst einmal sinnvoll: Sprachen ge-
brauchen wir nicht wirklich getrennt voneinander, sondern
wir verfiigen Gber ein individuelles Repertoire, zu dem un-
terschiedliche Sprachen gehoren: diejenigen, mit denen wir
aufgewachsen sind (zu Hause, aber auch ausserhalb); solche,
die in der Familie oder anderen Kontexten gebraucht wer-
den; Sprachen, die in der Schule gelernt werden (moderne
oder klassische Fremdsprachen) oder von anderen Mitschii-
ler:innen gesprochen werden; Nachbarschaftssprachen, Lan-
dessprachen usw. Je nach Kontext kommen unterschiedliche
Repertoires zusammen, etwa in Klassen mit Kindern oder
Jugendlichen verschiedener Herkunft: Neben den Sprachen,
welche zu den individuellen privaten Repertoires gehéren,
kommen die gemeinsam gelernten Sprachen hinzu und viel-
leicht noch andere, die nur von einem Teil der Klasse gelernt
werden.

Die Mehrsprachigkeitsdidaktik ist keine klar abge-
grenzte Didaktik, sondern beschiftigt sich mit verschie-
denen Gesichtspunkeen, die sich teilweise tiberlagern. Auf
theoretischer und praktischer Ebene zeigt sie auf, wie das
gemeinsame Lernen und Sprechen mehrerer Sprachen funk-
tioniert und welche Méglichkeiten und Schwierigkeiten sich
dabei ergeben. Fiir die Lehrpersonen zeigt sie auf, wie ver-
schiedene Sprachen zusammenhingen, wie die individuellen
Repertoires der Klasse beriicksichtigt werden kénnen und
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wie das gleichzeitige Lernen mehrerer Sprachen gefordert
werden kann. Den Schiiler:innen soll Wertschitzung fiir die
verschiedenen Sprachen — fiir die eigenen, aber auch fiir die-
jenigen anderer Lernenden — vermittelt werden, Lerntech-
niken sollen spracheniibergreifend gelernt und eingesetzt
werden — und die Motivation fiirs Sprachenlernen soll sich
dabei erhéhen.

Samtliche Perspektiven und Ziele sind grundsitzlich
begriissens- und fordernswert. Sie dienen ja insbesondere
dazu, sich fiir andere zu 6ffnen: andere Sprachen, aber auch
Menschen, die sie sprechen. Zahlreiche Ideen und Hilfsmit-
tel stehen daftir zur Verfiigung. In der Westschweiz zum
Beispiel ein ganzes Programm namens «EOLE: Education
et ouverture aux langues», das fiir die Primarschulzeit zur
Verfiigung steht. Auch in der Deutschschweiz gibt es viele
Anregungen fiir «Begegnungen mit Sprachen und Kultu-
ren» , wie der Ansatz oft genannt wird. Wie steht es aber mit
der Anwendung solcher und anderer mehrsprachiger Ansit-
ze? In der Praxis ergeben sich mancherlei Schwierigkeiten.
So ist es etwa nicht immer klar, wo Mehrsprachigkeit einge-
tibt wird: In den Sprachfichern oder tiberall im Unterriche,
wo es sich gerade ergibt? Wenn es in einem Sprachfach sein
soll: Wie viel Zeit soll fiir Mehrsprachigkeit zur Verfiigung
stehen, wie viel fiir das Erlernen der jeweiligen Zielsprache?
Und welche Kenntnisse und Fertigkeiten miissen Sprach-
lehrkrifte eigentlich haben, wenn sie auf andere Sprachen
eingehen wollen? In vielen Fillen stossen wohl viele rasch an
ihre Grenzen, sowohl was den Einbezug anderer Sprachen
als auch, was die zur Verfiigung stehende Unterrichtszeit

betrifft.
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Diese und andere Fragen fiihren oft dazu, dass der ei-
gentlich begriissenswerte Ansatz zwar beschworen, aber kei-
nen passenden Platz in der Schule findet — vielleicht auch,
weil befiirchtet wird, dass das eigentliche Sprachenlernen in
den Hintergrund zu geraten droht.

Auch bei anderen Ansitzen gibt es einen Spagat zwi-
schen Anspruch und Wirklichkeit. So soll beispielsweise der
moderne Sprachenunterricht aufgaben- und handlungszent
riertes Lernen erméglichen: Anstatt kontextlose Grammatik
und auf Vorrat Worter zu lernen, soll es der Unterricht erlau-
ben, Sprache zu gebrauchen, wie sie tatsichlich verwendet
wird, nimlich um zu kommunizieren, um mit Sprache sinn-
volle Titigkeiten auszuiiben und méglichst bald sprachlich
autonom zu werden. Auch hier sind die Ziele begriissens-
wert, soll doch das Lernen nicht bloss ein Selbstzweck sein,
sondern dazu bemichtigen, mit einer anderen Sprache am
Leben teilzuhaben. Wenn man aber in die Lehrmittel schaut
oder mit Sprachlehrpersonen dariiber spricht, was sie unter
handlungszentriertem Unterricht verstehen, dann stellt man
fest, dass vieles den theoretischen Anspriichen kaum geniigt.
Oft werden etwa traditionelle Ubungsformate einfach als
aufgabenorientierte Didaktik umetikettiert und im hand-
lungszentrierten Unterricht steht weiterhin meist die sprach-
liche Korrektheit im Vordergrund und nicht die Frage, ob
das Sprachhandeln angemessen oder erfolgreich war. Und
es werden manchmal auch immer wieder dieselben Forma-
te eingeiibt, wie beispielsweise das Sich-Vorstellen, das zwar
nicht unwichtig ist, aber nur eine von unzihligen anderen

Sprachhandlungen ist.






Kapitel 8
Welcher Umgang mit neuen technologischen
Entwicklungen?

Der schulische Fremdsprachenunterricht war schon immer
ein Kind seiner Zeit. Dies betrifft insbesondere auch die
technischen Entwicklungen, die ihn im Verlauf der Zeit be-
einflusst haben. Ob es um Schiefertafeln, gedruckte Biicher,
Radio, Fernsehen oder internetfihige Gerite geht: Der Spra-
chenunterricht hat sich im Verlauf der Zeit viele Moglich-
keiten zunutze gemacht, um Sprache verfiigbar zu machen
(als gedruckee Texte und Lehrbiicher), um sie mit verschie-
denen Medien anzureichern (Bilder, Tone, Videos und vir-
tuelle Welten) und um neuartige Lehr- und Lernformen zu
erproben.

Lange waren die technischen Méglichkeiten beschrinke.
Nach der Etablierung des Buchdrucks waren Lehrwerke und
Dokumente fiir den Fremdsprachenunterricht mehrheitlich
textlastig. Spitestens seit Johann Amos Comenius, einem
bedeutenden mihrischen Pidagogen des 17.Jahrhunderts,
und seinem «Orbis sensualium pictus» («Die sichtbare Welt
in Bildern», Comenius 2013), in dem Illustrationen mit
zweisprachigem Text (in Gesprichsform) verkniipft sind,
hat sich das Multimediaprinzip im Fremdsprachenunter-
richt etabliert.

Besonders schnell ist die Entwicklung seit dem 20. Jahr-
hundert verlaufen. Nicht nur sind Gerite fiir die Wiedergabe
von Ton (Radio, Tonbinder usw.) und (bewegten) Bildern
(Fernsehen, Dia- und Videoprojektoren usw.) in den Um-
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lauf gekommen, sondern es ist auch immer leichter moglich
geworden, eigene Bild- und Tonaufnahmen zu machen und
sie mit anderen zu teilen oder sie im Unterricht einzusetzen.

Schulen sind dazu bereit, in Technik fiir den Sprachen-
unterricht zu investieren. So wurden etwa in der zweiten
Hilfte des 20.]Jahrhunderts vielerorts Sprachlabore instal-
liert, deren Nutzen nie abschliessend bewertet worden ist.
Wihrend die Labore (oder Nachfolgeldsungen) manch-
erorts noch rege gebraucht werden, sind sie anderswo wie-
der aus dem Unterricht verschwunden. Dafiir sind heute
oft andere technische Losungen vorhanden, die direkt im
Klassenzimmer zum Einsatz kommen und nicht, wie die
fritheren Labore, in einem speziellen Raum: etwa interak-
tive Wandtafeln, Beamer — und allgemein alle méglichen
Computer, vom Festrechner und Laptop bis zum Tablet und
Smartphone.

Auch das Internet und seine Vorliufer (z. B. E-Mail und
Diskussionsforen) wurden bald in den Sprachenunterricht
eingebunden, wodurch frithere Medien und ganze Geri-
tegruppen obsolet oder wenigstens stark verdringt worden
sind. Nehmen wir ein aktuelles Smartphone mit Internet-
zugang: Es dient als Foto- und Videokamera, kann Texte
und Biicher wiedergeben (sowie vorlesen), eignet sich zum
Telefonieren und fiir Videoschaltungen, kann Texte beinahe
ohne Verzogerung scannen und bei Bedarf iibersetzen. Uber
das Internet sind so viele Inhalte in fast jeder Zielsprache
verfiigbar, dass sich eigentlich fiir jede Altersgruppe und je-
des Interesse viel Passendes finden lisst. Und es ist absehbar,
dass per Mobiltelefon (oder einem anderen internetfihigen
Gerit wie etwa Datenbrillen) bald schon vermehrt Begeg-
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nungen in virtuellen Riumen stattfinden werden, bei denen
eine Sprache interaktiv verwendet werden kann: mit an-
deren Lernenden, Sprecher:innen der Zielsprache oder mit
Chatbots.

Im Folgenden soll es um einige Entwicklungen gehen,
die das Potenzial haben, den Fremdsprachenunterricht — oder
allgemein das Sprachenlernen — tiefgehend zu verindern.

Automatische Erkennung und Verarbeitung von Text

Seit lingerem schon gehért das Erkennen und Erfassen von
Schriftzeichen (Scannen von Texten, aber auch das Erken-
nen von geschriebener Sprache auf Schildern, Fotos usw.) zu
den Fertigkeiten, die ein Computer zuverlissig und mit recht
guten Resultaten erledigt. Neu ist, dass die Texterkennung
dynamisch und in Echzeit erfolgt, etwa, wenn eine (Smart-
phone-)Kamera auf einen Text gerichtet ist. Dafiir braucht
es heute keine Spezialsoftware mehr, in vielen Fillen ist die
Texterkennung Bestandteil des Betriebssystems. Wenn Texte
gescannt werden, wird oft gleich auch der darauf zu lesende
Text in die Scandatei integriert.

Auch das Erkennen von gesprochener Sprache hat in
den letzten Jahren bemerkenswerte Fortschritte gemacht,
selbst wenn die Qualitdt eher weniger gut ist als bei ge-
schriebener Sprache. Je miindlicher (und im Deutschen:
dialektaler), spontaner und kontextgebundener gesprochene
Sprache ist, desto schwieriger und fehleranfilliger gestaltet
sich die Texterkennung. Doch auch in diesem Bereich ist die
Qualitdt mittlerweile erstaunlich gut und die Entwicklung
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im Bereich der Sprachsteuerung von Computern schreitet
weiter voran.

Computer konnen heute geschriebene Sprache auch
recht gut «vorlesen» (was etwa Menschen mit einer Sehbe-
hinderung zu schitzen wissen) — und synthetische Stimmen
sind uns aus vielen Anwendungen bekannt, etwa bei der Na-
vigation im Verkehr oder bei der Sprachsteuerung verschie-
dener Programme.

Kiinstliche Intelligenz: Generierung und
Zusammenfassung von Text

In neuester Zeit hat die automatisierte Textgenerierung er-
staunliche Fortschritte gemacht. Wihrend frithere, regelba-
sierte Modelle fiir die Generierung von Texten, wie sie etwa
in Chatbots eingesetzt wurden, schnell an ihre Schranken
kamen, arbeiten neuere Formen von Textgeneratoren mit
enormen Textmengen und einem Ansatz in kiinstlicher In-
telligenz (KI). Ende 2022 hat das Modell ChatGPT Furore
gemacht, weil es erstaunliche Resultate liefert und recht un-
kompliziert bedient werden kann.

Auf die Frage «Welche Auswirkungen werden Chatbots
auf den Fremdsprachenunterricht haben?», habe ich bei-
spielsweise im Januar 2023 die folgende Antwort erhalten:

Es gibt einige Moglichkeiten, wie Chatbots den Fremd-
sprachenunterricht unterstiitzen konnten. Zum Beispiel
kénnten sie als Werkzeug zur Ubung von Grammatik
und Konversation verwendet werden, indem sie dem
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Nutzer Aufgaben stellen und auf seine Antworten re-
agieren. Sie konnten auch als individueller Sprachleh-
rer fungieren, der dem Nutzer personalisierte Lernemp-
[fehlungen und -aufgaben gibt, um seine Fihigkeiten in

der Fremdsprache zu verbessern.

Es ist jedoch wichtig zu beachten, dass Chatbots nicht
vollstindig den Einsatz von menschlichen Lehrern er-
setzen konnen. Sie sind maiglicherweise nicht in der
Lage, auf die individuellen Bediirfnisse und Fibigkei-
ten der Schiiler einzugehen oder die komplexen Nuan-
cen einer Fremdsprache vollstindig zu verstehen. Daher
sollten Chatbots als ergiinzendes Werkzeug zum Lernen
von Fremdsprachen betrachtet werden, anstatt als Er-
satz fiir menschliche Lehrer. (ChatGPT 3.5, 2023)

Das klingt zwar etwas unverbindlich, aber nicht schlecht —
und auf jeden Fall mehr als nur halbwegs verstindlich.
Sprachmodelle wie dasjenige von ChatGPT kénnen auf
Anfrage nicht nur ganze Texte generieren oder Programme
schreiben, sondern auch Texte zusammenfassen und sie iiber-
setzen. Mit ihnen ldsst sich auch chatten — und zwar iiber
beinahe alle Themen und in allen méglichen Sprachen.

Automatische Ubersetzungen
Sobald ein Text zur Verfiigung steht, sei er selbst geschrieben,
aus dem Internet entnommen, das Resultat einer automati-

schen Texterkennung oder eines Chatbots, kann man heute
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davon ausgehen, dass er beinahe schon automatisch tibersetzt
werden kann, zumindest in die grosseren Sprachen der Welt.
Auch hier gilt: Die Qualitit der Ubersetzungen ist sicher nicht
perfeke, doch auf jeden Fall ist sie in den meisten Fillen weit
besser als das, was Nichtfachleute zustande bringen wiirden.
Dariiber hinaus ist sie in vielen Fillen kostenlos und beinahe
in Echtzeit verfiigbar. Das hat nicht nur fiir Ubersetzer:innen
grosse Auswirkungen: Die meiste Arbeit betrifft nicht mehr
das Ubertragen von Text aus der einen in die andere Sprache,
sondern eher das Redigieren und Korrigieren einer automa-
tisch erstellten Rohfassung. Auch fiir den Sprachenunterricht
und das Sprachenlernen ergeben sich durch die Verfiigbarkeit
von Ubersetzungsprogrammen viele neue Méglichkeiten.

Welche Auswirkungen
auf den Fremdsprachenunterricht?

Alle diese Entwicklungen sind erstaunlich und es gibt derzeit
eine umfangreiche Diskussion dariiber, welche Auswirkun-
gen sie auf unsere Gesellschaft haben werden. Hier soll es
darum gehen, wie sich verschiedene Formen von kiinstlicher
Intelligenz auf das Lernen und den Gebrauch von Sprachen
auswirken wird. Dabei kann ein Blick auf andere Bereiche
helfen, z.B. den Taschenrechner (bzw. alle Formen von au-
tomatischer Berechnung von Zahlen und Daten). Im Alltag
rechnen wir nur noch wenig im Kopf — und selten auf Papier.
Fiir komplexere Berechnungen stiitzen wir uns auf Compu-
ter. Ausserhalb der Schule werden wohl kaum noch grossere
Berechnungen von Menschen durchgefiihrt.
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Wie steht es aber um Sprache? In der Schule, wie auch
anderswo, spielt Sprache und das Vermaégen, sich sprachlich
auszudriicken, eine herausragende Rolle, um die Welt zu
verstehen, tber sie zu sprechen, Bezichungen aufzubauen,
Konflikte zu l6sen usw. Sich prizise und korrekt auszudrii-
cken, Gesagtes oder Geschriebenes zusammenzufassen oder
tiberzeugend zu argumentieren: All diese Fertigkeiten sind
in vielen Bereichen wichtig. Sie miissen lange gelibt werden
und entwickeln sich nur recht langsam. Und nicht alle be-
herrschen sie gleich gut. Wer in Sprache gut ist — und wo-
moglich sogar mehrere Sprachen beherrscht —, hat gegen-
tiber anderen viele Vorteile: Sprachmacht auf der einen Seite
steht oft Sprachohnmacht auf der anderen Seite gegeniiber.

Was geschehen wird, wenn Sprachmodelle in vielen
Fillen besser und schneller formulieren, mit Texten um-
gehen oder sie tibersetzen kdénnen als Menschen, ist noch
nicht abzusehen. Einerseits werden sicher mehr Menschen
als bisher mehr Méglichkeiten haben, mit Sprache umzuge-
hen: Das ist zu begriissen. Andererseits wird es wohl auch zu
einigen Verschiebungen kommen, die nur schwer absehbar
sind. Es kann gut sein, dass sich bestechende Unterschiede
verfestigen oder dass neue Ungleichheiten entstehen. Man
denke etwa an die miindliche Ausdrucksfihigkeit, die wohl
auch kiinftig nicht vollstindig durch Computer ersetzt wer-
den kann. Hier zeigt sich auch, dass der Vergleich mit dem
Taschenrechner hinkt: Im Alltag brauchen wir ihn nur ab
und zu, wihrend wir Sprache viel hiufiger gebrauchen, und
zwar schriftlich (wo Sprachmodelle wohl immer wichtiger
werden) wie miindlich (wo wir bisher noch auf uns selbst

gestellt sind).
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Auch wenn es um das Lernen und den Gebrauch von
Fremdsprachen geht, sind die Folgen noch kaum abschitz-
bar. Bisheriges Sprachenlernen ist zeitaufwindig und fir
viele mit viel Stress und Frustration verbunden. Auch nach
vielen Jahren schulischen Sprachenunterriches sind viele
Lernende noch nicht in der Lage, spontan iiber verschiedene
Themen zu sprechen oder Texte aus einer anderen Sprache
zu verstehen (oder gar zu iibersetzen). Was liegt da niher, als
KI zu beniitzen? Schon heute ist vieles méglich.

Sprachmodelle und andere Hilfen iibertragen schriftli-
che und miindliche Sprache quasi in Echtzeit in eine andere
Sprache. Im Sommer 2023 wurde von Meta (Facebook) ein
Modell vorgestellt, das es erlaubt, geschriebenen oder ge-
sprochenen Text in 100 Sprachen zu erkennen und zu tiber-
setzen. Von da aus ist es nur noch ein kleiner Schritt bis
zum sogenannten «Babelfisch» («Babel fish») von Douglas
Adams (1984), den er in seinem Roman «Per Anhalter durch
die Galaxis» beschrieben hat: ein kleines Wesen, das im Ohr
lebt und alle Sprachen der Welt versteht. Heutzutage ent-
spricht dem ein Kopfhorer mit Mikrofon, verbunden mit
einem Smartphone oder einem anderen Gerit.

Freilich: Wer sich auf automatische Ubersetzungen ver-
lasst, gibt viel Kontrolle ab. Einerseits gegeniiber den Firmen,
welche eine solche Technologie anbieten und dabei ihre Da-
tenmacht ausspielen — und andererseits auch kommunikativ.
Wenn ich die Zielsprache nicht oder nur schlecht beherrsche,
dann bin ich nie ganz sicher, was in der anderen Sprache
gesagt wird. Insgesamt ist jedoch der Zugewinn ungleich
héher: Anstatt nur wenige Sprachen zu lernen, erlaubt es die
KI, sich in ganz vielen zu verstindigen. Noch unklar ist, wie
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sich diese Entwicklung auf die Sprachlernmotivation auswir-
ken wird. Wird diese erlahmen, sich auf einzelne Sprachen
(oder nur eine) beschrinken oder sich im Gegenteil positiv
auf die Bereitschaft, andere Sprachen zu lernen, auswirken?

Beim Sprachenlernen kann KI dazu beitragen, den Ler-
nenden eine Art Vorsprung zu geben. Gerade zu Beginn des
Lernens ist es frustrierend, wenn man zwar einiges zu sagen
hitte, aber tiber zu wenige Sprachmittel verfiige. Wenn je-
doch dank Sprachtechnologic schon von Anfang an interes-
sante Kommunikation méglich ist, dann kann das der Mo-
tivation zutriglich sein. Auch die Tatsache, dass Interaktion
mit Chatbots oder anderen nichtmenschlichen Kommu-
nikationspartnern moglich ist, kann gerade schiichternen
Lernenden helfen, sich auf Kommunikation einzulassen,
wihrend die Hemmschwelle beim Sprechen mit Menschen,
besonders mit Muttersprachler:innen, viel hoher sein kann.
So koénnen etwa heute schon ganze Gespriche schriftlich
mit einem Chatbot gefithrt werden. In Zukunft sollte das
bald auch mit gesprochener Sprache méglich sein.

Wenn ich eine Prognose wagen soll, dann denke ich,
dass die Zeit, die fiir das Sprachenlernen aufgewendet wird,
kiinftig zunechmend anders eingesetzt wird. Die Bereit-
schaft, sich auf zeitaufwindiges Lernen einzulassen, wird
wohl nicht verschwinden, doch es werden weniger Men-
schen bereit dazu sein, mehrere Sprachen intensiv zu ler-
nen. Viele werden sich auf wenige (oder nur eine einzelne)
Fremdsprachen beschrinken, in denen man sich miindlich
spontan ausdriicken konnen will. Zum Lernen weiterer
Sprachen, die auch sonst ohne Lernaufwand zur Verfigung
stehen, wird wohl weniger Bereitschaft vorhanden sein. Die
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internationale Verkehrssprache Englisch gehore wohl eher
zur ersten Gruppe, die tibrigen in der Schweiz schulisch ge-
lernten Fremdsprachen tendenziell zur zweiten Gruppe.

Eine andere Entwicklung kénnte sein, dass man Spra-
chen nicht mehr von Anfang an lernt, sondern mithilfe der
KI quasi schon als Sprecher:in der Sprache. Wenn es mog-
lich ist, eine Sprache ohne mithsames Lernen miihelos zu
gebrauchen — warum sollte die Schule darauf verzichten?
Eine eigentliche Didaktik dieses «Lernens einer Sprache,
die schon zur Verfiigung steht», gibt es noch nicht, doch sie
kénnte sich in Zukunft noch entwickeln.

Auch sonst stehen im Bereich Sprachenlernen und Spra-
chenunterricht wohl einige Anderungen an. Traditionelle
Formate wie Ubungen machen, Texte lesen und verfassen
haben heute — unter dem Einfluss der Sprach-KI — einen
anderen Stellenwert als frither. Da solche Aufgaben der
Computer bei weitem schneller (und oft besser) lost als
Fremdsprachenlernende, wird sich der Fremdsprachenunter-
richt darauf einstellen miissen, ob im Unterricht selbst oder
beim Uberpriifen von Sprachkompetenzen. Soll eine Spra-
che moglichst autonom gebraucht werden oder sollen neue
Hilfsmittel ebenso selbstverstindlich eingesetzt werden wie
heute schon der Taschenrechner? Vieles ist in dieser Bezie-
hung heute noch véllig unabsehbar.

Auch das Korrigieren und Bewerten von Arbeiten lisst
sich heute an die KI delegieren. In einem Gesprich mit der
«ZEIT» vom 21.Januar 2024 erklirt ein Lehrer:

Fiir die Korrektur einer Deutschklausur habe ich in
einer zehnten Klasse frither bis zu sechs Stunden ge-
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braucht. Jetzt korrigiert die KI die Klassenarbeiten vor,
merkt Rechtschreib- und Grammatikfehler an und gibr
eine erste Einschitzung zu Aufbau und Inhalt.

Auch das Benoten kann sich auf KI stiitzen: « Wenn die Lehr-
kraft dem Programm die Anforderungen an die Klausur mit-
teilt, bekommt sie auch dafiir einen Vorschlag.»






Kapitel 9
Zweisprachiger Unterricht und Austausche

sind vielversprechend.
Auch fiir die Landessprachen?

Zweisprachiger Unterricht

Zweisprachiger Unterricht (auch: Immersion) ist ein Ober-
begriff fiir verschiedene Unterrichtsformen. In unserer For-
schung definieren wir ihn als Unterricht, in dem ein Teil
des Sachfachunterrichts regelmissig in einer anderen als der
tiblichen Schulsprache erteilt wird: also beispielsweise in der
Deutschschweiz das Fach Geschichte auf Englisch oder Fran-
zosisch. Umgesetzt werden kann zweisprachiger Unterricht
sehr unterschiedlich. So wird etwa an Berufsschulen der Un-
terricht oft abwechselnd in der Schul- und der Zielsprache
abgehalten, wihrend anderswo die Regel gilt, dass im bilin-
gualen Sachfachunterricht weitgehend nur die Zielsprache
(auch: Immersionssprache) verwendet werden soll.

Bei der Ausgestaltung der einzelnen zweisprachigen
Lehrginge sind Kantone und Schulen ziemlich frei, was
sich in einer reichen Bandbreite von Modellen dussert. Auf
Gymnasialebene hat die Schweizerische Maturititskommis-
sion die Voraussetzungen, eine zweisprachige Maturitit an-
zubieten, spezifiziert. Moglich sind zwei Modelle, wobei das
eine einen lingeren Sprachaufenthalt im Zielsprachgebiet
vorsieht und das andere vor allem Immersionsunterricht an
der Heimschule selbst.
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An den Schweizer Gymnasien ist der zweisprachige Un-
terricht ein Erfolgsmodell. Vor allem seit den 1990er-Jahre
hat er einen regelrechten Boom erlebt. Gab es Anfang der
1990er-Jahr noch weniger als ein halbes Dutzend Schulen,
die eine zweisprachige Matura anboten, so waren es zur
Jahrhundertwende schon um die dreissig — und fiinf Jahre
spiter mehr als doppelt so viele. Im Schuljahr 2023/2024 bo-
ten knapp drei Viertel der Schweizer Gymnasien einen zwei-
sprachigen Lehrgang an — oder gleich mehrere. Mittlerwei-
le wird ungefihr eine von sechs Maturititen zweisprachig
abgelegt: Auf keiner anderen Schulstufe ist dieses Modell
dermassen stark verbreitet.

Wie sicht es mit den Immersionssprachen aus? In den
zweisprachigen Kantonen und im Kanton Graubiinden hal-
ten sich die Landessprachen noch einigermassen, doch in
den einsprachigen Gebieten der Deutsch- und Westschweiz
werden heute die meisten Lehrginge mit Englisch belegt —
in der Deutschschweiz sogar mit grossem Vorsprung: rund
87 Prozent der Maturititen.

Ahnlich sieht es auch in der Berufsbildung aus, selbst
wenn auf dieser Stufe weit weniger Lehrginge zweisprachig
angeboten werden (und in der Deutschschweiz und den zwei-/
mehrsprachigen Kantonen ofter als in der Westschweiz).
Englisch boomt fast tiberall.

Dies hat verschiedene Griinde. So kénnen sich Schulen
etwa iiber zweisprachige Lehrginge profilieren und wenn sie
einen solchen planen, orientieren sie sich eher an Angebot
(Lehrpersonen, die zweisprachig unterrichten kénnen) und
Nachfrage (vonseiten der Schiiler:innen und Eltern) als an
staatspolitischen Erwigungen. Zudem wurde auf Landes-
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ebene die gesamthafte Zunahme des zweisprachigen Unter-
richts lange nicht wirklich wahrgenommen. Da das Schul-
wesen foderalistisch organisiert ist und sich Institutionen
wie die EDK nur mit einzelnen Schulstufen befassen, fehlte
lange ein Uberblick, der eine Grundlage fiir den weiteren
Ausbau bieten kann. Mittlerweile liegt ein «Inventar des
zweisprachigen Unterrichts in der Schweiz» vor (Elmiger
etal. 2022).

Auf der Volksschulstufe (Primarschule und Sekundar-
stufe I) gibt es zwar auch eine Reihe von zweisprachigen
Lehrgingen, doch traditionell vor allem in zweisprachigen
Gebieten, etwa im Kanton Graubiinden (wo sie zur Stiit-
zung des Romanischen dienen) oder in den zweisprachigen
Kantonen entlang der deutsch-franzésischen Sprachgren-
ze. Neu hinzugekommen sind einzelne Projekte wie etwa
das Neuenburger Projekt «Prima», das in einem einspra-
chig frankofonen Kanton ein Modell mit der Zielsprache
Deutsch aufgebaut hat. Im Schuljahr 2023/2024 nahmen
daran iiber die ganze Volksschulzeit mehr als 1200 Schii-
ler:innen teil. Das betrigt in diesem Kanton rund 6 Prozent
der Schiiler:innen, was nicht unbedeutend ist. Das zunichst
auf einzelne Schulen beschrinkte Modell soll kiinftig in al-
len Neuenburger Schulkreisen verfiigbar sein.

Anderswo werden an Schulen der Sekundarstufe I ers-
te Versuche mit Englisch als Immersionssprache gemacht.
Ob daraus mehr wird, ist bislang nicht abzusehen, doch es
konnte sein, dass sich mittelfristig zweisprachiger Unterricht
ab der Sekundarstufe I etabliert; in den einsprachigen Lan-
desteilen wire es wohl mehrheitlich mit der Immersions-
sprache Englisch. So ist etwa im Kanton Aargau, der 2024
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ein Postulat zur Einfithrung von zweisprachigem Unterricht
angenommen hat, nur von Englisch die Rede, Franzésisch
oder Italienisch werden gar nicht erst in Betracht gezogen.

Zum zweisprachigen Unterricht gibt es mittlerweile
eine reiche Forschungsliteratur, die sich mit einer Vielzahl
von Themen befasst: mit den verschiedenen Modellen, dem
Sprachgebrauch und dem Spracherwerb in zweisprachigen
Klassen, der didaktischen Vermittlung von Inhalten, den
Erfahrungen in einzelnen Fichern oder in Schulprojekten,
den Einstellungen der Schiiler:innen usw. In einem For-
schungsprojekt von Elmiger, Tunger & Siegenthaler (2023)
wurde die einschligige Forschungsliteratur mit Schwer-
punkt Schweiz kritisch evaluiert. Dabei zeigte sich zum
einen eine enorme Bandbreite bei den Ausgestaltungen auf
allen Schulstufen, von vorschulischen Angeboten bis zu sol-
chen auf der Tertidrstufe. Kaum ein Lehrgang ist mit einem
anderen vollstindig vergleichbar. Dieser Umstand scheint
bei der bisherigen Entwicklung des zweisprachigen Unter-
richts eher erleichternd gewirkt zu haben, denn eine gewisse
Flexibilitdt kann hilfreich sein, etwa wenn eine bilingual un-
terrichtende Person ausfillt und durch eine andere (die viel-
leicht andere Ficher unterrichtet) ersetzt werden muss. Auf
der Gymnasialstufe gibt es mehr Vorgaben, etwa was die
Anzahl der zweisprachig unterrichteten Lektionen oder die
zur Verfiigung stechenden Modelle betrifft. Aber auch hier
bestehen zwischen den verschiedenen Lehrgingen noch be-
trichtliche Unterschiede bei der konkreten Ausgestaltung.
Micttelfristig wird sich zeigen, ob fiir diese Stufe, aber auch
fiir andere Schulstufen, verbindlichere Vorgaben nétig sind,
um die Vergleichbarkeit zu erhdhen.
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Ein anderer Bereich, der untersucht wurde, waren der
Sprachgebrauch im Unterricht und der in zweisprachigen
Lehrgingen erreichte Sprachstand. Dabei zeigen sich zu-
nichst fast iiberall erfreuliche Resultate. Wer einen bilin-
gualen Lehrgang besucht, hat am Ende bessere Sprach-
kenntnisse in der Zielsprache als Schiiler:innen, die einen
reguldren Lehrgang besuchen. Das ist wenig erstaunlich, ha-
ben doch die zweisprachigen Klassen viel mehr Kontake mit
der Immersionssprache. Die Frage lautet deshalb eher: Um
wie viel besser sind die Sprachkenntnisse? Je nach Kontext
und Intensitdt des zweisprachigen Unterrichts ist der Unter-
schied zu reguliren Klassen unterschiedlich hoch. Was aber
zu beriicksichtigen ist: Dort, wo der Sprachstand nicht nur
am Ende, sondern auch zu Beginn eines Lehrgangs erhoben
wurde, zeigt sich, dass die zweisprachigen Klassen von An-
fang an einen Vorsprung hatten. Dies liegt wohl vor allem
daran, dass der Besuch eines zweisprachigen Lehrgangs in
den meisten Fillen freiwillig ist und eher von motivierten
und leistungsbereiten Jugendlichen gewihlt wird, die ten-
denziell schon bessere schulischen Leistungen zeigen als
andere. Ausserdem ist die Teilnahme an einem bilingualen
Lehrgang in vielen Fillen an bestimmte Kriterien (wie etwa
geniigend gute Noten) gebunden. Somit ist das Fazit be-
ziiglich des Sprachenlernens zwar positiv, aber man kénnte
auch folgern: Wer hat, dem wird gegeben, denn bilingualer
Unterricht fordert stirkere Lernende besser als schwache.
Und geférdert wird mehrheitlich Englisch, nicht eine Lan-
dessprache.

Wie sicht es mit dem weiteren Ausbau des zweisprachi-
gen Unterrichts aus? Da der Sprachenunterricht Kantons-
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sache ist, gibt es wenig interkantonale Absprache und auch
keine regelmissig aktualisierten Daten. José Ribeaud schlug
schon 2013 vor, dass die zweisprachige Matura cher die Re-
gel statt die Ausnahme werden sollte. Dies konnte durchaus
ein Ziel des schweizerischen Bildungssystems werden. Auch
auf der Volksschulstufe scheint ein Ausbau des zweisprachi-
gen Unterrichts mittel- und langfristig eine gute Alternati-
ve zum bisherigen Fremdsprachenunterriche darzustellen.
Doch mit welchen Sprachen? Mir scheint, dass in dieser
Frage eine breite gesellschaftliche und politische Diskussi-
on gefiihrt werden sollte, damit sich die Schulentwicklung
nicht nur nach Angebot und Nachfrage an den einzelnen
Schulen ausrichtet, was einseitig das Englische als Immersi-
onssprache stirke.

Die Verstindigung zwischen den Landessprachen ist
eine Staatsangelegenheit und sollte nicht nur eine Aufgabe
der Kantone in der Nihe einer Sprachgrenze sein. Denk-
bar wire eine Lésung, welche kein zweisprachiges Schweizer
Schulsystem anvisiert, sondern wie in Luxemburg ein drei-
sprachiges. Ab Primar- oder spitestens ab Sekundarstufe I
wire zweisprachiger Unterricht mit einer Landessprache
moglich, ab der Sekundarstufe II (also in der Berufsbildung
oder im Gymnasium) kénnte Englisch als Immersionsspra-
che hinzukommen. Kurzfristig ist dies kaum ein realistischer
Vorschlag, da wohl an den meisten Schulen nicht gentigend
qualifizierte Unterrichtende zur Verfiigung stehen wiirden.
Doch mir scheint, dass er — als strategisches mittelfristiges
Ziel, das sich Schritt fiir Schritt realisieren lisst — durchaus
seine Berechtigung hat.
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Austausch, Aufenthalte und Begegnung

Neben dem zweisprachigen Unterricht — teilweise aber auch
darin eingebettet — haben sich in den letzten Jahren verschie-
dene Formen von Austausch und Begegnungen im Fremd-
sprachenunterricht entwickelt. Dabei kann es sich um mehr
oder weniger lange Besuche oder Aufenthalte im Zielsprach-
gebiet handeln, aber auch um virtuelle Begegnungen per
Video oder Austausch von geschriebenen oder Sprachnach-
richten. Der Bund und die Kantone haben dafiir eine Stra-
tegie Austausch und Mobilitit ausgearbeitet (Schweizerische
Eidgenossenschaft 2017).

Es ist davon auszugehen, dass kurze Austausch- und
Begegnungsaktivititen sich kaum auf die Fremdsprachen-
kenntnisse auswirken, dass sie sich aber positiv auf Fakto-
ren wie Motivation und Einstellungen auswirken kénnen.
Die jeweilige Zielsprache wird als lebendiges und vielfilci-
ges Kommunikationsmedium erlebt, es entstehen Bekannt-
schaften, aus denen sich gar Freundschaften ergeben kénnen,
und gelungene Kommunikation fithrt zu Erfolgserlebnis-
sen, die wieder ins schulische Sprachenlernen zuriickwirken
konnen. Erst bei lingeren Aufenthalten im Zielsprachgebiet
kann man auf eine dauerhafte Verbesserung der Kommuni-
kationsfertigkeiten hoffen.

In der Schweiz kiitmmert sich die Stiftung «Movetia»
um den schulischen Sprachenaustausch aber auch um ande-
re Formen von Austausch und Mobilitit. Sie ist laut eigenen
Angaben die «Nationale Agentur fiir Austausch und Mobi-
licit» und wird getragen von der Schweizerischen Stiftung
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fiir die Forderung von Austausch und Mobilitit (SFAM),
die 2016 gegriindet wurde. Die SFAM wiederum verdankt
ihre Existenz dem «Bundesgesetz iiber die Landessprachen
und die Verstindigung zwischen den Sprachgemeinschaften
(Sprachengesetz, SpG)», das in seinem Artikel 14 die For-
derung schulischer Austauschaktivititen vorsieht (konkret
umgesetzt werden sie vom Bundesamt fiir Kultur):

Art. 14 Schulischer Austausch

! Bund und Kantone fordern den Austausch von Schii-
lerinnen und Schiilern sowie von Lebrkriften aller
Schulstufen.

2 Der Bund kann den Kantonen sowie Austauschorga-
nisationen Finanzghilfen gewdhren.

Wahrend im Sprachengesetz die Landessprachen und die
Verstindigung zwischen den Sprachgemeinschaften im Vor-
dergrund steht, werden iiber den internationalen Austausch,
um den sich Movetia ebenfalls kiimmert, auch andere Spra-
che, insbesondere das Englische gefordert. Wie sehr diese
Sprache bei der konkreten Forderung von Projekten ins Ge-
wicht fille, ist nicht bekannt.

Einen neuen Impuls fiir den internationalen Austausch
hat das neue «Bundesgesetz tiber die internationale Zusam-
menarbeit und Mobilitit in der Bildung (BIZMB)» gege-
ben, das am 1. April 2022 in Kraft getreten ist. Es soll die
Kompetenzen von Einzelpersonen fordern, Institutionen
und Organisationen im Bildungsbereich vernetzen und ihre
Aktivitdten unterstiitzen, die Qualitdt des Bildungsraums
Schweiz stirken und dazu beitragen, dass die Schweiz an in-
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ternationalen Bildungsprogrammen teilnehmen kann. Dies
sind lauter unterstitzungswerte Ziele. Was beim Lesen des
Gesetzes auffillt, ist die Abwesenheit von jeglichem Hinweis
auf Sprache. Internationale Zusammenarbeit erfordert gute
Sprachkenntnisse und sie findet in der Regel wohl — abgese-
hen von Kooperationen mit Nachbarlindern — auf Englisch
statt. In der Verordnung zum Gesetz ist von der Moglich-
keit die Rede, Sprachkurse vor oder wihrend der Mobilitit
zu subventionieren; ob damit die von Movetia geférderten
Austausche gemeint sind (oder auch andere Institutionen),
bleibt unerwihnt.

Laut Movetia hat das neue Gesetz direkte Auswir-
kungen auf die Mobilitic. Am 22. November 2022 wurde
kommuniziert, dass dank dem Bundesgesetz iiber die inter-
nationale Zusammenarbeit und Mobilitdt in der Bildung
(BIZMB) nun die Forderung von Mobilititen weltweit
moglich sei. Auch hier findet sich kein Bezug auf das Thema
Sprachen; hervorgehoben werden allgemeine Vorteile, z.B.
die Entwicklung persénlicher und fachlicher Kompetenzen
wie Selbstdndigkeit, Selbstvertrauen, Kreativitidt, Flexibilitdt
und Kommunikation.

Insgesamt fillt es niche leicht, die Aktivititen und Sta-
tistiken zur Sprachen- und Projektférderung durch Movetia
zu beurteilen. Die Finanzierung erfolgt mit Geld aus zwei
Topfen, von denen nur der eine, kleinere zum Ziel hat, die
Verstindigung in der Schweiz zu fordern. Er ist mit rund
5 Millionen rund neunmal kleiner als derjenige, der fiir in-
ternationale (nichtschulische) Projekte zur Verfiigung steht
(rund 46 Millionen). Nur ein Teil der Projekte sind in erster
Linie sprachbezogen; bei vielen thematisch ausgerichteten
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Projekten ist die Sprache, in der projektintern kommuniziert
wird, gar nicht bekannt. Es ist aber davon auszugehen, dass
die meisten Fordermittel aus dem ersten Topf mehrheitlich
innerschweizerische Austauschprojekte betreffen (hier ist
der Kontakt mit einer Landessprache verpflichtend) — und
diejenigen aus dem grosseren, internationalen Topf mehr-
heitlich solche, die auf Englisch durchgefiihrt werden.

Trotz intensiver Forderung entwickelt sich der schuli-
sche Austausch zwischen den Landesteilen bisher zih: Nur
ein Bruchteil der Lernenden scheint derzeit einen Kontakt
oder Austausch mit einem anderen Landesteil zu haben. Die
meisten kommen offenbar wihrend ihrer Schulzeit kaum je
in schulischen Kontakt mit einem anderen Landesteil — aus-
genommen vielleicht auf einer Schulreise. Dies ist umso er-
staunlicher, als ein anderssprachiger Landesteil nie wirklich
weit weg ist, in der Schweiz wohl meistens innerhalb zweier
Zugstunden zu erreichen.

Eine Studie (Heinzmann et al. 2023) hat eine Ubersicht
tiber die bisherige Forschung erstellt. Austauschprogramme
konnen sich positiv auf die Entwicklung der miindlichen
Sprachkompetenz auf verschiedenen Bildungsstufen und
auf die Entwicklung der interkulturellen Kompetenz auf der
Sekundarstufe II auswirken. In anderen Bereichen ist die
Studienlage aber noch recht diinn. So bleibt etwa offen, wie
genau Mobilitdtsprogramme sich mittel- und langfristig auf
die Sprachlernmotivation auswirken.

Kurze Austausch- und Begegnungsformate dienen wohl
kaum dazu, die sprachlichen und kommunikativen Fertig-
keiten bedeutend zu verbessern: Sie sind wohl eher «Tiiroff-
ner» fiir Begegnung mit Anderssprachigen, die sonst kaum
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je im Unterricht prisent sind und manchmal als abstrake
wahrgenommen werden. In diesem Sinn sind sie zu begriis-
sen und zu férdern.






Kapitel 10

Fazit — was nun?

Es fillt nicht leicht, aus den vorherigen Kapiteln eine Bilanz
zu ziehen. Statt Antworten dringen sich zunichst eine Reihe
von Fragen auf: Ist das Schweizer Sprachenglas halb voll oder
halb leer? War es friiher voller oder leerer — und kénnen wir
das iiberhaupt wissen? Wie haben sich die sprachlichen, aber
auch die tibrigen Voraussetzungen fiir das Zusammenleben in
einem mehrsprachigen Staat im Verlauf der letzten Jahre ge-
dndert? Und wenn das Land auf eine andere Form des sprach-
lichen Mit- oder Nebeneinanders zulduft: Was ist gut und was
ist weniger erfreulich daran, wer gewinnt und wer verliert?
Auf diese Fragen gibt es keine einfachen Antworten.
Und je nachdem, aus welcher Perspektive heraus die Landes-
sprachen beleuchtet werden, kommen ganz unterschiedliche
Gesichtspunkte zum Tragen. Wie schon die vorhergehenden
Kapitel sind auch diese abschliessenden Punkte niche véllig
objektiv, sondern geprigt von meiner Sicht und meinen Er-
fahrungen im Bereich des Fremdsprachenunterrichts.

Klirung der Auslegeordnung

Manchmal muss, bevor ein tiefliegendes Problem angegan-
gen werden kann, eine bessere Ubersicht iiber dessen Aus-
mass und Auswirkungen gewonnen werden. Bisweilen muss
auch geklirt werden, ob ein Problem tiberhaupt real ist oder
eher heraufbeschwort wird. Und natiirlich kommt es auch
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vor, dass Probleme mehr oder weniger bewusst beiscitege-
schoben werden, da sie zu unbequem sind.

Die Schweizer Mehrsprachigkeit ist eine komplexe An-
gelegenheit und die Landessprachen spielen zweifellos eine
wichtige Rolle fiir das Zusammenleben, auch wenn sie nicht
alle gleichermassen betrifft. Viele Menschen leben in der
Schweiz weitgehend einsprachig und erleben andere Spra-
chen cher nebenbei oder punktuell, etwa ab und zu in den
Medien oder anlisslich einer Reise in ein anderes Sprachge-
biet; andere haben gelegentlich Begegnungen mit anderen
Sprachen im personlichen oder beruflichen Alltag. Wohl
nur fir wenige spielen Sprachen und Mehrsprachigkeit eine
zentrale Rolle: Landesweit diirfte es sich dabei wohl um
eine kleinere Gruppe handeln, wobei es in gewissen Ge-
bieten (etwa in der Nihe der Sprachgrenzen) oder in man-
chen Bereichen (etwa in der Bildung oder der Verwaltung)
mehr sein dirften. Das sprachliche Zusammenleben in der
Schweiz geht aber alle an, nicht nur die zwei- und mehrspra-
chigen Kantone. Derzeit sicht es aber so aus, als wiirden sich
manche Kantone stillschweigend aus dem mehrsprachigen
Schweizer Gesprich verabschieden. Das fillt nicht sofort
auf, denn geredet wird immer noch fleissig (vor allem inner-
halb der einzelnen Sprachen), und fiir den zwischensprach-
lichen Austausch gibt es offenbar noch geniigend Spielraum.
Nicht in jeder Situation miissen alle die jeweils andere(n)
Sprache(n) aktiv gebrauchen: Fiir das sogenannte Schweizer
Modell geniigt es, dass sie verstanden werden. Doch je mehr
auch die rezeptiven Kenntnisse schwinden, desto wahr-
scheinlicher wird es, dass der Austausch verunmoglicht wird
und demnach ausbleibt — oder auf Englisch stattfindet.
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«Und wenn auch!», mogen viele denken: Bietet sich
das Englische als recht einfach zu erlernende und gegeniiber
den Landessprachen neutrale Sprache nicht an, um die Un-
gleichheiten zwischen den Sprachen einzuebnen? Schliess-
lich haben nicht alle Landessprachen dasselbe Gewicht.
De facto hat Englisch schon vielerorts die Landessprachen
ersetzt, doch kann die Etablierung des Englischen als allge-
meine Briickensprache das Ziel der schweizerischen Schul-
sprachenpolitik sein? Sollte vielleicht Englisch gar eine zu-
sitzliche Amts- oder gar Landessprache sein? Eine solche
Idee wird immer wieder propagiert, z.B. 2007 durch den
Ziircher FDP-Stdnderat Felix Guezwiller in einer parlamen-
tarischen Anfrage, in der er fragte, mit welchen Folgen und
Kosten die Einfithrung des Englischen als zusitzliche Amts-
sprache verbunden wire. In der Antwort war zu lesen:

Gemdiss Schiitzungen wiirde die Gleichstellung  des
Englischen mit dem Italienischen bzw. Franzisischen
als Amtssprache den Bund jahrlich [zwischen 19 und]
24 Millionen Franken (nur Personal), mit Infrastruk-
turkosten [zwischen 21 und] 27 Millionen Franken
kosten. Die Mehrkosten des dadurch allgemein wach-
senden Ubersetzungsvolumens und der Weiterbildung
des Personals sind darin nicht beriicksichtigt. (Gutwil-
ler 2007)

Eine rechtliche und faktische Gleichstellung des Englischen
mit den traditionellen Landessprachen wurde damals abge-
lehnt — und mir scheint, dass es gute Griinde dafiir gibt, dies
auch weiterhin nicht in Betracht zu ziehen. Kurz zusammen-
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gefasst: Wenn sich ein Land iiber seine Sprachen definiert,
dann sollte es auch in diesen Sprachen funktionieren kén-
nen. Damit dies moglich ist, braucht es allerdings mehr ak-
tive Bemithungen.

Ein neues Mehrsprachigkeitsmodell?

Wenn in einem mehrsprachigen Umfeld mehrere Sprachen
vorkommen oder zur Verfiigung stehen, kann Kommuni-
kation unterschiedlich erfolgen. Dabei spielen verschiedene
Faktoren eine Rolle, etwa die Frage, ob sich die Personen,
die miteinander kommunizieren, schon kennen und viel-
leicht schon eine gemeinsame Sprache gefunden haben, ob
die Sprachkenntnisse ausgeglichen sind oder nicht oder ob es
zwischen den beteiligten Personen ein Hierarchiegefille gibt:
Wer Macht hat, kann eher dariiber bestimmen, in welcher
Sprache gesprochen wird. Oder ein anderes Beispiel: Im Ver-
kauf bemiiht man sich in der Regel nach Maglichkeit, die
Sprache der Kundschaft zu sprechen.

In der Schweizer Zwei- und Mehrsprachigkeitsforschung
ist des Ofteren von verschiedenen Modellen der Kommuni-
kation zwischen verschiedensprachigen Menschen die Rede.
So gibt es etwa das «Schweizer Modell» (nach Gottfried
Kolde 1981, S.237), bei dem alle Beteiligten jeweils ihre
Hauptsprache sprechen und die anderen Sprachen verste-
hen. Dabei wird oft implizit vorausgesetzt, aber nicht im-
mer prizisiert, dass es sich bei den Sprachen um Schweizer
Landessprachen handelt. Und noch seltener wird Folgendes
erwihnt: Je grosser die Landessprache, umso besser passt sie
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ins Schweizer Modell. Denn wenn das Deutsche und Fran-
zosische in der Regel noch einigermassen gut verstanden
werden, ist das beim Italienischen lingst nicht immer der
Fall. Und Ritoromanisch fillt — bis auf Begriissungs- und
Glickwunschfloskeln — als Kommunikationssprache zwi-
schen Verschiedensprachigen sowieso weitgehend weg.

Daneben gibt es das sogenannte «Bieler Modell» (Kolde
1981, S.239), das seltener angewendet wird: Dann nidmlich,
wenn in der Schweiz zwei Verschiedensprachige miteinan-
der in einer gemeinsamen Sprache sprechen, weil beide in
der Lage sind, die Sprache der anderen Person zu reden.
Dass dieses Modell kontextuell angepasst wird, ist klar: Bei
Dienstleistungen kann ich beispiclsweise cher erwarten, dass
das Verkaufspersonal die Sprache wechselt als in anderen Si-
tuationen, wo etwa die erste Person, die spricht, die gemein-
same Gesprichssprache bestimmt. Das anspruchsvollere
Bieler Modell kommt allerdings seltener zur Anwendung,
nimlich nur dort, wo viele Menschen im Alltag mindestens
zwei Sprachen aktiv gebrauchen.

Noch hingen viele nostalgisch am Schweizer Modell,
das darauf beruht, dass sich alle ihrer ersten Landessprache
bedienen konnen — sich dafiir aber die Miihe geben, die
anderen Sprachen zu verstehen. Es soll insbesondere in der
Bundesverwaltung Anwendung finden, in der Armee oder
allgemein in Arbeitsgruppen, Kommissionen usw., bei de-
nen Menschen aus verschiedenen Landesteilen miteinander
kommunizieren. Was aber, wenn die rezeptiven Kompeten-
zen nicht vorhanden sind? Wenn etwa eine Vorgesetzte oder
ein Chef aus Frankreich oder Deutschland stammt und kein
Deutsch oder Franzosisch spricht? Wenn auch bei Schwei-
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zer:innen nur rudimentire Kenntnisse in den anderen Lan-
dessprachen vorhanden sind — oder wenn doch, die Verstin-
digung daran scheitert, dass die Sprechenden nicht in der
Lage (oder willens) sind, ihre Sprechweise zu vereinfachen?

Das Ideal des Schweizer Mehrsprachigkeitsmodell fiir
die Kommunikation beruhte bisher auf einer kleinen Anzahl
von gemeinsam verwendeten Sprachen (jeweils mindestens
eine produktiv, die anderen rezeptiv). Es scheint zunechmend
abgeldst zu werden von einem anderen mehrsprachigen Mo-
dell, das auch anderswo immer mehr Anwendung findet.
Nennen wir es das «Koine-Modell», in Anlehnung an das
Griechische der Antike, das im Mittelmeerraum jahrhun-
dertelang als iiberregionale Gemeinsprache diente. Es be-
ruht auf dreierlei Arten von Sprachen: Umgebungssprachen,
internationale Sprachen und solche, die zum individuellen
Repertoire gehdren. Das Nachsehen haben hier die Nach-
barschaftssprachen — oder in der Schweiz die anderen Lan-
dessprachen.

In den meisten Kontexten ist eine Umgebungssprache
dominant: In der Deutschschweiz etwa das Deutsche oder
im Tessin das Italienische. Nur selten sind zwei oder gar
mehr Umgebungssprachen gleich wichtig. Da sie als je-
weilige Amts- und Schulsprachen einen festen Platz in der
Gesellschaft haben, erfolgt die sprachliche Integration von
Anderssprachigen meistens in der Umgebungssprache — die
in der Schule in der Regel nicht als Zweit- oder Fremdspra-
che unterrichtet wird. Wenn fremdsprachige Kinder in die
Deutschschweiz zichen, dann ist es das Ziel, sie moglichst
rasch in Regelklassen zu integrieren.
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Internationale Sprachen sind solche, die fur die tber-
regionale und internationale Kommunikation verwendet
werden. Weltweit werden einige Sprachen als internationale
Verkehrssprachen gebraucht: In Stidamerika etwa das Spa-
nische oder in Afrika je nach Region Swahili, Franzosisch,
Englisch oder eine andere Sprache. In Europa hat sich seit
der zweiten Hilfte des 20.Jahrhunderts das Englische als
bedeutendste lingua franca durchgesetzt, das auch sonst auf
der ganzen Welt zu den meistverbreiteten Sprachen gehért.
Nur in wenigen Lindern Europas wird eine andere Sprache
als erste Fremdsprache gelernt — und vielerorts ist es auch die
einzige schulisch gelernte Sprache.

Schliesslich kommen die Sprachen des individuellen
Repertoires hinzu: Sie gehéren entweder zur personlichen
Sprachgeschichte (z. B. als Familiensprache) oder sie werden
aus privaten oder beruflichen Griinden gelernt.

Da heute sehr viele Kinder und Jugendliche schon von
Haus aus zwei- oder mehrsprachig sind und die Schulspra-
che notwendigerweise gebraucht wird, um dem Unterricht
zu folgen, braucht es in vielen Fillen nur noch eine schu-
lische Fremdsprache, nimlich das Englische, um ein zu-
friedenstellendes mehrsprachiges Repertoire zu erreichen.
Dies ist nicht nur in der Schweiz ein Ziel, aber auch in Eu-
ropa, das nicht vier-, sondern vielsprachig ist: Neben den
24 Amtssprachen der Europiischen Union geht es um meh-
rere Dutzend andere Sprachen unterschiedlicher Grosse und
Bedeutung. Oft handelt es sich dabei um Regional- oder
Minderheitensprachen. Dazu kommen natiitlich — wie in
der Schweiz — noch viele andere Sprachen, die mit den Men-
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schen, die sie sprechen, eingewandert sind und Teil ihrer
Identitit sind, teilweise schon seit lingerer Zeit.

Das Ziel der europiischen Sprachenpolitik war es lange,
dass alle Menschen in Europa neben der lokalen Umgangs-
sprache mindestens zwei andere Sprachen lernen. Doch wel-
che sollen es sein? Frither war oft von einer Nachbarschafts-
sprache und einer internationalen Verkehrssprache die Rede,
was im Grunde dem Schweizer Modell ihnelt. Das Ziel war
dabei, den Austausch mit benachbarten Gebieten zu for-
dern, indem man deren Sprache(n) lernt. Heute scheint die
Kommunikation tiber die Sprachgrenzen hinaus vielerorts
nur noch iber eine Sprache, das Englische, vorgeschen zu
sein — auch dort, wo es um die Nachbarschaft geht.

Tabelle 2 Mehrsprachigkeitsmodelle
Faktor ﬁ;ﬁiﬁ?m“c}les neues Modell
Sprache des All lokale lokale U h
prache des Alltags Umgangssprache okale Umgangssprache
Sprache d rezeptive Kenntnis
prache der der Nachbarschafts- Englisch
Nachbarschaft
sprache(n)
Sprache der Weite Englisch Englisch
Sprache der Identitit eigene Sprache(n) eigene Sprache(n)

Quelle: eigene Darstellung.

Dieses neue Modell fiihrt woméglich zu einer Erweiterung
der Sprachenvielfalt, gleichzeitig aber auch zu einer Verein-
zelung der geteilten Sprachen. Die individuellen Repertoires

128



sind tendenziell unterschiedlicher und individueller. In ei-
nem Hochhaus oder in einem Schulhaus kénnen ziemlich
viele Sprachen prisent sein, doch fiir die gemeinsame Kom-
munikation werden wohl nur die wenigsten verwendet: Die
meisten bleiben im Kreis der Familie oder dienen dazu, mit
Gleichsprachigen im Kontakt zu bleiben.

Bereich Schule

In meinen Augen liegt die Hauptschwierigkeit des schuli-
schen Fremdsprachenunterrichts darin, dass er durchaus gut
funktionieren kann, dass er aber zu allzu unterschiedlichen
Resultaten fithrt. Beruflich habe ich vor allem mit jungen
Menschen zu tun, denen das Sprachenlernen leichtfillt und
die Spass daran haben. Ebenfalls beruflich treffe ich mehr-
heitlich Kolleg:innen, die sich fiir das Sprachenlernen einset-
zen. Anderswo bekomme ich aber auch zu oft mit, dass die
Landessprachen als «Hassfach» erachtet werden und dass der
Riickhalt dafiir zu schwinden scheint. Zwar ist im Bereich
der Fremdsprachendidaktik immer wieder von Schwierig-
keiten und mangelnder Motivation die Rede, doch beim
Lesen didaktischer Arbeiten oder auf Fachtagungen hat man
leicht den Eindruck, dass der Sprachenunterricht nicht nur
reibungslos funktioniert, sondern sich auch stetig verbessert,
denn der Fokus liegt oft auf neuen Ansitzen, nicht auf den
Unzulinglichkeiten der bisherigen. Auch inhaltlich kommen
standig neue Anregungen hinzu. So soll etwa der Sprachen-
unterricht nicht nur die jeweilige Zielsprache f6rdern, son-
dern auch mehrsprachig situiert sein und Beziige zu allen an-
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deren Fichern anbieten (vgl. Kapitel 5). Ist dies tiberhaupt
moglich? In meiner — freilich beschrinkten — Wahrnehmung
klafft eine enorme Liicke zwischen dem, was die Didaktik
fordert oder fordert und dem, was die Schulwirklichkeit
hergibt. Auch die Unterschiede zwischen dem Unterricht in
den Landessprachen und demjenigen im Englischen werden
fachintern kaum wahrgenommen oder gar thematisiert.

In der Schulwirklichkeit fithrt das bisweilen dazu, dass
Fremdsprachenlehrkrifte innerlich ausbrennen und ange-
sichts von lustlosen Schiiler:innen eher freudlosen Unterricht
nach Vorschrift leisten statt kommunikativen Unterricht.

Auch wenn die Lage in vielerlei Hinsicht verfahren
scheint: Es kann nicht angehen, dass in der Schweiz der
Sprachenunterricht auf Primarschulstufe manchmal von
Lehrkriften erteilt wird, welche die Sprache selbst kaum
beherrschen — und die weder ein spontanes Gesprich fiih-
ren noch in der Klasse frei sprechen kénnen. Vorgaben fiir
Richtniveaus sind zwar vorhanden, doch sie werden oft nur
unzureichend umgesetzt — und schon gar nicht von unab-
hingiger Seite Giberpriift. Gerade bei der Frage der Zerti-
fizierung des Sprachstands stellen sich heikle Fragen: Wer
ist dazu in der Lage und soll bzw. darf entsprechende Tests
durchfithren? Dass externe Anbieter wie etwa Sprachschu-
len gemieden werden, ist zwar verstandlich, doch die Zerti-
fizierung durch schulische Formen (z.B. eine Maturanote)
ist problematisch. Das Niveau der kiinftigen Lehrpersonen
sollte grundsitzlich unabhingig (und ohne direkte oder in-
direkte Einflussnahme) bestimmt werden, wobei eine ak-
tive, selbstsichere Sprachverwendung wichtiger ist als ein
moglichst perfektes Sprachniveau. Gegenwirtig wird eine
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sogenannte berufsspezifische Sprachkompetenzpriifung ge-
testet, bei der nicht ein GER-Niveau im Vordergrund steht,
sondern die Fihigkeit, es im Unterricht und in damit zu-
sammenhingenden Kontexten (etwa zur Unterrichtsvorbe-
reitung) anzuwenden. Das ist grundsitzlich zu begriissen.
In manchen Fillen, etwa auf der Primarschulstufe, soll-
ten fir Lehrer:innen, die nur ungern eine Landessprache
unterrichten (oder schlicht nicht in der Lage dazu sind),
andere Losungswege gesucht werden, etwa indem der Un-
terricht von besser ausgebildeten Personen bestritten wird.

Klarere Ziele

Um eine genauere Eingrenzung der Ziele kommt der Fremd-
sprachenunterricht wohl nicht herum. Um nochmals das
Maturititsniveau heranzuziechen: Sowohl eine hohe Sprach-
beherrschung zu erreichen als auch einen anspruchsvollen
Literaturunterricht anzubieten, scheint in vielen Fillen nicht
realistisch zu sein. Hinzu kommen noch die vielen anderen
Lernziele, die in den Lehrplanen stehen, aber kaum evaluier-
bar sind (vgl. Kapitel 5). Eine Abwigung zwischen den ver-
schiedenen Zielen ist schwierig und heikel. Doch mir scheint,
dass grundsitzlich die Kommunikation im Vordergrund ste-
hen sollte. Bei der Matura sollte die Sprache so beherrscht
werden, dass sie anschliessend selbstindig weitergebraucht
und — je nach Bediirfnissen — auch weitergelernt werden kann.

Natiirlich sollte im Sprachenunterricht auch weiterhin
gelesen werden, neben literarischen Werken auch Sachtex-
te. Gleichzeitig muss das Lesen im Zeitalter der kiinstlichen
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Intelligenz wohl neu konzipiert werden. Die Schule sollte
sich ehrlicher mit der Frage auseinandersetzen, ob bzw. wie
Jugendliche heute im Fremdsprachenunterricht tatsichlich
lange Texte lesen. Es handelt sich um ein heikles Thema,
denn der Literaturunterricht spielt gerade im Gymnasium
oft eine sehr wichtige Rolle. Viele Schiiler:innen geben zu,
dass sie die Biicher, die sie fiir den Sprachenunterricht erar-
beiten sollten, nicht lesen — oder in Ubersetzung, als Zusam-
menfassung oder in anderer Form. Gerade die Instrumente
der KI erlauben es heute, zielgerichtet Informationen zu vie-
len literarischen Werken zu erhalten, ob sie den Inhalt oder
die Interpretation betreffen. Mit solchen Entwicklungen ei-
nen konstruktiven Umgang zu finden, scheint aber vielen
Lehrpersonen schwerzufallen.

Mehr informelles Sprachenlernen (auch: Immersion)

Es ist nicht schwer, das bestehende Modell des Fremdspra-
chenunterrichts zu kritisieren: Dazu gibt es einige Griinde.
Doch immerhin trigt es dazu bei, sich selbst zu erhalten, in-
dem es die kiinftigen Fremdsprachenlehrer:innen ausbildet.
Doch tut es dies auch in gentigendem Mass? Immer wieder
ist im Bereich des Fremdsprachenunterrichts von Lehrper-
sonenmangel zu horen; genauere Angaben sind kaum zu er-
fahren, da es dazu keine verbindlichen Statistiken gibt. Vie-
lerorts — auch in Genf, wo ich arbeite — werden zu wenige
Lehrpersonen fiir den Unterricht einer Landessprache aus-
gebildet — und zu wenige Studierende wihlen ein Sprachstu-
dium, was eine Vorbedingung fiir die piddagogische Ausbil-
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dung ist. Dafiir suchen die Schulen oft hinderingend nach
Aushilfskriften, weshalb vielerorts Studierende ohne Ausbil-
dung und mit zweifelhaften Sprachkenntnissen eingestellt
werden: keine ideale Situation.

Traditionelles Sprachenlernen — auch mit abstraktem
Grammatik- und Vokabellernen — kann durchaus gut funk-
tionieren, wenn die Voraussetzungen dafiir gegeben sind.
Notig sind Interesse am Sprachenlernen und eine gewisse
Motivation und Begabung dafiir. Dass der Unterricht gute
Ergebnisse erzielen kann, zeigt sich gerade bei den kiinftigen
Sprachlehrpersonen der oberen Stufen, die ihn weiterfithren:
In der Regel haben Sie damit gute Erfahrungen gemacht.
Doch sind sie reprisentativ fiir alle Schiiler:innen? Das darf
durchaus bezweifelt werden, denn viele haben Miihe mit
den Methoden, die immer noch zu stark auf Grammatik-
und Wortschatzlernen ausgerichtet sind.

Eine erfolgversprechende Alternative bietet das soge-
nannte informelle Sprachenlernen, das der Art und Weise,
wie Sprachen ausserschulisch gelernt werden, besser ent-
spricht. Worum handelt es sich? Beim informellen Spra-
chenlernen wird Sprache nicht als solche gelernt, sondern
cher gebraucht, um erwas anderes zu tun. In zwei- oder
mehrsprachigen Gesellschaften kann das alle méglichen Le-
bensbereiche betreffen. Ahnlich verhilt es sich bei Kindern
und Jugendlichen, die durch Migration mit einer anderen
Sprache konfrontiert werden. Hier verliuft das Sprachenler-
nen — wenn iiberhaupt — nur zu einem Teil Giber Sprachkur-
se, sondern meistens iiber das Leben in einer neuen Umge-
bung, fir die es wichtig ist, kommunizieren und somit am
Leben teilhaben zu konnen.
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Eine solche Migrationserfahrung kann und soll die
Schule nicht nachbilden, doch der zweisprachige Unterricht,
der in den letzten Jahrzehnten (in der Schweiz vor allem ab
den 1990er-Jahren) immer populirer geworden ist, scheint
fiir den Sprachenunterricht eine interessante Perspektive
zu sein (vgl. Kapitel 9). Er hat den Schweizer Sprachenun-
terricht entscheidend belebt und es werden auch weiterhin
wichtige Impulse daraus erwachsen.

Eine bedeutende — und in mancher Hinsicht heikle —
Frage werden dabei die Sprachen spielen, in denen der zwei-
sprachige Unterricht angeboten wird. Bisher ist zweisprachi-
ger Unterricht auf der Volksschulstufe noch die Ausnahme.
Mehr Verbreitung hat er auf der Sekundarstufe IT gefunden,
also auf Berufsschulebene, in Gymnasien oder anderen Aus-
bildungen. Und dort zeigt sich ein recht eindeutiges Bild.
Wenn es in zweisprachigen Gebieten noch einige Angebote
mit Landessprachen gibt, dann ist das in den einsprachigen
Landesteilen ganz anders: Hier liegt das Englische mit wei-
tem Vorsprung vorn, und zwar so weit, dass die Landesspra-
chen beinahe schon ein Nischendasein fithren. Auch auf der
Sekundarstufe I gibt es schon erste Versuche mit Englisch,
in einsprachigen Kantonen, und es ist wohl nur noch eine
Frage der Zeit, bis auch hier zweisprachiger Unterricht Fuss
fasst — aber ohne Landessprachen. Will das die Schweiz so —
und entspricht eine solche Anglisierung des Schulsystems
dem Willen der Verfassung? Man darf es bezweifeln, doch
offenbar gibt es hier einen Widerspruch zwischen der Ver-
fassung und den Wiinschen der Bevolkerung.

Die Frage, in welchen Sprachen zweisprachiger Unter-
richtangeboten wird —aber auch, welche Vorbedingungen an
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eine Teilnahme gestellt werden sollen —, sollten schweizweit
diskutiert und einheitlicher geregelt werden. Meiner Mei-
nung nach sollten die Landessprachen fiir diesen Unterricht
gezielt geférdert werden, zumindest auf der Volksschulstufe,
da sich daraus cine gute Gelegenheit ergibe, das Lernen der
Landessprachen anders aufzustellen.

Noten sind keine Niveauiiberpriifung

Seit einigen Jahren werden die Ziele und Resultate des Spra-
chenunterrichts in Form von Niveaustufen des Europiischen
Referenzrahmens (A1-C2) festgesetzt. Diese sind heute nicht
mehr nur einem Fachpublikum vertraut, sondern auch einem
breiten Publikum. Die Niveaustufen haben es erlaubt, den
Sprachenunterricht und damit verbundene Produkte wie
Sprachkurse oder Sprachstandszertifikate besser miteinander
vergleichbar zu machen.

Im schulischen Fremdsprachenunterricht hat der Refe-
renzrahmen ebenfalls zu grosseren Verinderungen gefiihre.
Wenn heute ein Unterricht, ein Lehrmittel oder ein Ziel fiir
eine Schulstufe definiert oder geidndert wird, dann beruft
man sich dabei auf die Niveaustufen des Referenzrahmens.
Wenn nun fiir eine Schulstufe ein bestimmtes Niveau anvi-
siert wird, z. B. das Niveau B1 fiir die Sekundarstufe I, dann
konnte man leicht glauben, dass eine geniigende Note im
Zeugnis bedeutet, dass dieses Niveau automatisch erreicht
worden ist. Dem ist aber nicht so. Schulnoten werden nach
anderen Vorgaben vergeben als ein Sprachzertifikat — und in
den meisten Fillen ist es innerhalb des Schulsystems auch
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gar nicht méglich, ein Sprachniveau griindlich zu beurtei-
len. Dafiir fehlt es meistens an Zeit (z. B. fir umfangreiche
miindliche Tests), an Ausbildung und wohl in vielen Fil-
len an der Méglichkeit, die Ergebnisse nachvollziechbar und
valide zu iiberpriifen. Denn wenn eine Schule cine gewisse
Zielvorgabe aufstellt (z. B. das Niveau B2), dann tendieren
Noten, die sich darauf beziehen, dazu, sich in einem Bereich
einzupendeln, der es den meisten Schiiler:innen erlaubt,
einigermassen unbeschadet durch die Schule zu kommen.
Schliesslich kann sich keine Schule erlauben, zu viele un-
geniigende Noten zu vergeben — oder gar zu riskieren, dass
viele einen Abschluss nicht bestehen. Aus diesem Grund
tendieren Schulen dazu, Sprachniveaus (die dann nicht
mehr am GER ausgerichtet sind) so anzupassen, dass sie
zum bestehenden Unterricht passen — und nicht umgekehrt.
Wenn also ein Sprachniveau tberpriift werden soll, dann
sollte das tiber qualifizierte, externe Stellen geschehen — und
nicht {iber Schulnoten.

Die Schweizer Schulpolitik iiberdenken

Die foderale schweizerische Bildungspolitik muss das Gleich-
gewicht zwischen kantonaler Souverinitit einerseits sowie re-
gionaler und landesweiter Koordination andererseits immer
wieder neu austarieren. Dies ist besonders bei Fragen wichtig,
welche den Austausch zwischen den Landesteilen betreffen.
Dazu gehort auch die gegenseitige Forderung der Landesspra-
chen, wie sie von der Bundesverfassung gefordert wird. Dies
betrifft nicht nur die Kantone in der Nihe einer Sprachgrenze,
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sondern das ganze Land. Wenn die Landessprachen weiter-
hin als Kommunikationssprachen zwischen den Landesteilen
fungieren sollen, dann ist meiner Meinung nach ein bedeu-
tender Sinneswandel notig, denn mir schein, dass sich immer
mehr Institutionen, aber auch Menschen stillschweigend vom
bisherigen Mehrsprachigkeitsmodell verabschieden.

Notig wire auf der Schulebene eine bessere Koordina-
tion durch die entsprechenden Stellen (etwa die EDK, die
Maturitdtskommission oder die Berufsbildungsgremien).
Wichtig wire zunichst wohl eine Bestandesaufnahme: Wer
lernt in der Schweiz tiberhaupt welche Sprachen, welche
Ziele sollen erreicht werden und wie vergleichbar sind die
Ergebnisse der Evaluierungen? Da sich das Bildungssystem
tiber die landesweiten Grundkompetenzen Ziele gesetzt hat,
sollte bei der nichsten Verdffentlichung der Resultate des
Monitorings offen iiber den Fremdsprachenunterricht und
allfillige Probleme diskutiert werden, denn der bisherige
Zustand scheint fiir viele Beteiligte unzufriedenstellend und
in zunehmendem Mass demotivierend.

Auch auf schulpolitischer Ebene stellen sich Fragen:
Welche Verantwortung hat die Politik fiir die Bewahrung
und Férderung der Landessprachen? Welche Rolle sollen
dabei Angebot und Nachfrage spielen? Soll Englisch auf
Volksschulstufe als Sprache fiir den Immersionsunterricht
zugelassen werden? Dabei soll nicht vergessen werden, dass
Englisch bei den zweisprachigen Lehrgingen auf der Gym-
nasialstufe zunichst ausdriicklich als Ausnahme vorgesehen
war — und heute ganz selbstverstindlich die Regel darstellt.

Mehr Transparenz wire auch in Bezug auf den Lehr-
kriftemangel im Bereich des Fremdsprachenunterrichts in
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der Schweiz wiinschenswert: Wie entwickeln sich die Aus-
bildungszahlen fiir die verschiedenen Schulstufen und wie
lasst sich sicherstellen, dass gentigend Lehrpersonen fiir den
Sprachenunterricht zur Verfiigung stehen?

Neben diesen recht allgemein gehaltenen Punkten, de-
nen ich nachzugehen empfehle, méchte ich auch eine Reihe
von Wegen aufzeigen, die in meinen Augen nicht zielfiih-
rend sind.

Den frithen Sprachenunterricht abschaffen?

Der frithe Fremdsprachenunterricht wird seit vielen Jahren
intensiv diskutiert und in Wellen bricht sich die Diskussion
auch eine politische Bahn, etwa wenn in den Kantonen tiber
die Notwendigkeit, ab Primarstufe zwei Fremdsprachen zu
lernen, abgestimme wird.

Die Auseinandersetzung dreht sich einerseits um die
Passepartout-Kantone entlang der franzésisch-deutschen
Sprachgrenze (Condorcer-Blog 2023, Redaktion Babylonia
2009), aber immer wieder auch um einzelne Kantone, in
denen eine Neuausrichtung des Sprachenunterrichts dis-
kutiert wird. Offentlich debattiert werden mehrheitlich
Vorschlige, die den Kompromiss von 2004 betreffen, etwa
wenn der Sprachenunterricht auf der Primarstufe geindert
werden soll. Vorgesehen ist meistens die Beibehaltung des
Englischunterrichts auf der Primarstufe, wihrend derjenige
fiir die Landessprache auf der Sekundarstufe I beginnen soll.

Was weniger zur Sprache kommy, ist die Frage, was der
Sprachenunterricht auf der Primarstufe tiberhaupt bringt,
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sei es allgemein in Bezug auf die Beschiftigung mit anderen
Sprachen und Kulturen, aber auch in Bezug auf das Erler-
nen der beiden derzeit unterrichteten Sprachen. Hier gibt es
neben den polternden auch ernstzunehmende Stimmen, die
fragen, wie sinnvoll der Unterricht zweier Fremdsprachen
mit Kindern ist, wenn dafiir nur wenige Wochenstunden zur
Verfiigung stehen — und nicht geniigend Méglichkeiten, die
Sprache als authentisches Kommunikationsmittel zu erleben.

Diese Frage sollte moglichst ideologiefrei besprochen
werden, um die Situation zu verbessern. Keine gute Lésung
ist in meinen Augen, wenn der Unterricht einfach abge-
schafft wird, entweder gleich fiir ganze Schulstufen oder
schleichend, indem er fiir immer mehr Kinder und Jugend-
liche fakultativ gemacht wird.

Die Verantwortung weiterreichen?

In einem foderalen System, in dem sich tiberdies ganz viele
Personen, Institutionen und Gremien in unterschiedlicher
Funktion mit Sprachen, dem schulischen Sprachenlernen
und dem Zusammenspiel verschiedener Sprachen auf allen
moglichen Ebenen befassen, gibt es ganz unterschiedliche
Formen von Verantwortung. In unangenechmen Situationen
liegt die Versuchung nahe, Probleme zu ignorieren oder die
Verantwortung an andere weiterzureichen. Nachfolgend zwei
Beispiele aus dem Bereich des schulischen Sprachenlernens.

Wie mehrmals gesagt, sollten Lehrpersonen, die eine
Fremdsprache unterrichten, die Sprache auch tatsichlich
sprechen. Was wie eine Binsenwahrheit klingen sollte,
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ist in Wahrheit lingst nicht tberall erreicht. Zwar gibt es
Empfehlungen wie etwa diejenigen der EDK beziiglich der
Sprachkompetenzen, die Lehrpersonen auf Volksschulebene
(Primarstufe und Sekundarstufe I) oder in spiteren Schu-
len (Sekundarstufe II und Tertidrstufe) haben sollten, um
eine Sprache zu unterrichten, doch wer genauer hinschaut,
erkennt mancherlei Probleme. So gibt es offenbar zwischen
den Pidagogischen Hochschulen die Tendenz, die Anforde-
rungen unterschiedlich auszulegen oder zu iiberpriifen. Wer
weniger streng hinschaut, kann mehr kiinftiges Lehrperso-
nal ausbilden.

Anderswo wird nicht serios gepriift: Schulen stellen
Lehrer:innen oder Stellvertretungen ein, die sprachlich un-
geniigend qualifiziert sind. Besonders heikel ist es, wenn
Schulnoten als Sprachkompetenziiberpriifung gleichgesetzt
werden. Dies ist zwar praktisch, fithre aber — gerade auf der
Primarstufe — dazu, dass schweizweit wohl tausende von
Lehrpersonen ungeliebte und auch nur schlecht beherrschte
Landessprachen unterrichten.

Den Sprachenunterricht selektiver machen?

Vor einigen Jahren machte Anton Nif im «St.Galler Tag-
blatt» (11. Juni 2014) einen Vorschlag, unter dem Titel «Eng-
lisch fiir jedermann, Franzésisch fiir die Elite». Im Gesprich
formulierte er ihn folgendermassen:

Die Kinder lernen in der Primarschule die ihnen

leichter zugingliche Sprache, also Englisch. Die an-
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spruchsvolleren Typen von Schulabgiingern, in erster
Linie Gymnasiasten, konnten danach in der Oberstufe
Franzdsisch lernen. Das sind auch jene, die spiter eher
gesamischweizerische Funktionen ausiiben. Frither hat
die Elite Latein gelernt, heute konnte es Franzisisch

sein.

Dieser Vorschlag mag je nach Standpunkt verniinftig oder
provokativ klingen; auf jeden Fall decke er sich mit gewissen
Forderungen nach einer Verschlankung des Sprachenunter-
richts auf der Primarstufe. Seit Einfithrung des Modells mit
zwei Fremdsprachen wird es immer wieder kritisiert, und
zwar von verschiedenen Seiten. Politische Parteien, aber auch
Lehrpersonenverbidnde haben mehrmals angeregt, in der Pri-
marschule nur eine Fremdsprache zu unterrichten. Nicht im-
mer wurde gesagt, auf welche verzichtet werden sollte. Indes
war meistens klar: Bleiben soll das Englische.

Solche Vorschlige bzw. politischen Vorstésse sind zwar
bisher weitgehend abgewehrt worden. Es ist aber abzuse-
hen, dass die Diskussion tiber die Sinnhaftigkeit des frithen
schulischen Fremdsprachenunterrichts nicht abreissen wird.
Hier treffen politische, didaktische und wissenschaftliche
Standpunkte manchmal ganz hart aufeinander. So gerieten
etwa in der Auseinandersetzung tiber die Arbeiten von Si-
mone Pfenninger (z.B. Pfenninger & Singleton 2017), wel-
che den Nutzen des frithen Englischunterrichts durch ihre
Forschungen infrage stellte, ihre Publikationen unter teils
sehr heftigen Beschuss. Ebenso erging es der Literaturiiber-
sicht von Lambelet und & Berthele (2014), bei der es um
die Frage des Faktors Alter beim Fremdsprachenlernen geht.
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Sie enthilt keine einfachen Antworten — aber sie gibt auch
keinem Lager eindeutig recht: weder denjenigen, welche fiir
einen moglich frithen Fremdsprachenunterricht einstehen,
bei dem Sprachen noch méglichst spielerisch gelernt wer-
den kénnen, noch denjenigen, die finden, der Unterricht der
zweiten Fremdsprache konnte ohne weiteres auch erst auf
der Oberstufe einsetzen, ohne dass sich die Resultate we-
sentlich unterscheiden wiirden.

Gewiss: Der Schweizer Landessprachenunterriche soll-
te reformiert werden. Er darf nicht zunehmend unbelieb-
ter werden, bis er sich irgendwann tiberfliissig macht. Doch
er sollte auch nicht cinfach an die Eliten delegiert werden.
Verantwortlich fiir den nationalen Zusammenhalt sind
grundsitzlich alle. Wer dabei nur auf die internationale Ver-
kehrssprache Englisch setzt, deren Wichtigkeit keinesfalls
geschmilert werden soll, ist bereit, auf ein wichtiges We-
sensmerkmal des Landes zu verzichten.
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Die Viersprachigkeit der Schweiz geh6rt zum Wesenskern
des nationalen Selbstverstindnisses. Bund und Kantone
verpflichten sich darauf; sie zu fordern, und in der Schule
wird ein betrichtlicher Aufwand fiir den Sprachen-
unterricht aufgewendet. Doch wie steht es eigentlich um
die Landessprachen und das gegenseitige Verstindnis
zwischen den Sprachregionen — und wie erfolgreich ist
der schulische Fremdsprachenunterricht? Wahrend

die Landessprachen in den Sonntagsreden hochgehalten
werden, scheinen sie in verschiedenen Bereichen immer
weniger eine Rolle zu spielen — und immer 6fter spielt
das Englische die Rolle einer nationalen Verstindigungs-
sprache.

Uber den schulischen Sprachenunterricht ist erstaun-
lich wenig bekannt: Die Lehrpline listen eine Vielzahl
an Lernzielen auf und die Schulen stecken sich hohe
Ziele, doch es ist fraglich, ob diese tatsichlich erreichbar
sind, aber auch, wie sehr der schulische Fremdsprachen-
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