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1 STELLUNGNAHMEN

1 Stellungnahmen

1.1 Stellungnahme Kantone

Stellungnahme 1
Name Verband/Amt/Institution: Bildungsdirektion des Kantons Zirich

Datum Eingabe: 2023-12-05
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Aus redaktioneller Sicht wirkt Teil 1 zu lang und zu kompliziert formuliert. Es fallt auf,
Einschatzung dass Begriffe im Teil 1 nicht mit den Begriffen im Teil 2 korrespondieren (z.B. Definition
von Interdisziplinaritat, Bezeichnung der transversalen Unterrichtsbereiche).
In der Einleitung wird festgehalten, dass die Lernbereiche und fachlichen Kompetenzen
als Mindestanforderungen zu verstehen sind. Im vorliegenden Entwurf des
Rahmenlehrplans sind diese jedoch oft so formuliert, dass sie kaum Uberpriifbar sind.
b. Anderungsvorschlage Anderungsvorschlage sind in Antwort a integriert.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Die gymnasialen Bildungsziele der Allgemeinen Studierfahigkeit und der Vertieften
Einschatzung Gesellschaftsreife sind im Grundsatz unbestritten.
b. Anderungsvorschléage Die Definition der Vertieften Gesellschaftsreife bleibt aber zu wenig konkret und somit

unklar. Es sollte deutlicher werden, wodurch sich eine Vertiefte Gesellschaftsreife
auszeichnet resp. wie sie im Gymnasium erreicht werden soll. Die allgemeine
Studierfahigkeit wiederum ist nicht einfach als Summe der spezifischen
Studierfahigkeiten zu verstehen.

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlbergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer Die fachliche Primarstruktur des Lehrplans wird grundsatzlich begriisst. In Bezug auf

Einschatzung die Uberfachlichen Kompetenzen und das facheribergreifende Lernen bleibt der
Rah-menlehrplan aber hinter den eigenen Anspriichen zuriick: Eine liberzeugende
Abstimmung der unterschiedlichen Zugange ist nicht gelungen. Vielmehr wurden die
Aspekte additiv hinzugefuigt, ohne ein Uberzeugendes integrierendes Konzept
vorzustellen.

b. Anderungsvorschlage Anderungsvorschlége sind in Antwort a integriert.

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Es ist zu begrissen, dass im Abschnitt IV. ein Kompetenzbegriff definiert und ein
Kompetenzrahmenmodell beschrieben wird. Die im aktuellen Entwurf des
Rahmenlehrplans verwendete Definition erscheint aber zu wenig klar. Der Begriff der
Kompetenz wird im Rahmenlehrplan mitunter mehrdeutig verwendet: Einerseits zur
Bezeichnung von Mitteln zur Erreichung von Bildungszielen, andererseits zur
Bezeichnung von Zielen von Bildung. Diese Zirkularitat schafft Verwirrung und bedarf
einer Klarung. Zudem ist die Definition von Interdisziplinaritat nicht kongruent mit
derjenigen im Teil 2 und musste vereinheitlicht werden. Die Abbildung 1 zu den
Bildungszielen und zum Kompetenzmodell ist in dieser Form unubersichtlich, Gberladen
und zu komplex und muss zwingend angepasst werden.

Im Weiteren braucht es im Zusammenhang mit dem Kompetenzmodell Hinweise zur
Frage der kompetenzorientierten Beurteilung. Dieses Thema wird im Teil 1 nicht
erwahnt und sollte zumindest in seinen Grundzuigen ausgefuhrt werden.

Es fallt auch auf, dass in diesem Abschnitt keine Begriindung fir die Auswahl der
sieben transversalen Unterrichtsbereiche geliefert wird. Entsprechend schwierig ist es
nachzuvollziehen, warum gerade diese sieben Bereiche fokussiert werden.

Der Rahmenlehrplan nimmt zu wenig klar Stellung zur Anschlussfahigkeit des
Lehrplans an die Volksschule. Beispielsweise konnte erwahnt werden, dass die
gymnasiale Ausbildung auf den erweiterten Kompetenzen gemass sprachregionalen
Lehrplanen der Volks-schule aufbaut.

Anderungsvorschlage sind in Antwort a integriert.

Gesamteinschatzung zu Teil 1: Eher nicht einverstanden

Aus redaktioneller Sicht wirkt Teil 1 zu lang und zu kompliziert formuliert. Es fallt auf,
dass Begriffe im Teil 1 nicht mit den Begriffen im Teil 2 korrespondieren (z.B. Definition
von Interdisziplinaritat, Bezeichnung der transversalen Unterrichtsbereiche).

eher nicht einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Wir begrissen grundsatzlich die Starkung der transversalen Unterrichtsbereiche. Sie
sind entscheidend flr das Erreichen der gymnasialen Bildungsziele.

Strukturell, inhaltlich und in der Verwendung von Fachbegriffen ist der Teil 2 sehr
uneinheitlich aufgebaut. Die einzelnen Teilkapitel scheinen additiv
nebeneinandergestellt und von mangelnder Koharenz. So gibt es z.B. im Kapitel
Wissenschaftspropadeutik keinen Abschnitt zu Kompetenzen, im Kapitel zu BNE
werden die Kompetenzen anhand von sach-, persénlichkeits- und
sozial-kommunikativen Kompetenzen aufgelistet, wahrend im Kapitel Politische Bildung
von Lernbereichen die Rede ist. Die Kompetenzen aus den verschiedenen
Teilbereichen weisen eine grosse Uberschneidung auf, ein klarer Bezug wird aber nicht
hergestellt. Dies flhrt zu einer kaum leistbaren Flle an zu erreichenden Kompetenzen.
Eine Umsetzung der im Kapitel 2 formulierten Anforderungen stellt die Schulen vor
grosse Herausforderungen. In der jetzigen Form wiirde sie eine grosse
Weiterentwicklung auf kantonaler oder schulischer Ebene bendtigen. Hier I0st der
Lehrplan seinen Anspruch nicht ein.

Teil 2 enthalt neben den als «Grundlagen» beschriebenen Anforderungen pro
Teilkapitel auch Handreichungen fiir die Umsetzung in den Kantonen. Fragen zur
konkreten Umsetzung sind nicht Teil eines Rahmenlehrplans, sondern liegen in der
Hoheit der Kantone bzw. der Schulen. Hier werden Rahmenlehrplan und
organisatorisch-personellen Vorgaben vermischt. Diese Handreichungen sind allenfalls
in einem separaten Papier zu formulieren.

Die Einleitung ist schwer verstandlich. Der Anspruch, dass dieser Text auch von einem
Nicht-Fachpublikum gelesen werden kann, wird hier nicht eingelést. Auch zeigen sich
begriffliche Inkonsistenzen: So werden z.B. die Komponenten der transversalen
Unterrichtsbereiche anders benannt als in den nachfolgenden Teilkapiteln. Hier braucht
es eine sprachliche Vereinfachung und begriffliche Vereinheitlichung. Die Abbildungen
bringen keinen zuséatzlichen Erklarungsgehalt und kdnnen gestrichen werden.

In der Einleitung wird formuliert, dass die Kompetenzen in den einzelnen transversalen
Unterrichtsbereichen aus Sicht der einzelnen Fachbereiche formuliert wurden. Genau
diese Tatsache fiihrt im weiteren Lesen dazu, dass es eine grosse Uberlappung
zwischen den Kompetenzen der einzelnen Bereiche gibt und kein stimmiges
Gesamtkonzept entsteht. Entsprechend schwierig gestaltet sich die Umsetzung der in
diesem Kapitel formulierten Ansprtiche im Fachunterricht. Der Anspruch an einen
handlungsleitenden Lehrplan, der nicht kantonal noch substantiell weiterentwickelt
werden muss, kann so nicht eingeldst werden.

Anderungsvorschlage sind unter a integriert.

eher nicht einverstanden

Das Kapitel zur Interdisziplinaritat ist sprachlich schwer verstandlich. In diesem
Abschnitt wird eine andere Definition des Kompetenzbegriffs als im Teil 1 zugrunde
gelegt. Diese Definitionen missen angeglichen werden. Es sollte darauf hingewiesen
werden, dass Interdisziplinaritat sowohl innerhalb eines Faches (im Sinne des
Aufzeigens von Bezugen zu anderen Fachern) als auch zwischen den Fachern
umgesetzt werden kann. Es sollte starker betont werden, dass es neben den Ublichen
fachlichen Einzel- und Doppellektionen auch Gefasse braucht, die ein weiterfihrendes
interdisziplinares Lernen ermoglichen und damit das Entstehen von neuen
Erkenntnissen und/oder Lésungsansatze unterstiitzen.

Anderungsvorschlage sind unter a integriert.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher nicht einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Das Kapitel zu den iberfachlichen Kompetenzen umfasst einen Kompetenzkatalog, der
das Leistbare weit Ubersteigt. Die Menge der aufgelisteten Kompetenzen ist verwirrend
und die Unterteilungen nicht trennscharf. Die theoretischen Ausfiihrungen sind
unverhaltnismassig kompliziert und kénnen in dieser Form fir Lehrpersonen nicht
handlungsleitend sein. Dem Rahmenlehrplan muss es gelingen, eine einfache und
nicht ibermassig komplizierte Grundlage zu schaffen, die es nicht nétig macht, dass
jedes Gymnasium ein eigenes Schulprogramm zu uberfachlichen Kompetenzen
entwerfen muss — wie es in diesem Teilkapitel formuliert wird. Insbesondere die
Umsetzung der tberfachlichen Kompetenzen in den Fachlehrplanen ist unbefriedigend
geldst: Die Bezuge zu den im Kapitel «Uberfachliche Kompetenzen» formulierten
Kompetenzen sind zu wenig klar. Wir wirden es im Sin-ne der Vereinfachung
begrissen, wenn die zu erreichenden uberfachlichen Kompetenzen deutlich
vereinfacht und im Sinne einer Fokussierung auf eine leistbare Anzahl reduziert wiirden.
Konsequenterweise kdénnte dann in den Fachlehrplanen auf den Abschnitt
Uberfachliche Kompetenzen verzichtet werden.

Anderungsvorschlége sind in Antwort a integriert.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fir Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher nicht einverstanden

Im Abschnitt «Grundséatzliches» im Kapitel der basalen fachlichen Kompetenzen sollte
darauf hingewiesen werden, dass neben der Unterrichtssprache und Mathematik auch
Englisch und Informatik zu den basalen Kompetenzen gehéren. Strukturell fallt auf,
dass das Kapitel anders aufgebaut ist als die Gibrigen Kapitel im Teil 2. Hinsichtlich des
Stils ist das Kapitel verbesserungswirdig, gerade hinsichtlich der Redundanzen und
der unnétig komplizierten Formulierungen.

Anderungsvorschlége sind in Antwort a integriert

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Die Formulierungen im Kapitel Wissenschaftspropadeutik sind sehr knapp, eher vage
gehalten und auf die Formulierung von Kompetenzen wird im Gegensatz zu den
anderen Kapiteln ganzlich verzichtet. Es fehlen inhaltlich Bezlige zur kiinstlichen
Intelligenz und der dadurch erhéhten Bedeutung, dass die Schiilerinnen und Schiiler
noch starker fahig sein missen, Quellen und Literatur kritisch zu prifen und zu
beurteilen. Auch Beziige zu Critical Thinking oder Theory of Knowledge miissten hier
noch erganzt werden. Zudem ware es sinnvoll, die Anspriiche der
Wissenschaftspropadeutik in Bezug auf die musischen Facher noch genauer
auszufihren.

Anderungsvorschlége sind in Antwort a integriert
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Die Abschnitte zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und die Politische Bildung
erachten wir als gut formuliert. Auch hinsichtlich ihrer zentralen Bedeutung fiir die
Mittellschulausbildung bestehen angesichts der gesellschaftlichen Herausforderungen
keine Zweifel. Nicht zuletzt bauen diese Themen auf den Inhalten des Lehrplans 21 der
Volks-schule auf und vertiefen somit bereits erworbene Kompetenzen. Es ist sinnvoll,
dass pro Bereich die Hauptverantwortung einem Fach zugesprochen wird. Auf eine
konkrete Nennung eines Faches ist aber auf nationaler Ebene zu verzichten. Je nach
kantonaler Ausgestaltung konnen hier verschiedene Verortungen zielfiihrend sein. In
Bezug auf die Bildung fur nachhaltige Entwicklung ist es zentral, dass der
Kompetenzerwerb dem Individuum ermdéglichen soll, eine Wertehaltung zu entwickeln.
Die Auspragung dieser Wertehaltung soll aber nach dem Prinzip der politischen
Neutralitat von Schulen nicht aktiv beeinflusst werden. Gewisse Formulierungen sind
im Hinblick darauf nochmals zu tberprifen und sorgféltig zu prazisieren. Auch sind die
Aspekte der Okonomie sowie der Ethik im Bereich BNE deutlicher zu formulieren.

Anderungsvorschlage sind in Antwort a integriert

eher einverstanden

Die Abschnitte zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und die Politische Bildung
erachten wir als gut formuliert. Auch hinsichtlich ihrer zentralen Bedeutung fir die
Mittel-schulausbildung bestehen angesichts der gesellschaftlichen Herausforderungen
keine Zweifel. Nicht zuletzt bauen diese Themen auf den Inhalten des Lehrplans 21 der
Volks-schule auf und vertiefen somit bereits erworbene Kompetenzen. Es ist sinnvoll,
dass pro Bereich die Hauptverantwortung einem Fach zugesprochen wird. Auf eine
konkrete Nennung eines Faches ist aber auf nationaler Ebene zu verzichten. Je nach
kantonaler Ausgestaltung konnen hier verschiedene Verortungen zielfiihrend sein. In
Bezug auf die Bildung flr nachhaltige Entwicklung ist es zentral, dass der
Kompetenzerwerb dem Individuum ermdglichen soll, eine Wertehaltung zu entwickeln.
Die Auspragung dieser Wertehaltung soll aber nach dem Prinzip der politischen
Neutralitat von Schulen nicht aktiv beeinflusst werden. Gewisse Formulierungen sind
im Hinblick darauf nochmals zu tberprifen und sorgfaltig zu prazisieren. Auch sind die
Aspekte der Okonomie sowie der Ethik im Bereich BNE deutlicher zu formulieren.
Anderungsvorschlage sind in Antwort a integriert

eher nicht einverstanden

Das Kapitel zur Digitalitat hingegen bedarf einer massgeblichen Uberarbeitung. Es
orientiert sich an keinem der bekannten Kompetenzmodelle (z. B. am Europaischen
DigComp Framework oder den amerikanischen ISTE Standards). Insofern fehlen
wichtige Aspekte, wie zum Beispiel die Fahigkeiten zum Gestalten digitaler Inhalte oder
zum Umgang mit Gefahren. Darlber hinaus sind die Auswirkungen einer breiteren
Nutzung generativer kinstlicher Intelligenz nicht ausreichend bertcksichtigt worden.
Die Kunstliche Intelligenz wird im Rahmenlehrplan zwar erwahnt, die generative Kl und
die Auswirkungen ihrer zu-nehmenden Nutzung auf die Lehre an den Mittelschulen
findet jedoch zu wenig Beachtung. Es ist zu erwarten, dass die vermehrte Nutzung
generativer Kl zu einer grundsatzlichen Veranderung der Lehr- und Lernprozesse sowie
der Rollen der Beteiligten fihren wird.

Anderungsvorschlage sind in Antwort a integriert
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Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Gesamteinschatzung: Eher nicht einverstanden

Wir begrissen grundsatzlich die Starkung der transversalen Unterrichtsbereiche. Sie
sind entscheidend fir das Erreichen der gymnasialen Bildungsziele.

Strukturell, inhaltlich und in der Verwendung von Fachbegriffen ist der Teil 2 sehr
uneinheitlich aufgebaut. Die einzelnen Teilkapitel scheinen additiv
nebeneinandergestellt und von mangelnder Koharenz. So gibt es z.B. im Kapitel
Wissenschaftspropadeutik keinen Abschnitt zu Kompetenzen, im Kapitel zu BNE
werden die Kompetenzen anhand von sach-, personlichkeits- und
sozial-kommunikativen Kompetenzen aufgelistet, wahrend im Kapitel Politische Bildung
von Lernbereichen die Rede ist. Die Kompetenzen aus den verschiedenen
Teilbereichen weisen eine grosse Uberschneidung auf, ein klarer Bezug wird aber nicht
hergestellt. Dies fuhrt zu einer kaum leistbaren Fiille an zu erreichenden Kompetenzen.
Eine Umsetzung der im Kapitel 2 formulierten Anforderungen stellt die Schulen vor
grosse Herausforderungen. In der jetzigen Form wiirde sie eine grosse
Weiterentwicklung auf kantonaler oder schulischer Ebene bendtigen. Hier I0st der
Lehrplan seinen Anspruch nicht ein.

Teil 2 enthalt neben den als «Grundlagen» beschriebenen Anforderungen pro
Teilkapitel auch Handreichungen fir die Umsetzung in den Kantonen. Fragen zur
konkreten Umsetzung sind nicht Teil eines Rahmenlehrplans, sondern liegen in der
Hoheit der Kantone bzw. der Schulen. Hier werden Rahmenlehrplan und
organisatorisch-personellen Vorgaben vermischt. Diese Handreichungen sind allenfalls
in einem separaten Papier zu formulieren.

eher nicht einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Deutsch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Allgemeine Bemerkungen

Die Strukturierung der Lernbereiche und die Festlegung fachlicher Kompetenzen
inner-halb der verschiedenen Facher erfolgt ausserst uneinheitlich. Die Gliederung in
Lerngebiete und fachliche Kompetenzen prasentiert sich tber die verschiedenen
Facher sehr unterschiedlich. Dies flihrt zu einem inkonsistenten und verwirrenden
Gesamteindruck Uber die verschiedenen Fachlehrplane hinweg. Eine strukturelle
Vereinheitlichung sowie eine Angleichung hinsichtlich der Ausfihrlichkeit ist nétig. Dies
gilt fur alle Fachlehrplane und im Besonderen fiir diejenigen der romanischen Sprachen,
fur Griechisch, Latein und die MINT-Lehrplane.

Indem bei jedem Fach der Beitrag zu den uberfachlichen Kompetenzen und zu den
basalen fachlichen Kompetenzen vorangestellt wird, wird der gesamte Lehrplan sehr
redundant und unubersichtlich. Es ist nicht nachzuvollziehen, warum z.B. der Beitrag
zu den Uber-fachlichen Kompetenzen von ltalienisch als Fremdsprache und Englisch so
unterschiedlich ausfallen. Hier wiirde es der Lesbarkeit und Nachvollziehbarkeit dienen,
wenn pro Fachbereich (also z.B. Sprachen) der Beitrag zu den Uberfachlichen
Kompetenzen formuliert wiirde (wie dies z.B. im Rahmenlehrplan fiir die
Fachmittelschulen umgesetzt wurde) oder ganz darauf verzichtet werden soll. Auch auf
den Beitrag zu den basalen fachlichen Kompetenzen kénnte verzichtet werden, da
diese Bezlige ja bereits in die fachlichen Kompetenzen integriert wurden. Die bereits
jetzt vorhandenen Klammerbemerkungen mit den Querbezigen zu BfKfaS, PB, DIG,
WP und BNE sind oft suggestiv und nicht gentigend nachvollziehbar.

Die Fachlehrplane bestehen Uber weite Strecken aus Fahigkeitslisten auf tiefen Stufen
der Lernzieltaxonomie von Benjamin Bloom, d.h. erinnern, beschreiben, anwenden.
Nur sehr wenige Lernziele zielen auf héhere Fahigkeiten, d.h. analysieren, erschaffen,
bewerten. Viele Fachlehrplane bieten dadurch reine Stoffplane ohne ausreichende
Kompetenzorientierung. Um dem Bildungsziel der allgemeinen Studierfahigkeit gerecht
zu werden, ware weniger deklaratives Stoffwissen und mehr komplexe
Problemlosungsfahigkeit gefragt. Hier ist die Kompetenzorientierung nochmals deutlich
zu erhéhen.

Bezliglich Ausfihrlichkeit der einzelnen Fachlehrplane lassen sich grosse Unterschiede
feststellen. Insgesamt sind viele der Fachlehrplane deutlich zu umfangreich und sollten
hinsichtlich ihrer Umsetzbarkeit innerhalb der vorhandenen Unterrichtszeit Gberprift
wer-den. Insbesondere die Anforderungen der Fachlehrplane Franzdsisch als
Fremdsprache, Griechisch und Latein sind auf die Minimalanforderungen zu reduzieren.
In Bezug auf die Fachlehrplane zu den Fremdsprachen ist das Sprachenniveau
gemass Gemeinsamem Europaischem Sprachenportfolio (GER) zu erganzen. Diese
Angabe erleichtert die Orientierung an einem klar formulierten Kompetenzanspruch.
Fir die weiteren Arbeiten bitten wir Sie, die von den nationalen Fachgremien sowie
vom LKM Zirich zuséatzlich eingereichten Detailrickmeldungen zu den
Fachrahmenlehrplanen zu beriicksichtigen.

Anderungsvorschlige ergeben sich aus Antwort a.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan fasst die Bildungsziele im Fach Deutsch Ubersichtlich und
nach-vollziehbar zusammen und erreicht einen angemessenen Detaillierungsgrad.
Eine einheitliche Struktur fir die Fachlehrplane der Erstsprachen (Deutsch,
Franzosisch, Italienisch) im Hinblick auf den Aufbau der Lerngebiete und Teilgebiete ist
wlinschenswert. So fehlt z.B. im Fachrahmenlehrplan Franzésisch als Erstsprache der
Bereich der Sprachreflexion, im Fachrahmenlehrplan Deutsch fehlt der Bereich der
Mundlichkeit. Zudem ist der Deutschlehrplan zu sehr auf Textrezeption fokussiert.
Mundlichkeit, Medialitadt und erweiterte Literalitat (z. B. in Bezug auf Filme oder
Online-Genres) sollten eine starkere Rolle spielen.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 3 Franzésisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Im Vergleich zu anderen Fachern wirken die Lerngebiete zu detailliert formuliert.
Besonders positiv fallt auf, dass die Literatur ihre Wichtigkeit beibehalt. Gewisse
Formulierungen sollten tber die verschiedenen Fremdsprachen vereinheitlicht werden
(z.B. Tool vs. Werkzeuge; Medienarten vs. Mediale Zeugnisse). Allenfalls legt der
Fachrahmenlehrplan zu viel Gewicht auf literarische Texte im Vergleich zu Sachtexten.

Teil 3 Italienisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Englisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Griechisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Latein

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Mathematik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher nicht einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan ltalienisch als Fremdsprache als Grundlagenfach bedarf einer
grundsétzlichen Uberarbeitung.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Englisch wird grundsatzlich positiv beurteilt. Kritisch werden
die fehlende Angleichung der Struktur der verschiedenen Fachrahmenlehrplane fir
Sprachen sowie die mangelnde Gewichtung der englischen Sprache als basale
Kompetenz fir die allgemeine Studierfahigkeit.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Englisch wird grundsatzlich positiv beurteilt. Kritisch werden
die fehlende Angleichung der Struktur der verschiedenen Fachrahmenlehrplane fur
Sprachen sowie die mangelnde Gewichtung der englischen Sprache als basale
Kompetenz flr die allgemeine Studierfahigkeit.

eher nicht einverstanden

Analog zum Fachlehrplan Griechisch ist auch der Fachlehrplan Latein deutlich zu
umfangreich und bedarf einer grundsétzlichen Uberarbeitung. Die Beitréage des Fachs
Latein zum Erreichen der Kompetenzen fir die Allgemeine Studierfahigkeit werden zu
wenig klar ausgewiesen. Und auch hier ist es nicht nétig, einzelne Autoren und Werke
Zu nennen.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Informatik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Biologie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Chemie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Physik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Der Fachrahmenlehrplan Mathematik wird grundsatzlich positiv bewertet. Einzig
blieben die Lehrplaninhalte stark mathematikimmanent und es wére zu begriissen,
wenn auch Anwendungen der Mathematik in den fachlichen Kompetenzen starker
fokussiert wirden.

eher nicht einverstanden

Der vorliegende Fachrahmenlehrplan Informatik wird als ungeniigend bewertet und
bedarf einer deutlichen Verbesserung. Der Lehrplanentwurf folgt einem sehr engen und
traditionellen Informatikbegriff, der Informatik als Entwicklung von Algorithmen und die
Programmierung von Computern versteht. Der Lehrplan liesse sich deutlich aktueller
gestalten, wenn auch digitale Medienproduktion, Robotik und der Einsatz kinstlicher
Intelligenz thematisiert wiirden. Viele der hier vorgeschlagenen Lehrplanziele finden
sich ausserdem bereits im Lehrplan 21. Hier ware eine verbesserte Abstimmung
anzustreben. Im Gymnasium missten die Inhalte des Moduls «Medien und Informatik»
des Lehrplans 21 sinnvoll im Hinblick auf die gymnasialen Bildungsziele der
allgemeinen Studierfahigkeit und der vertieften Gesellschaftsreife weitergefuhrt werden.

vollig einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Biologie wird insgesamt sehr positiv bewertet. Die
Berlicksichtigung der Bereiche 'sexuelle und asexuelle Fortpflanzung’ und
’Auswirkungen der Le-bensfiihrung auf unseren Korper’ ist zu priifen. Und der
Exkursionsbegriff sollte offener formuliert werden, da es neben den Zielen in der Natur
auch wertvolle Exkursionen in Labors und Museen gibt. Allenfalls kann auf die in
Klammern angefugten Beispiele verzichtet werden.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Chemie wird als gentigend bewertet. Die Lehrplanziele sind
klar formuliert. Allerdings fokussieren sie stark auf das chemische Grundwissen.
Beispielsweise werden Umweltchemie und organische Chemie eher wenig prominent
gefuihrt, was auch als bewusster Verzicht zu verstehen ist. Der Text bedarf einer
redaktionellen Uberarbeitung: Die Lerngebiete sollten hinsichtlich ihres Umfangs
angeglichen und starker auf Konzeptionelles ausgerichtet werden.

eher nicht einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Physik muss besser mit denjenigen der anderen
naturwissenschaftlichen Facher abgestimmt werden. Er ist darliber hinaus zu detailliert
und sollte gekurzt werden. Insbesondere ist der Detaillierungsgrad in den transversalen
Unterrichtsbe-reichen, in den BfKfAS als auch den Lerngebieten und fachbezogenen
Kompetenzen zu reduzieren.
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Teil 3 Geografie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Geschichte

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Wirtschaft und Recht

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Philosophie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Bildende Kunst

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Geografie wird als genligend bewertet. Als positiv
hervorzuheben ist, dass in diesem Lehrplan komplexe Kompetenzen im Zentrum
stehen. Dies aussert sich in den zahlreichen Bezligen zu transversalen und
Uberfachlichen Bereichen. Die thematische Gliederung des Fachs wirkt aber noch zu
differenziert und kdnnte vereinfacht werden.

eher einverstanden

Der Geschichtslehrplan ist innovativ, indem er Methoden und Themen und nicht
Epochen oder historische Ereignisse ins Zentrum stellt. Die Formulierung der Lernziele
erfolgt jedoch allzu komplex und kdnnte zur besseren Verstandlichkeit sprachlich
vereinfacht wer-den.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Wirtschaft und Recht wird insgesamt als gentigend bewertet.
Es finden sich darin interessante anspruchsvollere Lehrplanziele. Einzig die Fulle an
konkreten inhaltlichen Lernzielen wird als zu gross beurteilt. Es stellt sich die Frage, ob
dieser Umfang an Zielen in der vorhandenen Unterrichtszeit vermittelbar ist.
Insbesondere in der VWL werden Abgrenzungsschwierigkeiten mit den Féchern
Geschichte und Geografie befurchtet.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan Philosophie ist gut gegliedert, auch innerhalb der einzelnen
thematischen Blécke. Gerade im Hinblick auf die Vertiefte Gesellschaftsreife ist es sehr
zu begrissen, dass auch Anwendungen der Philosophie thematisiert werden.
Vereinzelt wirken die Ausfiihrungen zu philosophischen Ansatzen zu detailliert. Auch
fehlt ein Hin-weis darauf, dass das Fach Philosophie fir die allgemeine
Wissenschaftspropadeutik pradestiniert ist. Des Weiteren fehlen diverse
Themenbereiche und auch die historische Dimension der Philosophie kommt zu kurz.

eher einverstanden

Der Fachrahmenlehrplan bietet eine klare und nachvollziehbare Zusammenfassung der
Bildungsziele des Fachs Bildende Kunst. Er gibt allgemeine Leitlinien vor, ohne sich in
Details zu verlieren. Dies ermdglicht den Schulen, den Unterricht zeitgeméss und nach
eigenem Ermessen innerhalb des vorgegebenen Rahmens zu gestalten. Allenfalls
kdnnte der Text verdichtet werden.
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Teil 3 Musik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Der Lehrplanentwurf ist plausibel und teilweise auch innovativ. Das Fach Musik wird im
Text auf eine vielseitige Art und Weise dargestellt. Die Breite und Komplexitat werden
gut aufgegriffen und sprachlich anschaulich dargelegt. Jedoch stellt sich die Frage, ob
die Lernziele angesichts der zur Verfugung stehenden Unterrichtszeit nicht zu
umfangreich gefasst sind. Der Lehrplan sollte auf die Mindestanforderungen reduziert
werden.

eher einverstanden

Die formulierten Anforderungen zur Maturitatsarbeit vermdgen zu Uberzeugen. In
Zeiten generativer kinstlicher Intelligenz misste starkeres Gewicht auf den Prozess
der Erstellung der Maturaarbeit anstatt auf das fertige Produkt gelegt werden. Auch die
Prasentation sollte hdher gewichtet werden.

vollig einverstanden

Der Lehrplan fokussiert neben praktischen auch auf theoretische Lernziele, die auf eine
sportwissenschaftliche Propadeutik zielen. Es ist zu priifen, ob der Umfang in der
gegebenen Zeit umsetzbar ist.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Das Facherangebot im Bereich Erganzungs- und Schwerpunktfach wurde im Rahmen
des MAR/MAV gedffnet. Die formulierten Anspriiche im Rahmenlehrplan sind
entsprechend allgemein formuliert, was grundsatzlich begriisst wird. Dies eroffnet den
Kantonen und Schulen neue Mdéglichkeiten der Ausgestaltung der beiden Facher.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergadnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Das Facherangebot im Bereich Ergédnzungs- und Schwerpunktfach wurde im Rahmen
des MAR/MAV gedffnet. Die formulierten Anspriiche im Rahmenlehrplan sind
entsprechend allgemein formuliert, was grundsatzlich begriisst wird. Dies eroffnet den
Kantonen und Schulen neue Mdglichkeiten der Ausgestaltung der beiden Facher.
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Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane -

1 STELLUNGNAHMEN

Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwahnen mochten?

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwahnen méchten?

Weitere Bemerkungen

Es fallt auf, dass der Titel des Dokuments mit dem Begriff Maturitdtsschulen zu
allgemein bleibt. Maturitatsschulen umfassen auch die Berufsmaturitatsschulen oder
Fachmaturitats-schulen. Der Titel sollte entsprechend wie folgt erganzt werden:
«Rahmenlehrplan gymnasiale Maturitatsschulen»

Die sprachlichen Inkonsistenzen spiegeln sich auch im Literaturverzeichnis wieder:
Dieses ist inhaltlich zu vervollstandigen und in eine einheitliche Zitierform zu bringen.
Das Layout des Rahmenlehrplans — insbesondere die graphischen Abbildungen —
bedirfen eines professionellen Layouts, um den Text besser lesbar zu machen.

Einschatzungen zum Gesamtdokument (vgl. Antwort zur allgemeinen Einschatzung
Teil 1)

Gesamteinschatzung: Eher nicht einverstanden

Zustimmung zur grundsatzlichen Ausrichtung

Die Uberarbeitung des Rahmenlehrplans von 1994 ist vor dem Hintergrund der sich
seit-her stark veranderten globalen Herausforderungen und Fachdisziplinen zu
begrissen. Auch im Sinne einer verbesserten Vergleichbarkeit der
Maturitatsabschliisse zwischen den Kantonen ist eine Uberarbeitung angezeigt. Der
vorliegende Entwurf versucht, diese beiden Aspekte aufzunehmen, indem neue
transversale Unterrichtsbereiche geschaffen und die Lerngebiete und fachlichen
Kompetenzen detaillierter als bisher beschrieben werden. Diese Bestrebung
unterstitzen wir im Grundsatz.

Gesamtdokument: Lange, Pragnanz und Koharenz

Wir nehmen positiv zur Kenntnis, dass der Umfang des Lehrplans gegeniiber der
ersten Fassung deutlich reduziert wurde, beurteilen die Vorlage aber immer noch als
deutlich zu lang. Im Vergleich zum Lehrplan von 1994 ist der neue Lehrplan doppelt so
umfangreich. Dies, obwohl nicht mehr Unterrichtszeit zur Verfligung stehen wird und
der Lehrplan gemass Art. 3 MAR/MAV Minimalanforderungen formuliert. Insgesamt
weist der Rahmenlehrplan eine deutlich zu hohe Regelungsdichte auf und lasst den
Schulen zu wenig Spiel-raum. Eine Diskussion dartber, ob die fachlichen
Anforderungen sowie die transversalen Unterrichtsbereiche im Rahmen der zur
Verfligung stehenden Unterrichtszeit Gberhaupt leistbar sind, ware wichtig. Andernfalls
droht die inhaltliche Uberfrachtung die Kantone vor eine nicht zu Idsende Aufgabe zu
stellen sowie die Belastung der Schilerinnen und Schiler weiter zu erhéhen. Eine
weitere inhaltliche Kiirzung im Sinne einer Fokussierung ist zwingend nétig.

Der Rahmenlehrplan ist insgesamt zu wenig Ubersichtlich, mitunter redundant,
begrifflich inkoharent, vereinzelt widersprichlich und die verwendeten Abbildungen sind
mehrheitlich Gberladen und ohne zusatzlichen Erklarungsgehalt. Im Grundsatz sollten
Lehrplane auch fiir die breite Offentlichkeit verstandlich sein. Bei der weiteren
Uberarbeitung ist daher besonderes Augenmerk auf die sprachliche Vereinfachung,
Stringenz und Koharenz zu legen. Es bedarf einer feineren Abstimmung der
Begrifflichkeiten und Konzepte. Fir die Uberarbeitung braucht es dringend eine
Ubergeordnete Redaktionsgruppe, welche die Koharenz zwischen den einzelnen
Lehrplanteilen herstellt. Die Autor-/innenenteams haben dies bisher nicht zu leisten
vermocht.
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Stellungnahme 2

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: Bildungs- und Kulturdirektion des Kantons Bern

Datum Eingabe: 2023-12-15
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

Vollig einverstanden sind wir mit den Erlauterungen des Artikels 6 MAR/MAV.

Vollig einverstanden sind wir zudem mit den Erlauterungen zum Kapitel «Lernen in
Fachern, Uberfachliches und facherlibergreifendes Lernen». Die Notwendigkeit der
Wissenschaftsorientierung und der Struktur des Gymnasiums in Fachdisziplinen ist
stringent hergeleitet.

Auch mit dem Kapitel «Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmen» sind wir véllig
einverstanden. Der im RLP verwendete Kompetenzbegriff und dessen Kurzformel
(«Kompetenz = wissen x kénnen x wollen») wird begrisst, ebenso die Verwendung der
Trias von Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz.

Auf die Aussage, wonach die allgemeine Studierfahigkeit in der Praxis
erwiesenermassen nicht bei allen Maturandinnen und Maturanden erreichbar sei, ist zu
verzichten. Erstens weil nicht dargelegt wird, wie dieser Nachweis erbracht wurde.
Zweitens, weil der Maturitdtsausweis nicht als Zeugnis fiir ein Streben nach Zielen,
sondern als Bestatigung der Zielerreichung konzipiert und ausgelegt werden muss.
Auf die Aussage, wonach die Allgemeine Studierfahigkeit in der Praxis
erwiesenermassen nicht bei allen Maturandinnen und Maturanden erreichbar sei, ist zu
verzichten.

Konsequenterweise ist der RLP so zu gestalten, dass die darin formulierten
Kompetenzen und Ziele tatsachlich erreicht werden kénnen.

Berlcksichtigung und Auffihrung sdmtlicher Schwerpunkt- und Ergénzungsfacher,
auch jener, die nicht zum Grundlagenbereich gehdren.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Grundsatzlich positionieren die Inhalte des RLP das Gymnasium gut im
Bildungssystem der Schweiz.

Das duale Bildungsziel der allgemeinen Studierfahigkeit und der vertieften
Gesellschaftsreife, welches in den transversalen Unterrichtsbereichen seinen
Niederschlag findet, wird ausdriicklich begrisst und als unverzichtbar angesehen. Es
ist jedoch fraglich, ob die explizite Unterscheidung zwischen idealer und real
erreichbarer allgemeiner Studierfahigkeit (vgl. z.B. S. 5) nicht unerwiinschte
Projektionen erzeugt.

Angeregt wird, anstelle der Abbildung eines |dealzustandes konkret anzustrebende und
von der Mehrheit der Maturandinnen und Maturanden realistischerweise zu erreichende
Ziele zu definieren.

Gegen Ende des Abschnitts zu den gymnasialen Bildungszielen werden die
gymnasialen Facher zu den unterschiedlichen Wissenschaftstraditionen in Relation
gesetzt. Diese Verknupfung ist sachlich nicht zutreffend. Der Begriff
«Wissenschaftstradition» ist durch den Begriff «Wissenschaftsdisziplin» zu ersetzen.
Zudem ist klar festzuhalten, dass der gymnasiale Unterricht fachspezifische und keine
wissenschaftlichen Grundlagen vermittelt, da die allgemeine Studierfahigkeit erst mit
Abschluss des Bildungsgangs erworben wird.

Die Bedeutung der Sprache fir das duale Hauptziel wird hervorgehoben. In Anbetracht
der Interdisziplinaritat und Internationalisierung an weiterfihrenden tertidren
Bildungsgangen ist neben der ersten und zweiten Landessprache fir die allgemeine
Studierfahigkeit auch die etablierte internationale Wissenschaftssprache Englisch von
zentraler Bedeutung. Dies sollte im vorliegenden Dokument explizit festgehalten
werden.

Gegen Ende des Abschnitts zu den gymnasialen Bildungszielen werden die
gymnasialen Facher zu den unterschiedlichen Wissenschaftstraditionen in Relation
gesetzt. Diese Verknupfung ist sachlich nicht zutreffend. Der Begriff
«Wissenschaftstradition» ist durch den Begriff «Wissenschaftsdisziplin» zu ersetzen.
Sowohl bei den Bildungszielen als auch bei den iberfachlichen Kompetenzen werden
die Laufbahngestaltungskompetenzen im neuen RLP erwahnt, aber zu wenig explizit
formuliert. Folgende Anderungen werden darum vorgeschlagen:

S. 5, Absatz 3, 1. Satz: «Eine Person ist dann studierfahig, wenn sie in der Lage ist,
einen bestimmten Studiengang erfolgreich aufzunehmen und mit angemessenem Lern-
und Arbeitsaufwand durchzufiihren und abzuschliessen.»

Der Satz ist folgendermassen zu erganzen:

«Eine Person ist dann studierfahig, wenn sie in der Lage ist, personliche Laufbahnziele
zu entwickeln, einen entsprechenden Studiengang aufzunehmen, mit angemessenem
Lern- und Arbeitsaufwand durchzufiihren und erfolgreich abzuschliessen.»

S. 5, Absatz 3 am Schluss erganzen mit dem Satz: «Die im Gymnasium vermittelten
Laufbahngestaltungskompetenzen unterstitzen dieses Ziel und sind die Grundlage
aller spaterer Laufbahnentscheide.» (Vgl. Artikel 31 im MAR: Berufs-, Studien- und
Laufbahnberatung)

Begriindung:

Der prozesshafte Aspekt der Studienwahl, der sich Uber die gesamte Gymnasialzeit
erstreckt, wird so besser abgebildet. Eine erfolgreiche Studien- und Laufbahnwahl
beginnt nicht erst mit dem Einstieg ins Studium, sondern bei der Entwicklung von
realistischen Laufbahnzielen.

Laufbahngestaltung wird als dynamischer Prozess verstanden (Entwickeln von
Laufbahnzielen / Erkunden von vorhandenen Ressourcen und Hindernissen / Umsetzen
von konkreten Handlungsplanen / Uberpriifen und Anpassen der Laufbahngestaltung).
Die Forderung der Laufbahngestaltungskompetenz auf allen Schulstufen ist ein
erklartes Ziel der EDK und in der nationalen Strategie der Berufs-, Studien- und
Laufbahnberatung verankert.

Im Teilprojekt 4 der EDK zur Studien- und Laufbahnberatung wird ebenfalls auf diesen
Aspekt hingewiesen.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlbergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Die Darstellung auf S. 12 des RLP erscheint etwas kompliziert. Folgende Punkte fallen
dabei auf:

1. Die Forderung, dass alle 7 transversalen Bereiche in allen Fachern bearbeitet
werden sollen, kommt einer Uberfrachtung gleich. Die Lehrpersonen sind fiir deren
vollstdndige Umsetzung nicht ausgebildet. Es besteht die Gefahr, dass dadurch der
Status Quo weitergefuhrt wird.

2. Es ist nicht ersichtlich, weshalb die Wahl spezifisch auf diese 7 transversalen
Bereiche gefallen ist. Gibt es zwingende Griinde dafiir, dass genau diese 7 Bereiche in
den kommenden 20 Jahren relevant sind, oder ist deren Wahl eher exemplarisch
gemeint und veranderbar? Dies sollte aus den Ausfiihrungen klarer hervorgehen.
Zudem wird vieles bereits heute an den Schulen umgesetzt. Entsprechend sollten die
Ausfuhrungen im Sinne einer Flexibilisierung dahingehend relativiert bzw. angepasst
werden, dass die Moglichkeit besteht, dass gewisse Bereiche etwas in den Hintergrund
und andere mehr in den Vordergrund treten kdnnen.

3. Die Ausflihrungen zu den jeweiligen transversalen Bereichen sind unterschiedlich
klar ausformuliert und konzeptionell nachvollziehbar. Hier bedarf es einer
Uberarbeitung. Gut nachvollziehbar sind etwa die Ausfiihrungen zu BNE, nicht gut
hingegen diejenigen zur Interdisziplinaritat.

Im vorliegenden RLP gelingt es trotz mehrmaliger Versuche nicht, den
Kompetenzbegriff zu scharfen und konsistent zu verwenden. Gerade beim
Kompetenzbegriff ist darauf zu achten, dass er nicht einfach als Containerbegriff
verwendet wird. So sind beispielsweise Strategien keine Kompetenzen. Auch Begriffe,
die den motivationalen Aspekt des Lernens betreffen, sollten — aufgrund der grossen
Bedeutung von Interessen fiir nachhaltiges Lernen — liberarbeitet werden.

Die Begriffe der Willenskraft und der Neugier sind veraltet. Wir empfehlen, sie durch
«Motivation» bzw. «Interesse» zu ersetzen.

Die Ausfuhrungen zu den jeweiligen transversalen Bereichen sind unterschiedlich klar
ausformuliert und konzeptionell nachvollziehbar. Hier bedarf es einer Uberarbeitung.

eher einverstanden

Der Status der Handreichungen ist unklar, auch die Erlauterungen schaffen keine
vollstadndige Abhilfe.

Bei den einzelnen Handreichungen ist hinsichtlich der Umsetzung bestimmter
Empfehlungen eine Unscharfe der Zustandigkeiten zwischen Kantonen und Gymnasien
auszumachen.

Handreichungen:

Im Sinne der Transparenz sowie aus Griinden der zur Verfligung stehenden und zu
stellenden Ressourcen sollten die Adressaten der jeweiligen Empfehlungen konziser
genannt werden. Angeregt wird ferner, anstelle des Indikativs, welcher eine gewisse
Verbindlichkeit suggeriert, wann immer moglich Kann-Formulierungen zu verwenden.
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Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

eher nicht einverstanden

Es fehlen einleitend grundsatzliche Uberlegungen zur Interdependenz von
Disziplinaritat und Interdisziplinaritat.

In Abschnitt 1.2.2 scheint eine Umstellung der Bereiche «Interdisziplindres Wissen»
und «Allgemeine Kompetenzen» sinnvoll. Dariiber hinaus wird in diesem Abschnitt der
Kompetenzbegriff unsystematisch verwendet. Unklar bleibt auch, was im vorliegenden
Kontext unter den Ausdriicken «relevantestes Fach» und «adaquates theoretisches
Modell» zu verstehen ist.

Zu 1.2.2 Kompetenzen:

Das Kapitel 2 «Handreichung fur die Umsetzung in den Kantoneny ist sprachlich sehr
unprazise und «schwammig» formuliert. Bei vielem ist nicht genau verstandlich, was
gemeint ist.

Wir bedauern, dass im RLP hinter dem transversalen Bereich «Interdisziplinaritat» kein
klares Konzept erkennbar ist. Dies erscheint eher kontraproduktiv fur die Férderung
von Interdisziplinaritat in den Schulen.

1.1 Grundkonzept (S. 17) ist neu wie folgt zu formulieren:

Interdisziplinarer Unterricht bedeutet die Kombination oder Integrationen von Inhalten
zweier oder mehrerer Facher zur Arbeit an einer gemeinsamen Thematik, einem
gemeinsamen Problem oder Projekt. Dies kann von einer Lehrperson oder durch die
Zusammenarbeit mehrerer Lehrpersonen realisiert werden.

Begriindung: Der Satzteil «die Zusammenarbeit einer oder mehrerer Lehrpersoneny ist
kaum verstandlich, denn «Zusammenarbeit einer Lehrperson» ergibt keinen Sinn. Weil
interdisziplinarer Unterricht nicht zwingend zwei verschiedene Lehrpersonen erfordert,
ist es wichtig zum Ausdruck zu bringen, dass es auch einer einzelnen Lehrperson
moglich ist, Interdisziplinaritat im Sinne des RLP zu realisieren.

Der Satz «Fiir den modularen Unterricht sollen die folgenden Formate geférdert
werden: Thementage, Intensivwochen, Methodik-Workshops, Workshops fur die
Maturitatsarbeit und Schulprojekte» ist zu streichen.

Begrindung: Durch die Verwendung des Verbs «sollen» wird der optionale Charakter
der Handreichungen in Frage gestellt. Es entspricht nicht der Aufgabe eines
Rahmenlehrplans, den Kantonen durch die Nennung von Formaten vorzugeben, auf
welche Weise sie dessen Ziele zu erreichen haben.

Uberarbeitung gemass folgenden Erl&uterungen:

Zu 1.2.1 Aligemeine Ziele:

Die allgemeinen Ziele schranken die interdisziplinare Arbeit bereits relativ stark ein und
zeichnen einen ganz bestimmten Approach zu interdisziplindrem Arbeiten. Gemass
den Formulierungen besteht das Ziel des interdisziplinaren Unterrichtens nicht darin
«(...) ein bestimmtes Thema umfassend zu behandeln, sondern mehrere sich
komplementéare und/oder widersprichliche Analysen vorzulegen und somit die
Voraussetzungen fiir kritische Uberlegungen zu schaffen.» Diese allgemeine
Einschrankung wird als unnétig und schade erachtet. Sie ist einzig vor dem Hintergrund
zu sehen, dass die interdisziplinare Arbeit als transversale Aufgabe (im Sinne eines
Querschnittsthemas) den einzelnen Fachern als Aufgabe Ubergeben wird (die
Interdisziplinaritat also im und aus dem Fachunterricht heraus entstehen soll) und man
gleichzeitig Angst vor einer Uberfrachtung und Uberforderung des Fachunterrichts hat.
Die Formulierungen in den «Allgemeinen Zielen» reduzieren den Anspruch der
interdisziplindren Arbeit darauf, die «Bedeutung der Interdisziplinaritat aufzuzeigen»
und die «Komplexitat der Realitat» zu entdecken. Es gibt eine Vielzahl weiterer Ziele,
die mit interdisziplindrem Arbeiten verfolgt werden sollten. Um vielleicht das Wichtigste
zu nennen: Die Integration und Verbindung von Fachwissen und Fachkonzepten zu
«Interdisziplinarem Wissen und Kénnen». (Damit ist Wissen und Kénnen gemeint, das
aus einem Zusammenwirken von Wissen und Kénnen aus verschiedenen Fachern erst
neu entsteht.)
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Uberfachliche Kompetenzen sind zugleich immer auch fachlich. Sie werden in einem
Fach situiert, fachbezogen und doméanenspezifisch erworben (Situiertheit und
Kontextualisierung des Lernens). Ein Transfer auf andere Facher braucht eine
entsprechende Anleitung, folglich einen aktiven Transfer oder die Umsetzung der
Transfererwartung. Deshalb ist keinesfalls davon auszugehen, dass sich Kompetenzen
ohne entsprechende Unterstitzung sowie Gestaltung der Lernumgebungen Ubertragen
lassen.

Im Bereich der Uberfachlichen Kompetenzen wird Gesundheitsbewusstsein und -wissen
nicht hinreichend berucksichtigt. Ein klares Bekenntnis dazu scheint wiinschenswert.
Gute Positionierung im Bildungssystem der Schweiz, jedoch stellen wir teils
inkonsistente und unprazise Begrifflichkeiten fest.

Die Unterscheidung zwischen idealem und real erreichbarem Bildungsziel erachten wir
als problematisch.

Die Tabellen und Abbildungen sind untbersichtlich und wenig lesefreundlich.

Der Status der Handreichungen ist unklar.

Im Bereich der Uberfachlichen Kompetenzen wird Gesundheitsbewusstsein und -wissen
nicht hinreichend berucksichtigt. Ein klares Bekenntnis dazu scheint wiinschenswert.
Der Status der Handreichungen ist unklar, auch die Erlauterungen schaffen keine
vollstédndige Abhilfe.

Begrifflichkeit prazisieren; konsequent aktuelle Fachterminologie verwenden;

Tabellen und Abbildungen vereinfachen oder auf Visualisierungen ganz verzichten;
Verbesserung der Leserfiihrung.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher nicht einverstanden

Der Stellenwert der basalen fachlichen Kompetenzen fiir die allgemeine Studierfahigkeit
wird sowohl von den Gymnasien wie auch seitens Universitat begrisst. Es ist wichtig
und richtig, dass diese im RLP festgelegt werden. Teilweise korrespondieren diese mit
im kantonalen Lehrplan bereits heute umgesetzten Vorgaben. Zentral ist eine
gemeinsame Basis, welche Kompetenzen zum Erreichen der basalen fachlichen
Kompetenzen fur die allgemeine Studierfahigkeit sichergestellt werden missen.

Die Umsetzung wird eine grosse Herausforderung. Eine Art «Vormatur» muss
vermieden werden, eine solche wird strikt abgelehnt.

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler bei Eintritt sind gemass
Rickmeldungen der Schulen in den letzten Jahren eher gesunken. Die Anforderungen
an die Studierfahigkeit sind jedoch eher steigend. Dieser Spagat wird tendenziell
grosser. Sind die Ziele zu hoch angesetzt, wird die Erreichung an den Gymnasien
schwierig, sind die Ziele zu wenig hoch angesetzt, leidet darunter die allgemeine
Studierfahigkeit an den Hochschulen. Die unterschiedliche Sichtweise, wie die basalen
fachlichen Studierkompetenzen sichergestellt werden sollen, widerspiegelt sich in den
jeweiligen Positionen der Gymnasien resp. der Hochschule.

Vorschlag:

Zu 2.2 Absatz e: «(...) bei wissenschaftlichen Texten den Stellenwert eines Textes
innerhalb des wissenschaftlichen Diskurses abschatzen kénnen.» Dies hat zur
Vorbedingung, dass der wissenschaftliche Diskurs bekannt ist. Das ist in der verlangten
Tiefe erst mit einem Proseminar an der Universitat moglich. Dieser Passus ist darum zu
streichen.

Zusatzliche Erklarungen zu den Kompetenzen sind Uberflissig. Wenn es Erganzungen
braucht, waren Beispiele zielfihrender.

Auf redundante Formulierungen ist zu verzichten.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

vollig einverstanden

Mogliche Erganzung unter «Grundlagen»:

«Wissenschaftspropadeutischer Unterricht bietet den Schiilerinnen und Schiilern
Méglichkeiten zur Orientierung in unserer durch die Wissenschaft gepragten Welt und
bietet damit einen Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung und eine Hilfe zur eigenen
Standortbestimmung.»

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden

Die Ausfiihrungen zu Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE) werden als positives
Beispiel fir Umschreibungen zu den transversalen Bereichen (im Gegensatz zu
Interdisziplinaritat) gesehen. Zu BNE finden sich klar strukturierte und verstandliche
Ausfihrungen.

Die Definition von Nachhaltigkeit im Sinne der starken Nachhaltigkeit stellt eine klare
inhaltliche Positionierung dar. Die Geografie ist als hauptverantwortliches Fach fiur die
inhaltliche Einfihrung und innerschulische Umsetzung von BNE im ersten Teil (und
nicht unter «2. Handreichung») zu nennen.

eher einverstanden

Zwischen dem deutschsprachigen Begriff «Politische Bildung» und dem
franzodsischsprachigen Begriff «Education & la citoyenneté» bestehen kulturell
unterschiedliche Zugange und Haltungen zur Thematik (nicht zu den Inhalten).

Die starke Gewichtung der Politischen Bildung ist zu begriissen (bereits langer zurecht
ein Fokus im Kanton Bern), sollte aber auch als transversales Thema hauptsachlich in
der Verantwortung des Fachs Geschichte liegen.

Ein Hinweis auf die kulturell bedingten unterschiedlichen Herangehensweisen in der
deutsch- bzw. franzdsischsprachigen Schweiz soll in den RLP aufgenommen werden.
«Die Verantwortung flr die Koordination und Umsetzung der Politischen Bildung auf
den vier Ebenen an einer Schule Gbernimmt das Fach Geschichte oder ein anderes
geistes- und sozialwissenschaftliches Fach». Dies ist ersatzlos zu streichen ab «oder».
Begrindung: Der RLP im Grundlagenfach Geschichte ist auf diese
Hauptverantwortung hin verfasst. Dies entspricht den aktuellen Standards und
Erkenntnissen aus der Politischen Bildung.

Die Verortung der Politischen Bildung misste unter «Grundlagen» (Kapitel 1) und nicht
unter «Handreichung fur die Umsetzung in den Kantonen» (Kapitel 2) erfolgen.

Unter 1.4 «Grundprinzipien des Unterrichtens» ist der zweite Abschnitt («Die
Lehrpersonen sind sich (...)») zu streichen, da dieser in seinen
Interpretationsmdglichkeiten eher Schwierigkeiten schafft als (scheinbare) 16st.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Der transversale Bereich Digitalitat ist sehr allgemein formuliert und sollte erganzt
werden (vgl. Anderungsvorschlége).

In einer digital gepragten Gesellschaft kénnen die Bildungsziele des Gymnasiums nur
unter konsequenter Bericksichtigung der Digitalitat und den damit verbundenen
Kompetenzen und Verfahren erreicht werden.

Zentral ist, dass die Kantone Lehrpersonen beschéaftigen, die sich mit Digitalitat
auseinandergesetzt haben und die eine digitale Perspektive fachbezogen und
kompetent anwenden kénnen. Das bedingt angemessene Angebote in der Aus- und
Weiterbildung (durch den jeweiligen Kanton angeboten).

Der transversale Bereich Digitalitat ist sehr allgemein formuliert. Untenstehende
Erganzungen sollen hinzugefliigt werden:

Technologien effizient einsetzen:

Fur den (automatisierten) Umgang mit Daten und die Analyse von Sachverhalten ist die
Fahigkeit, aktuelle digitale Technologien und Tools effizient einsetzen zu kénnen,
essentiell. Diese anwendungsorientierten Kenntnisse und die Kompetenz
Softwareldsungen effektiv, aber auch kritisch zu nutzen, spielen eine entscheidende
Rolle, um heutige und zukinftige Herausforderungen im Bereich der Digitalitat zu
bewaltigen.

Réfléchir a son empreinte environnementale:

L'utilisation professionnelle et privée de multiples outils informatiques (téléphone
portable, tablette, ordinateur et autres) a un impact énergétique et environnemental
dont l'utilisateur n’est pas nécessairement conscient. En cohérence avec le theme
transversal VL., il estimportant de connaitre les ordres de grandeur de la consommation
de Der transversale Bereich Digitalitat ist sehr allgemein formuliert. Untenstehende
Erganzungen sollen hinzugefligt werden:

Technologien effizient einsetzen:

Fir den (automatisierten) Umgang mit Daten und die Analyse von Sachverhalten ist die
Fahigkeit, aktuelle digitale Technologien und Tools effizient einsetzen zu kénnen,
essentiell. Diese anwendungsorientierten Kenntnisse und die Kompetenz
Softwarelésungen effektiv, aber auch kritisch zu nutzen, spielen eine entscheidende
Rolle, um heutige und zukiinftige Herausforderungen im Bereich der Digitalitat zu
bewaltigen.

Réfléchir a son empreinte environnementale:

L'utilisation professionnelle et privée de multiples outils informatiques (téléphone
portable, tablette, ordinateur et autres) a un impact énergétique et environnemental
dont l'utilisateur n’est pas nécessairement conscient. En cohérence avec le théme
transversal VL., il est important de connaitre les ordres de grandeur de la consommation
de précieuses et rares ressources engendrée par la construction des outils
informatiques, d’'une part, et de la consommation énergétique liée a leur utilisation,
d’autre part. Cette connaissance permet d’engager la nécessaire réflexion quant au
renouvellement du matériel et a l'utilisation des outils informatiques en général.
Erganzung:

S. 39, Kommunikation und Kollaboration gestalten:

«Vermittlungsinstanzen verlieren an Bedeutung: Wer Wissen hat, kann es direkt
weitergeben.»

Dieser Paragraph muss erweitert werden: Auch «fake news» kdnnen in Bruchteilen von
Sekunden beliebig weitergegeben werden. Nicht wahrheitsgemasse Nachrichten
werden sich in den kommenden Jahren immer besser herstellen lassen; es wird immer
schwieriger werden, echte Bilder, Tondokumente und Videos von falschen zu
unterscheiden.

Erganzung:

Informations- und Kommunikationstechnologien (ICT) sind Bestandteil eines jeden
Faches und mussen jeweils adaquat in den entsprechenden Unterricht einfliessen.

Die Entscheidung, IKT nicht mehr im Rahmenlehrplan Informatik aufzufihren, wird
explizit begrisst. Umso wichtiger ist es, IKT im transversalen Bereich «Digitalitat»
aufzufihren.
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Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Geschichte hat traditionell die Hauptverantwortung fur die Organisation und
Koordination der Politischen Bildung getragen, wie es aktuell im Kanton Bern und in
vielen weiteren Kantonen der Fall ist. Diese klare Zuordnung von Verantwortlichkeiten
sorgt fir Konsistenz und hohe Wirksamkeit in der gymnasialen Bildungslandschaft und
sollte so beibehalten werden. Gleichzeitig missen die Geschichtslehrpersonen in die
Pflicht genommen werden, mit anderen Fachschaften, welche Inhalte der politischen
Bildung vermitteln (z.B. Philosophie, WundR, Geografie), diese Vermittlung zu
koordinieren.

Zentral ist, dass der transversale Bereich «Digitalitédt» vom Unterrichtsfach «Informatik»
abgegrenzt wird. Informatiklehrkrafte kdnnen «Digitalitat» nicht unterrichten, sondern
schaffen in Threm Unterricht wichtige Voraussetzungen, damit Schilerinnen und
Schiiler grundlegende Konzepte der Informatik verstehen.

Die Ausfihrungen zu den jeweiligen transversalen Bereichen sind unterschiedlich klar
ausformuliert und konzeptionell nachvollziehbar. Hier bedarf es einer Uberarbeitung.

eher einverstanden

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane: Wir sind «eher einverstandeny, jedoch mit grossem
Vorbehalt in zahlreichen Fachern.

Fach-Rahmenlehrpléne auf Ubergeordneter Ebene vorzugeben, wird grundsatzlich
begriisst. In den Fachern Philosophie, Geografie, Franzdsisch Erstsprache,
Geschichte, Informatik und Bildende Kunst wurden die Rahmenlehrplane qualitativ und
quantitativ passend umgesetzt und entsprechen der Funktion eines Rahmenlehrplans.
Bezliglich der Fach-Rahmenlehrplane in den weiteren Fachern muss festgehalten
werden, dass einerseits zu viele Themen in den Fachlehrplanen stehen und dass sie
andererseits einen zu hohen Detaillierungsgrad aufweisen. In diesen Fachern liegt eher
ein Lehrplan statt ein Rahmenlehrplan vor. Insbesondere im neuen Grundlagenfach
Wirtschaft und Recht scheint der Rahmenlehrplan auf ein 6-Lektionenfach ausgerichtet
zu sein. Da dies nicht in allen Kantonen der Fall sein wird, gilt es den Lehrplan zu
redimensionieren. Im neuen Grundlagenfach Informatik wird der Rahmenlehrplan als
passend erachtet.

Die Ausrichtung der Schwerpunkt- und Erganzungsfacher mit entsprechender
kantonaler Freiheit wird gutgeheissen.

Fach-Rahmenlehrplane auf Ubergeordneter Ebene vorzugeben, wird grundsatzlich
begriisst. In den Fachern Philosophie, Geografie, Franzdsisch Erstsprache,
Geschichte, Informatik und Bildende Kunst wurden die Rahmenlehrpléne qualitativ und
quantitativ passend umgesetzt und entsprechen der Funktion eines Rahmenlehrplans.
Beziiglich der Fach-Rahmenlehrplane in den weiteren Fachern muss festgehalten
werden, dass einerseits zu viele Themen in den Fachlehrplanen stehen und dass sie
andererseits einen zu hohen Detaillierungsgrad aufweisen. In diesen Fachern liegt eher
ein Lehrplan statt ein Rahmenlehrplan vor. Insbesondere im neuen Grundlagenfach
Wirtschaft und Recht scheint der Rahmenlehrplan auf ein 6-Lektionenfach ausgerichtet
zu sein. Da dies nicht in allen Kantonen der Fall sein wird, gilt es den Lehrplan zu
redimensionieren. Im neuen Grundlagenfach Informatik wird der Rahmenlehrplan als
passend erachtet.

Die Ausrichtung der Schwerpunkt- und Ergédnzungsfacher mit entsprechender
kantonaler Freiheit wird gutgeheissen.
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Teil 3 Deutsch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

eher nicht einverstanden

Der Fachlehrplan Deutsch tberzeugt im Grossen und Ganzen. Die Aufteilung in die
Lerngebiete Sprachreflexion, Literatur und Schreiben ist ausgewogen und gelungen.
Zum Literaturgeschichtsunterricht ware eine explizitere Formulierung wiinschenswert,
dass einzelne Schwerpunkte gesetzt werden, aber kein Uberblick liber die Epochen
geleistet wird (Schlaglichter).

Die Bemerkungen in Klammern sind wegzulassen: Was wichtig ist, soll nicht in
Klammern gesetzt werden; was nicht wichtig ist, soll weggelassen werden. Uberhaupt
soll auf Aufzahlungen moglichst verzichtet werden.

Der gesamte Bereich der Semantik spielt im Zusammenhang mit den basalen
fachlichen Studierkompetenzen eine grosse Rolle, fehlt aber im RLP des Faches
Deutsch. Dieser Bereich sollte aufgenommen werden.

Sprachreflexion dient auch dem Erfassen und Verstehen der sprachlichen Strukturen.
Dieser Aspekt kommt zu kurz.

Die Bemerkungen in Klammern sind wegzulassen: Was wichtig ist, soll nicht in
Klammern gesetzt werden; was nicht wichtig ist, soll weggelassen werden. Uberhaupt
soll auf Aufzéhlungen mdglichst verzichtet werden.

Teil 3 Deutsch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Francgais

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher nicht einverstanden

Der vorliegende Fachlehrplan ist zu tberladen.

Die angestrebten Bildungsziele kann der Unterricht von Deutsch als Fremdsprache
unseres Erachtens nicht erfiillen. Dies sowohl beziiglich des im ersten Abschnitt
hingewiesenen Austauschs als auch in Bezug auf das zu erreichende Sprachniveau
(B2.2) nicht.

Viele Passagen sind fir Laien kaum verstandlich formuliert.

Viele der zu erreichenden Kompetenzen gehen zu weit, diese kdnnten allenfalls von
Schiilerinnen und Schiilern im Fach Deutsch als Erstsprache erreicht werden.

Der Lehrplan fokussiert stark auf Texte. Dem Mundlichen wird zu wenig Gewicht
gegeben. Dies ist nicht nachvollziehbar, da die Maturprifung den mindlichen Teil
entsprechend dem schriftlichen wertet.

Weiter kommt der Spracherwerb aus unserer Sicht viel zu kurz.

Der im RLP geforderte Beitrag zu den basalen Kompetenzen fur die allgemeine
Studierfahigkeit (Beispiel Mathematik) kann sowohl zeitlich als auch fachlich nicht
umgesetzt werden.

Auch in Kapitel vier (Sprache und Sprachreflexion) misste der RLP sprachlich deutlich
vereinfacht und die Kompetenzen nachvollziehbar sowie tberprifbar formuliert werden.
Bildungsziele: Diese miissten entweder angepasst (nach unten korrigiert) werden oder
Deutsch als Fremdsprache miisste in der Stundendotierung mehr Gewicht erhalten
(vierjahriger Bildungsgang mit jeweils vier Wochenlektionen in Deutsch).

Eine sprachliche Uberarbeitung ist zudem notwendig, mit dem Ziel, zu vereinfachen —
es muss fir Laien zwingend verstandlich sein.

Anpassung der zu erreichenden Kompetenzen in Richtung Spracherwerb sowie
starkerem Fokus auf dem Mundlichen.

vollig einverstanden
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 3 Franzésisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

gar nicht einverstanden

Der vorliegende Rahmenlehrplan ist so nicht umsetzbar, die Ziele sind zu hoch
angesetzt. Der Fachlehrplan muss grundséatzlich Uberarbeitet werden. Mehr als B2
nach GER kann nicht verlangt werden.

GER-Niveau B2 und entsprechende Anpassung der Lerngebiete und fachlichen
Kompetenzen.

Abgleich mit anderen Fremdsprachen (z.B. Englisch)

Teil 3 ltalienisch als Fremdsprache

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Englisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Der Lehrplan fur Italienisch als Fremdsprache scheint in erster Linie fiir Italienisch als
S2 konzipiert zu sein. Da kein anderer Lehrplan spezifisch flir S3 verfasst wurde, wird
zum vorliegenden Plan Stellung genommen, der dann in angepasster Form auch fur S3
umgesetzt werden kénnte.

Der RLP ist nach wie vor sehr ambitioniert, erdffnet aber auch viele Fenster. Er scheint
die neuen Herausforderungen ans Gymnasium nicht wirklich anzupacken.
Grundlegende Veranderungen sind wenig erkennbar.

Die transversalen Ziele kénnen in den Fremdsprachen umgesetzt werden, aber nicht
auf dem vorgesehenen Niveau (bzw. je nach Stundenanzahl). Es braucht dazu
angemessene Sprachkenntnisse (Anzahl Lektionen?).

Ideale und real erreichbare Bildungsziele klaffen auseinander (z.B. 3.1: «Die eigene
Interpretation eines Textes kritisch betrachten und deren Qualitat einschatzen» oder
2.1: «jede Studien- und Lernsituation bewaltigen») und scheinen zu hoch gegriffen.
Fehlender Lehrplan Schwerpunktfach (SF): der Lehrplan fir das SF muss klar héhere
Ziele als das Grundlagenfach (GF) anstreben. Die Rahmenvorgaben flr das SF sind
allerdings nur sehr allgemein formuliert.

Italienisch SF und GF sind Anfangerkurse. Daher ist z.B. eine Reflexion tber den
Sprachgebrauch nur bedingt moglich.

Eine Stellungnahme zur KI fehilt.

Im RLP muss auch etwas zum Aufbau der Sprachkenntnisse stehen (Anfanger/innen),
nicht nur zur Weiterentwicklung.

Es braucht Angaben zur Textproduktion von verschiedenen Textsorten (Maturprifung)
und zum Aufbau von Argumentation/Koharenz/Kohasion eines Textes.

Z.B. bei 1.3 Strategien: «sprachliche Kenntnisse und Ressourcen» einfiigen (siehe
Lehrplan Franzésisch, S. 57, 1.3 und 1.4.).

Es hat verschiedene sprachliche Fehler: z.B. S. 63: 2. Abschnitt «Texten 16» oder in
2.1 und 2.3 «zu» falsch platziert: 2.3: folgendermassen anpassen: «bei der Umsetzung
von Projekten zusammenarbeiten und Verantwortung dbernehmen.»

Eine bessere Koordination der Lehrplane der Fremdsprachen ware wiinschenswert.

gar nicht einverstanden

Die Flughohe ist zu hoch. Die Kompetenzen und Ziele kénnen nicht erreicht werden.
Der Spracherwerb wird kaum erwahnt.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Latein

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Mathematik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Der Fachlehrplan-Englisch soll mit denjenigen der anderen Fremdsprachen
abgeglichen werden.

Es braucht eine Einordnung in Referenzrahmen.

Das Kapitel 4 soll gekirzt und konkretisiert werden.

Es braucht sprachliche Anpassungen.

eher nicht einverstanden

Der Fachlehrplan Latein ist zu detailliert und entspricht einem Lehrplan und nicht einem
Rahmenlehrplan.

Der Fachlehrplan ist nochmals zu iberarbeiten mit Blick auf folgende Punkte:

Zu pathetisch.

Der Spracherwerb kommt zu kurz.

5. «Ausdehnung und Ubernahme» sowie 6. «Weiterleben» sind zu reduzieren. Dies
wird in anderen Fachern (z.B. Geschichte) behandelt. Dies eignet sich fiir
interdisziplinare Projekte.

Die Verweise auf den Beitrag des Fachs zu den berfachlichen Kompetenzen sind zu
Uberprifen (z.B.: 4.1.1 Phonologie — Morphologie — Syntax — Wortschatz als Beitrag zu
Politischer Bildung ...7?).

eher nicht einverstanden

Zu den allgemeinen Bildungszielen: Wir sind eher nicht einverstanden. Begriindung:
Mathematik ist am Gymnasium aus zwei Griinden relevant: Erstens um das Handwerk
der Mathematik zu erlernen und zweitens um logisch Denken zu lernen. Die erste
Bedeutung ist ausreichend abgebildet, die zweite nicht. Der dritte Satz ergibt zudem
keinen Sinn (s.u., Anderungsvorschlage).

Zum Beitrag des Fachs zu den lberfachlichen Kompetenzen: Wir sind vollig
einverstanden.

Zum Beitrag des Fachs zu den basalen fachlichen Kompetenzen fiir allgemeine
Studierfahigkeit: Wir sind vollig einverstanden.

Zu Lerngebiete und fachliche Kompetenzen: Wir sind eher nicht einverstanden.
Begriindung: Der RLP ist Uiberladen.

Es konnte sein, dass der Beitrag der Mathematik zu BNE und Politischer Bildung von
den Autoren des RLP Uberschatzt wird.

Allgemeine Bildungsziele:

«Typisch fir die Mathematik ist (...), ohne innere Widerspriiche. Durch die Starke des
mathematischen Beweises (...).» Die aktuelle Formulierung ergibt keinen Sinn bzw. ist
falsch, denn die Starke des mathematischen Beweises ist nicht der Grund fiir eine
Mathematik ohne innere Widerspriiche. Mathematik hat keine inneren Widerspriiche,
weil es ein von Menschen ersonnenes und als widerspruchsfrei konzipiertes Konstrukt
ist.

Der erste Satz im zweiten Absatz ist folgendermassen zu erganzen: «Als Wissenschaft
ist die Mathematik die Grundlage fir das logische Denken, das wissenschaftliche
Arbeiten (...).»

Eine Marginalitat: Im letzten Satz des letzten Abschnitts fehlt nach «helfen» ein
Komma.
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Teil 3 Informatik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Biologie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Der Rahmenlehrplan ist teilweise sehr detailliert formuliert.

Einige Lernziele, wie das Verstandnis wissenschaftlicher Artikel in der Informatik, sind
unrealistisch fur die gymnasiale Stufe.

Die Entscheidung, IKT nicht mehr im Rahmenlehrplan Informatik aufzufihren, wird
explizit begrisst. Umso wichtiger ist es, IKT im Transversalen Bereich «Digitalitat»
aufzufihren.

Es wird dringend vorgeschlagen, historische Aspekte wie auch aktuelle
Herausforderungen in die jeweiligen Themen zu integrieren und entsprechend im
Lerngebiet 4 zu streichen.

Es gibt Unklarheiten und Uberfliissigkeiten in bestimmten Lerngebieten, wie 2.3 Data
Science (unklar) und bei 3.2 (Bereich Netzwerktopologien). Diese sind wegzulassen.
Im Vergleich zum bestehenden RLP sind die Fachinhalte sehr konkret und detailliert
formuliert.

eher nicht einverstanden

Der RLP Biologie ist sehr umfangreich.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Chemie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Der RLP Biologie ist sehr umfangreich und bedarf einer Uberarbeitung.

Weitere redaktionelle Anpassungen:

S. 89, 2.2.1: Satz erganzen: «- die Fahigkeit entwickeln, biologische Konzepte und
Theorien in einen ganzheitlichen Kontext (mit Chemie, Physik und Mathematik) zu
setzen (vernetztes Denken). »

S. 90, 2.2.3: Satz erganzen: «- erkennen, dass naturwissenschaftliche Denkweisen
entscheidend fur das Lésen aktueller Probleme sind (Sozialverantwortungsfahigkeit).»
S. 90, 4.1.1.1: den Satz «auf Exkursionen in die Natur Lebewesen genau beschreiben,
einordnen und Griinde (...)» folgendermassen anpassen: «auf Exkursionen in die Natur
Lebewesen und ausgewahlte Okosysteme beschreiben, (...) (WP, BNE)»

S. 90, 4.1.1.3: den Satz «bestehende Daten analysieren und bewerten (DIG)»
folgendermassen erganzen: «bestehende und selbst gewonnene Daten analysieren
und bewerten (DIG) »

S. 91, 4.3.3.1: den Satz «(...) und ihrer Lebensformen deren Vielfalt einschatzen
(BNE)» folgendermassen anpassen: «(...) und ihrer Lebensformen deren Vielfalt
erkennen (BNE)»

S. 91, 4.3.3.1: den Satz «(...) der Tiere (z.B. Schwamme, Nesseltiere, Gliederflisser)
und/oder Pflanzen (z.B. Algen, Moose, Farne) und (...)» folgendermassen anpassen:
«(...) der Tiere (z.B. Nesseltiere, Gliederfusser, Chordatiere) und (z.B. Moose, Farne,
Blitenpflanzen)und (...)»

S. 91, 4.3.3.2: den Satz «den Menschen als Teil der Vielfalt der Lebewesen einstufen
(BNE)» folgendermassen erganzen: «Menschlichen Korper als komplexes System
verstehen (vernetztes Denken).» Der gestrichene Satz gehdért nicht zur Humanbiologie.
S. 91, 4.4.4.2: den Satz «Aufbau und Funktion der DNA, und RNA erlautern und
vergleicheny» folgendermassen anpassen: «Aufbau und Funktion der DNA, RNA und
Proteine verstehen und erklaren.»

S. 91, 4.5.5.2: den Satz «exemplarisch die anthropogenen Einflisse auf die Dynamik
und Belastungsgrenze von Okosystemen beurteilen (BNE, PB).» folgendermassen
anpassen: «exemplarisch die anthropogenen Einflisse auf die Dynamik und Belastung
von Okosystemen beurteilen (BNE, PB).»

S. 91, 4.6.6.1: den Satz «die Mechanismen der Evolution aus den vorgenannten
Lerngebieten (Zellbiologie, Anatomie und Physiologie, Genetik und Okologie) ableiten,
beziehungsweise diese Lerngebiete aus Sicht der Evolution erklaren.»
folgendermassen anpassen: «die Mechanismen der Evolution mit den vorgenannten
Lerngebieten (Zellbiologie, Anatomie und Physiologie, Genetik und Okologie)
verknupfen, beziehungsweise diese Lerngebiete aus Sicht der Evolution erklaren.»

eher nicht einverstanden

Die allgemeinen Bildungsziele scheinen passend formuliert. Es handelt sich um
Idealziele, welche von vielen Schilerinnen und Schiilern nur ansatzweise erreicht
werden. Aufgrund der grossen Themenfille besteht die Beflrchtung an Tiefe zu
verlieren. Zu Uberdenken ist allenfalls auch der (zu) starke Fokus auf die Digitalisierung.
Durch den grossen Umfang und den Detaillierungsgrad der transversalen Bereiche
droht der Fokus verlorenzugehen und im schlimmsten Fall eine Verzettelung der
gymnasialen Ausbildung. Beim Erstellen der kantonalen Fachlehrplane Biologie und
Chemie ist eine minimale Absprache in beiden Fachern wiinschenswert, um der
Interdisziplinaritat gerecht zu werden.
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b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Anderung in 1 Allgemeine Bildungsziele (4. Abschnitt); S. 92:

«Sie sensibilisieren sich fur eine nachhaltige Nutzung der Ressourcen und entwickeln
dazu mogliche Handlungsansatze nach.»

Satz folgendermassen anpassen: «Sie sensibilisieren sich fur eine nachhaltige
Nutzung der Ressourcen und denken iber mégliche Handlungsansatze nach.»
Anderung im Abschnitt 2.1 Uberfachlich-methodische Kompetenzen; S.92:

Die Punkte 2 und 3 streichen und durch einfachere Formulierung ersetzen:
«Hypothesen kreativ sowie intuitiv entwickeln, analytisch beurteilen und experimentell
Uberprifen. (Denkfahigkeiten, kreatives Denken und intuitives Denken)»

Erganzung im Abschnitt 2.1 Uberfachlich-methodische Kompetenzen; S.92: (neu)

«— die Fahigkeit entwickeln, chemische Konzepte und Theorien in einen ganzheitlichen
Kontext (mit Biologie, Physik und Mathematik) zu setzen. (Vernetztes Denken).»
Erganzung im Abschnitt 2.3 sozial-kommunikative Kompetenzen; S.93: (neu)

«— erkennen, dass naturwissenschaftliche Denkweisen entscheidend flir das Losen
aktueller Probleme sind. (Sozialverantwortungsfahigkeit)»

Anpassung im Abschnitt 3.1 Beitrag des Fachs zu den basalen Kompetenzen fiir
Allgemeine Studierfahigkeit in der Unterrichtssprache; S.93:

Punkt «die Fachsprache linguistisch reflektiert und bewusst verwenden (z.B.
Etymologie, wissenschaftsspezifische Formulierungen, Nomenklatur in verschiedenen
Sprachen).» ersatzlos streichen.

Anderungen im Abschnitt 4 Lerngebiete und fachliche Kompetenzen; S.93ff:

4.2.2 Trennverfahren

«passende physikalische und chemische Trennmethoden wahlen.»

Die Unterscheidung von physikalischen und chemischen Trennmethoden ist langstens
veraltet. Eine exakte Unterscheidung ist nicht méglich bzw. wird in vielen Lehrbichern
falsch verwendet.

Vorschlag: Satz anpassen: «passende Trennmethoden wahlen.»

Wird dieser Satz nicht gedndert, dann werden die nachsten Generationen der
Schiilerinnen und Schiiler mit einem Inhalt konfrontiert, der wissenschaftlich nicht
haltbar ist und nur fir Verwirrung sorgt.

4.3.1 Modellbegriff

«Bedeutung und Grenzen von wissenschaftlichen Modellen in den Wissenschaften
erklaren.»

Die Formulierung ist unschon.

Vorschlag: Satz anpassen: «Bedeutung und Grenzen von Modellen in den
Wissenschaften erklaren.»

4.3.2 Atommodelle

«den Atombau aufbauend aus Elementarteilchen Modellen beschreiben;

ein angemessenes Atommodell zur Beschreibung der Materie verwenden.»

Die Formulierung ist sehr unschon.

Vorschlag: Satz anpassen: «mithilfe der Atombausteine ein Atommodell entwickeln,
beschreiben und verwenden.»

4.5.2 Grundlagen der chemischen Thermodynamik

«Energieumwandlungen bei chemischen Reaktionen beschreiben (BNE).»

Wenn man von Thermodynamik spricht, dann gehéren auch die zuféllige
Teilchenbewegung und damit die Entropie dazu.

Vorschlag: Satz anpassen: «Energieumsatz und Entropieanderung (Anzahl
Anordnungsmdglichkeiten von Teilchen) bei chemischen Reaktionen beschreiben und
begriinden.»

4.7.2 Bedeutung und Anwendungen von organischen Stoffen

«Verknipfungen der organischen Chemie mit dem Alltag, der technischen Welt und der
belebten Natur aufzeigen (BNE)»

Vorschlag: Satz folgendermassen anpassen:

«— Verknupfungen der organischen Chemie mit der belebten Natur und den
Grundbausteinen fur Biomolekule aufzeigen (z.B. Proteine, D,...) (Interdisziplinaritat).
— Verknupfungen der organischen Chemie mit dem Alltag und der technischen Welt
(BNE).»

Im Lerngebiet «7. Organische Chemie und Biochemie» hatte die Biochemie bei den
«Fachlichen Kompetenzen» eine Erwdhnung verdient, um der Bedeutung gerecht zu

werden und in
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b. Anderungsvorschléage
(Fortsetzung)

Teil 3 Physik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Geografie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

diesem Lerngebiet eine vergleichbare Detaillierung auszuweisen.

Sprachliche Korrekturen und Anregungen:

Bei «1 Allgemeine Bildungsziele» Verdopplung «Sie sie» in der siebten Zeile auflésen.
Bei «2.1 Uberfachlich-methodische Kompetenzen» Flinftes Aufzahlungszeichen:
«extrahieren» statt «extrahiere»

Bei «4 Lerngebiete und fachliche Kompetenzeny:

«2.1 Stoffeigenschaften und Teilchenkonzept»: Teilchenmodell statt Teilchenkonzept?
Erstes Aufzahlungszeichen: «als» streichen.

«3.1 Modellbegriff»: «von wissenschaftlichen Modellen in den Wissenschaften»:
Genugt einmal Wissenschaft?

«3.2 Atommodelle»: «aufbauend aus Elementarteilchen Modellen beschreiben»:
«Modellen» streichen.

«3.3 Periodensystem der Elemente»: «Ordnung» statt «Klassierung»

«5.1 Reaktionsgleichung und Stdéchiometrie»: «Molbegriff» statt «Mol-Begriff»

eher nicht einverstanden

Der Fachlehrplan ist vergangenheitsorientiert und zu wenig auf aktuelle Themen und
Theorien gerichtet (Klimaphysik, Quantentheorie, Medizinphysik, Nanowissenschaften).
Das explizite Nebeneinander von verschiedenen Darstellungsformen fir
Informationsaufnahme und -kommunikation an verschiedenen Stellen scheint
gelungen.

Es sind viele Themen im Verhaltnis zu der bisherigen Anzahl Lektionen.

Die inhaltliche Tiefe der Kompetenzen variiert stark und bleibt oftmals unklar.

Die Physik dient als Grundlage fiir andere Facher (Biologie, Chemie...) und foérdert
stark die basalen fachlichen Studierkompetenzen. Dies sollte explizit im RLP
ausgewiesen sein.

Es fehlt der folgende Grundgedanke: «Der Unterricht in experimentellen
Naturwissenschaften férdert das Verstandnis von Naturphdnomenen und technischen
Errungenschaften. Er versucht, das Grundwissen und die Vorgehensweise zu
vermitteln, die es ermdglichen, sich auf reflektierte und rigorose Weise in Bezug auf
seine Umwelt zu positionieren.»

Mehr Bezlige/Anknupfungspunkte zu aktuellen Technologien und Wissensgebieten
(Astronomie, Elektronik, Medizinphysik, Nanowissenschaften).

Einheitlichere ‘Flughdhe’ der fachlichen Kompetenzen in den verschiedenen
Teilgebieten.

Das Erwahnen von physikalischen Denkmustern und eine Aufzahlung der wichtigsten
physikalischen Gesetze, ohne ins Detail zu gehen, ware erwiinscht.
Interdisziplinaritat

Die basalen fachlichen Studierkompetenzen in Mathematik sind in der Physik
besonders wichtig, jedoch ist die Formulierung in 3.1. stérend. Die Hauptaufgabe des
Unterrichts in Mathematik ist die Vermittlung der Gesamtheit der Lerninhalte des
Grundlagenfachs Mathematik. Nicht, wie im zweiten Abschnitt beschrieben, die
basalen fachlichen Studierkompetenzen.

vollig einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Geschichte

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Der Fachlehrplan Geografie ist thematisch reichhaltig und ausgewogen. Der RLP bildet
das Fachverstandnis der deutschsprachigen Schweiz ab. In der franzdsischsprachigen
Schweiz wird, sowohl auf gymnasialer als auch auf universitarer Ebene, der
Humangeografie deutlich mehr Gewicht beigemessen als der physischen Geografie.
Die Moglichkeit einer flexiblen Gewichtung der einzelnen Teile kdnnte diesen
sprachregionalen Unterschieden Rechnung tragen. Zudem sollte auf eine
(fachdidaktisch begriindete) Vorgabe der Reihenfolge der Themen verzichtet werden,
die unterschiedlichen Gegebenheiten in den einzelnen Kantonen beeinflussen die
Sinnhaftigkeit der Reihenfolge stark.

Ruckmeldung aus dem frankophonen Kantonsteil :

Dans la partie francophone 'accent a toujours été mis davantage sur la géographie
humaine plutét que la géographie physique et ce, pour les raisons essentielles
suivantes:

- La formation universitaire des enseignants romands en géographie est principalement
axée sur la géographie humaine.

- La didactique enseignée dans les HEP romandes est également davantage focalisée
sur des problématiques de géographie humaine.

- La HEPBEJUNE de Bienne représente d’autant plus ce statut romand particulier, car
elle forme les enseignants de géographie des cantons de Neuchatel, du Jura et de la
Berne francophone.

Méme si le plan d’étude cantonal refléte la richesse des thématiques de la géographie
physique et de la géographie humaine enseignées par les deux parties linguistiques du
canton, ce que nous ne contestons pas, la partie francophone doit impérativement
pouvoir conserver une large marge de manoeuvre pour adapter le plan d’étude
cantonal, destiné en grande majorité a des établissements alémaniques, pour qu'il
continue de correspondre a une vision plus «francophone» de la géographie avec un
accent mis sur des problématiques/thématiques de géographie humaine (plan d’étude
interne nécessaire).

Auf eine Vorgabe der Abfolge der Themen ist zu verzichten.

In der franzdsischsprachigen Schweiz wird, sowohl auf gymnasialer als auch auf
universitarer Ebene, der Humangeografie deutlich mehr Gewicht beigemessen als der
physischen Geografie: Darum braucht es die Moglichkeit einer flexiblen Gewichtung
der einzelnen Teile, um diesen sprachregionalen Unterschieden Rechnung zu tragen.
Die Bedeutung der Geografie fir BNE wird im Lehrplanteil zu den transversalen
Themen deutlich. Im Fachlehrplan kénnte diese Bedeutung klarer ausformuliert werden.

eher einverstanden

Der Entwurf zeigt gut die Bedeutung der Beschaftigung mit der Vergangenheit zum
Verstandnis der Gegenwart auf.

Die starke Gewichtung der Politischen Bildung ist zu begriissen (bereits langer zurecht
ein Fokus im Kanton Bern), sollte aber auch als transversales Thema hauptsachlich in
der Verantwortung des Fachs Geschichte liegen.

Einzelne Anpassungen (vgl. «Anderungsvorschlige») sind aber notwendig.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Wirtschaft und Recht

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Der Lehrplan scheint etwas zu eurozentristisch: Unter «Chronologie und Epochen»
(1.5) mussten auch Epochen ausserhalb der europaischen Geschichte erwahnt und
behandelt werden.

Bei den Bereichen «Okologische Herausforderungen» (2.8) und «Okonomie im
Umbruch» (2.9) sollte klarer erwahnt werden, dass diese auch in ihrem historischen
Verlauf behandelt werden sollen.

Der Bereich 2.4 («Kultur und Kérper») wirkt als Fremdkérper (und ist mindestens nicht
auf der richtigen Hierarchiestufe angesiedelt). Vorschlag: Streichen und Ersetzen mit
2.4 «Gesellschaftliche Ordnung» (Sozialgeschichte). Inhalt z.B. «Entstehung, Wandel,
und Wechselbeziehungen sozialer Gruppen (Stande, Klassen, Schichten, Milieus,
Generationen, Geschlechter), ihrer Lebensbedingungen und Lebensweisen sowie
verschiedenen Formen gesellschaftlicher Selbstorganisation (z.B. Vereine, Parteien,
soziale Bewegungen) verstehen.»

Ein weiterer Themenbereich: «Auseinandersetzung mit der nationalen Geschichte in
einer globalisierten Welt» oder etwas Sinngemasses misste zwingend in diesen
Katalog von Themenbereichen aufgenommen werden.

Hinweis Politische Bildung und Geschichte:

Geschichte hat traditionell die Hauptverantwortung fir die Organisation und
Koordination der Politischen Bildung getragen, wie es aktuell im Kanton Bern und in
vielen weiteren Kantonen der Fall ist. Diese klare Zuordnung von Verantwortlichkeiten
sorgt fur Konsistenz und hohe Wirksamkeit in der gymnasialen Bildungslandschaft und
sollte so beibehalten werden. Gleichzeitig miissen die Geschichtslehrpersonen in die
Pflicht genommen werden, mit anderen Fachschaften, welche Inhalte der politischen
Bildung vermitteln (z.B. Philosophie, WundR, Geografie), diese Vermittlung zu
koordinieren.

gar nicht einverstanden

Der Fachlehrplan ist viel zu Uberladen. Um diese reichhaltigen Themen des RLP in
Wirtschaft und Recht behandeln zu kdnnen, misste das Grundlagenfach WR auf 6
Lektionen pro Woche ausgebaut werden. Da diese Lektionentafel aber wohl nicht (in
allen Kantonen) realistisch ist, miissen die WR-Themen des RLP unbedingt gekiirzt
werden.

Weiter ist unklar, auf welchen Stufen das Grundlagenfach WR unterrichtet wird. In
Anbetracht des Anspruchsniveaus der Themen sowie aufgrund der Maturnote ware es
wichtig, dass das Grundlagenfach ab Stufe GYM2 oder zumindest in den Stufen GYM2
und GYM3 unterrichtet wird.

Grosstenteils stimmt die Flughdhe der formulierten Lernziele (teilweise jedoch
hinsichtlich transversaler Ziele eher eine Vision, als realistisch zu erreichen), eine
Prazisierung kann auf kantonaler Ebene stattfinden.

Es miissen Themen gestrichen werden, da nicht in allen Kantonen von 6 Lektionen
ausgegangen werden kann. Die Umsetzung ist sonst unrealistisch.

Staatsrecht ist weniger stark zu gewichten und Zivilrecht starker.

Die Abgrenzung zum Fach Geschichte hinsichtlich politischer Bildung soll klarer
werden.

Das Thema Geld und Finanzstabilitat ist anspruchsvoll und es hangt stark ab vom
Verstandnis zum Thema Konjunktur. Dieses ist allerdings im Lehrplan unter den
Lerngebieten nicht aufgefiihrt und sollte aufgenommen werden.

Eine gleichmassige Gewichtung der drei Themen BWL, VWL und Recht wird
empfohlen.
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Teil 3 Philosophie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Wir sind mit den neuen Bestimmungen eher einverstanden. Die inhaltliche Ausrichtung
der Bildungsziele und deren differenzierte Darstellung im RLP wird begriisst. Ebenso
begriissen wir den Fokus auf transversale Unterrichtsbereiche. Hierbei werden
Leitfacher genannt, die einen besonderen Beitrag leisten sollen. Die Philosophie findet
demgegeniber keine Erwahnung. Dabei geht vergessen, dass normative
Fragestellungen im Kontext von WP, BNE, DIG und PB typisch philosophische
Fragestellungen sind, die in entsprechenden Teildisziplinen verhandelt werden.
Wissenschaftspropadeutik: Die Wissenschaftstheorie ist eine Teildisziplin der
Philosophie. Die «Grenzen und Méglichkeiten des wissenschaftlichen
Erkenntnisgewinns» auszuloten ist eine genuin philosophische Angelegenheit.
BNE/Digitalisierung: Die Ethik ist eine Teildisziplin der Philosophie. «Ethische
Sensibilitat» (auch im Umgang mit Medien) auszubilden und die eigene Moral kritisch
zu reflektieren sind genuin philosophische Angelegenheiten. Damit tragt das Fach
Philosophie wesentlich zur vertieften Gesellschaftsreife von Lernenden bei.

Politische Bildung: Die Politische Philosophie ist eine Teildisziplin der Philosophie. Die
kritische Auseinandersetzung mit politischen Fragestellungen und die «Gestaltbarkeit
politischer Verhaltnisse» einzuschatzen sind genuin philosophische Angelegenheiten.
Damit tragt das Fach Philosophie wesentlich zur vertieften Gesellschaftsreife der
Lernenden bei.

Wir sind mit den neuen Bestimmungen eher einverstanden. Die inhaltliche Ausrichtung
der Bildungsziele und deren differenzierte Darstellung im RLP wird begriisst. Ebenso
begriissen wir den Fokus auf transversale Unterrichtsbereiche. Hierbei werden
Leitfacher genannt, die einen besonderen Beitrag leisten sollen. Die Philosophie findet
demgegeniber keine Erwahnung. Dabei geht vergessen, dass normative
Fragestellungen im Kontext von WP, BNE, DIG und PB typisch philosophische
Fragestellungen sind, die in entsprechenden Teildisziplinen verhandelt werden.
Wissenschaftspropadeutik: Die Wissenschaftstheorie ist eine Teildisziplin der
Philosophie. Die «Grenzen und Méglichkeiten des wissenschaftlichen
Erkenntnisgewinns» auszuloten ist eine genuin philosophische Angelegenheit.
BNE/Digitalisierung: Die Ethik ist eine Teildisziplin der Philosophie. «Ethische
Sensibilitat» (auch im Umgang mit Medien) auszubilden und die eigene Moral kritisch
zu reflektieren sind genuin philosophische Angelegenheiten. Damit tragt das Fach
Philosophie wesentlich zur vertieften Gesellschaftsreife von Lernenden bei.

Politische Bildung: Die Politische Philosophie ist eine Teildisziplin der Philosophie. Die
kritische Auseinandersetzung mit politischen Fragestellungen und die «Gestaltbarkeit
politischer Verhaltnisse» einzuschatzen sind genuin philosophische Angelegenheiten.
Damit tragt das Fach Philosophie wesentlich zur vertieften Gesellschaftsreife der
Lernenden bei.

Das Potential des Fachs Philosophie bleibt im RLP unterbelichtet. Insgesamt ist die
Relevanz der Schwerpunktfacher und Ergéanzungsfacher im RLP zu wenig deutlich
herausgearbeitet.

33/592



b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Bildende Kunst

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Zu RLP allgemein:

Philosophie als Erganzung zu bestimmten Leitfachern (Geschichte, Geografie)
erwahnen. Explizit auf die Mdglichkeit interdisziplinarer Unterrichtsgefasse verweisen,
falls Philosophie nicht als Grundlagenfach geftihrt wird.

Zu 1. Aligemeine Bildungsziele Philosophie:

Einen expliziteren Bezug zu den gymnasialen Bildungszielen schaffen, z.B. auf
«Kritisches Denken» oder auf «Mdglichkeiten und Grenzen des wissenschaftlichen
Erkenntnisgewinns».

Einen expliziteren Bezug zu Wissenschaftspropadeutik, Politischer Bildung und BNE
schaffen.

Statt eines Hinweises auf die offene, aufgeklarte und demokratische Gesellschaft einen
direkten Bezug zu den Zielen des RLP schaffen: «Besonders gross ist die Bedeutung
der Philosophie fir die Ausbildung einer vertieften Gesellschaftsreife.»

Zu 2. Beitrag des Fachs zu uberfachlichen Kompetenzen:

Einen starkeren Bezug zu den Uberfachlichen Kompetenzen schaffen, die sich nicht
auf Textanalyse und Textproduktion beschranken, z.B. die in Teil 2 Ill.1 genannten
Kompetenzen «Analytisches Denken», «Schlussfolgerndes Denken» und «Kritisches
Denken» nennen.

Zu 4. Lerngebiete und fachliche Kompetenzen:

Das Lerngebiet Erkenntnistheorie, Wissenschaftstheorie und Logik ahnlich differenziert
ausgestalten wie z.B. die Politische Philosophie und mit Verweisen auf Philosophinnen
und Philosophen des 20. Jahrhunderts (Popper, Kuhn) erganzen.

Bei den Grundpositionen der Erkenntnistheorie «Realismus und Antirealismus»
erganzen.

Die aktuelle und relevante Debatte um die Willensfreiheit aufnehmen (z.B. in 4.2).

Die aktuelle und relevante Debatte um das Wesen, die Moglichkeiten und Gefahren der
Kl aufnehmen (z.B. unter 4.2). Dabei auf Digitalitat verweisen.

Den Verweis auf metaphysische Kategorien (Wesen, Substanz, Akzidenz, Relation)
streichen.

Die Sprachphilosophie als zentrale Disziplin aufnehmen oder zumindest im Kontext der
anderen Gebiete starker sichtbar werden lassen.

«Sein-Sollens-Fehlschluss» durch «Sein-Sollen-Fehlschluss» ersetzen.

vollig einverstanden

Der vorliegende RLP Bildende Kunst ist ausgewogen und realistisch umsetzbar.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Musik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Allgemeine Bildungsziele:

Wiinschenswert ware eine Erganzung: Wahrnehmung/bewusste Beobachtung der
materiellen Lebensrealitat.

Kunst schliesst nicht nur wissenschaftliche wie angewandte Arbeitsweisen ein, sie greift
auf wissenschaftliche wie praktische Erkenntnisse zurtck.

Schilerinnen und Schiiler bereichern nicht eine Bildsprache, sie entwickeln eine
Bildsprache, wenn darunter ein bewusster Prozess verstanden wird.

Bei ergebnisoffenen Fragestellungen und spiralférmigen Prozessen braucht es zudem
das Erlernen einer Frustrationstoleranz.

2.1 Uberfachlich-methodische Kompetenzen:

Statt mit «Angst vorm weissen Blatt» mit Strategien beginnen.

Abstrahierendes Denken kann komplexitatsverdichtend wie komplexitatsreduzierend
sein.

3.1 zu den basalen Kompetenzen fir die Allgemeine Studierfahigkeit:

«bildliches» Denken ohne Anfiihrungszeichen. Bildliches Denken ist erkenntnisleitend
und eine menschliche Grundkonstante.

Maturandinnen und Maturanden sollten Gber Visualisierungsformen zu Erkenntnissen
kommen.

4. Lerngebiete und fachliche Kompetenzen:

4.1.1 Wahrnehmen: Klammer «z.B. Kunst, Natur, Alltag» erganzen mit «Gesellschaft
und Politik».

4.2.3 Kunstlerische Prozesse: ergdnzen mit weiterem Punkt: «Kollektiv gestalterische
Prozesse initiieren und aushandeln».

4.3.2 Kontextualisieren: Anpassung Begrifflichkeiten; «Original und Reproduktion» statt
«Originalwerke und Reprasentationeny.

«Exemplarische Artefakte analysieren und unterschiedliche Sicht- und Deutungsweisen
nachvollziehen» erganzen: «Exemplarische Artefakte analysieren und unterschiedliche
Sicht- und Deutungsweisen auch vor dem Hintergrund diverser Kulturgeschichten
nachvollziehen.»

Dans les objectifs généraux, dans la phrase « renforcer I'efficacité personnelle », la
notion d’efficacité nous semble mal choisie, en lien avec les arts visuels. Nous
proposons de supprimer cette portion de la phrase.

Au point 3.2., l'affirmation de produire, d’analyser et d’interpréter des graphiques (p. ex.
visualisations de données). (Graphiques et diagrammes) nous semble peu crédible et
un argument quelque peu « forcé ».

gar nicht einverstanden

Der vorliegende Fachlehrplan fallt zu detailliert und zu Gberladen aus.

Allgemeine Bildungsziele: Wir sind vollig einverstanden.

Beitrag zu den Uberfachlichen Kompetenzen: Wir sind eher einverstanden. Aufgelistet
werden einige Tatigkeiten aus dem Musikunterricht, welche bei deren Umsetzung mit
dem Aufbau tberfachlicher Kompetenzen einhergehen. Es gabe noch weitere
Tatigkeiten und es bleibt offen, weshalb die hier genannten ausgewahlt wurden.
Beitrag zu den basalen fachlichen Kompetenzen fir allgemeine Studierfahigkeit: Wir
sind vollig einverstanden.

Lerngebiete und fachliche Kompetenzen: Wir sind gar nicht einverstanden. Die vier
genannten Gebiete (Performance, Kreation, Wahrnehmung und Rezeption, Reflexion
und Analyse) sind fur einen Rahmenlehrplan fachlich ausgewogen und gut geeignet.
Jedoch ist die Differenzierung zu detailliert und zu viele der genannten Ziele sind fir
einen Rahmenlehrplan zu konkret, im Rahmen eines Grundlagenfachs unerreichbar
oder beides.

Die Lerngebiete und fachlichen Kompetenzen sind im Umfang zu reduzieren und
inhaltlich zu verallgemeinern.
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Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Wir sind in Bezug auf die Maturaarbeit grundsatzlich mit den im RLP formulierten Zielen
einverstanden. Doch sind die Ziele teilweise zu konkret und zu umfassend formuliert.

eher nicht einverstanden

Der RLP Sport kann als grundsatzlich gelungen bezeichnet werden. Gesamthaft ist die
Fille der anzusteuernden Kompetenzen fir einen RLP eher hoch. Es ist zu vermuten,
dass aufbauend auf diesen Rahmen zukiinftige kantonale Lehrplane wenig zusatzliche
Kompetenzen ausweisen werden und damit die kantonale Autonomie in der
Ausgestaltung des Faches gering sein wird. Vielfach sind die Ausfihrungen sprachlich
zu stark bewertet bzw. beschrieben.

Allgemeine Bildungsziele: Zeile 1 Abschnitt 1: Neu: «Der Sportunterricht férdert und
bildet die Schulerinnen und Schuler (...)»

Alilgemeine Bildungsziele: Zeile 1 Abschnitt 2: Satz «Das Lernen in diesen Feldern
ermdoglicht (...)» folgendermassen erganzen: «Das Lernen in diesen sportbezogenen
Handlungsfeldern erméglicht (...)»

2.1: Satz «Die Maturandinnen und Maturanden kdnnen die Gesundheit als aktiven
Prozess verstehen, um ein individuelles

gesundheitliches Verhalten zu entwickeln (Gesundheitliches Verhalten) (BNE)»’
folgendermassen erganzen: «Die Maturandinnen und Maturanden kénnen Gesundheit
als aktiven Prozess verstehen, um ein individuelles gesundheitsorientiertes Verhalten
zu entwickeln (Gesundheitsorientiertes Verhalten) (BNE).»

2.2: Die ersten beiden Punkte sind zu wenig trennscharf formuliert. Inwiefern braucht
es die Differenzierung zwischen Reflexion und Wahrnehmung?

2.2: Den Satz «Richtungsanderungen und Tempowechsel im Rollen und Gleiten sicher
und gewandt vornehmen» folgendermassen anpassen: «Richtungsanderungen und
Tempowechsel im Rollen und Gleiten sicher vornehmen»

3.1: Zweiter Spiegelpunkt: den Satz «kdrperliche und Wahrnehmungen und
Stimmungen differenziert ausdriicken» folgendermassen anpassen: «kdrperbezogene
Wahrnehmungen und Stimmungen differenziert ausdriicken»

4.4.3: den Satz «eine Bewegungsfolge alleine und in der Gruppe engagiert und
ausdrucksstark vorfihren.» folgendermassen anpassen: «eine Bewegungsfolge alleine
und in der Gruppe vorflihren.»

4.5: Statt «Reflexiv-kognitive Kompetenzen» neu: «Sportwissenschaftliche
Kompetenzen»

5.2: den Satz «Trainingsplane erstellen, umsetzen und auswerten.» folgendermassen
erganzen: «Einfache Trainingsplane erstellen, umsetzen und auswerten.»

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

vollig einverstanden

Erwahnen der Schwerpunkifacher als Orientierung im RLP.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Erganzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden
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1 STELLUNGNAHMEN

b. Anderungsvorschléage Erwahnen der Erganzungsfacher als Orientierung im RLP.

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane - Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Beziiglich der Fachlehrplane ist grundsatzlich festzuhalten, dass diese zu lberladen
zum Teil 3, die Sie noch und zu konkret sind, also mit diesen eigentlich bereits ein Lehrplan statt ein RLP
erwahnen mochten? vorliegt. Ausnahmen bezlglich des zu grossen Umfangs des RLP bilden die

Fachlehrplane Philosophie, Geografie, Franzdsisch als Erstsprache, Geschichte,
Informatik sowie Bildende Kunst.

Es sollen samtliche Schwerpunkt- und Erganzungsfacher beriicksichtigt werden, auch
jene, die nicht zum Grundlagenbereich gehoren.
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Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?

Der Begriff «Hochschule» als abnehmende Institution sollte im gesamten Dokument auf
seine homogene Verwendung hin Uberprift und bei Bedarf punktuell eine
Spezifizierung (Universitaten) vorgenommen werden. Eine Aufnahme der
Kunsthochschulen ware zu prifen.

Im Sinne der Bewusstseinsbildung und Vergleichbarkeit sollten im RLP samtliche
Schwerpunkt- und Erganzungsfacher, die im gymnasialen Bildungsgang angeboten
werden, bertcksichtigt werden; auch jene, die nicht zum Grundlagenbereich gehoren.
Es handelt sich dabei um in vielen Kantonen seit Jahren etablierte Facher wie
beispielsweise Padagogik/Psychologie, Religionslehre, Russisch und Spanisch.

Die Fachlehrplane sind nach alphabetischer Reihenfolge der Facher zu ordnen.

Gerne flgen wir an dieser Stelle zudem unser Begleitschreiben zur Anhérung des
Rahmenlehrplans der Maturitatsschulen hinzu:

Begleitschreiben Anhdrung zur Aktualisierung des Rahmenlehrplans der
Maturitatsschulen

Sehr geehrte Damen und Herren

In lhrem Schreiben vom 12. September 2023 haben Sie uns uber die Eréffnung der
Anhorung zur Aktualisierung des Rahmenlehrplans (RLP) der Maturitatsschulen vom 9.
Juni 1994 informiert. Wir danken Ihnen fiir die Mdglichkeit dazu Stellung nehmen zu
koénnen.

Erganzend zu den Antworten im Online-Fragebogen fassen wir nachfolgend die
Haltung der Bildungs- und Kulturdirektion des Kantons Bern zu zentralen Punkten des
revidierten RLP zusammen.

Wir begriissen die Revision des mittlerweile Uber 25-jahrigen RLP und erachten den
vorgelegten Entwurf zum RLP und dessen allgemeine Ausrichtung insgesamt als
angemessen. Die Inhalte des RLP positionieren das Gymnasium gut im
Bildungssystem der Schweiz. Sowohl mit dem Grundlagenteil als auch mit den Teilen
zu den transversalen Unterrichtsbereichen und zu den Fach-Rahmenlehrplanen sind
wir grundsatzlich «eher einverstanden». Einige Teile der transversalen Bereiche wie
auch einige der Fach-Rahmenlehrplane bedirfen aus unserer Sicht jedoch einer
nochmaligen Uberarbeitung.

Gerne weisen wir im Folgenden noch auf einige Punkte hin:

Allgemein

" Status und Adressat der Handreichungen sind unseres Erachtens unklar. Anstelle des
Indikativs, welcher eine gewisse Verbindlichkeit suggeriert, sind Kann-Formulierungen
zu verwenden. Zudem ist einer einheitlichen kantonalen Umsetzung anstelle
unterschiedlicher schulspezifischer der Vorzug zu geben.

" Weiter sind die im RLP verwendeten grundlegenden Begriffe und Definitionen
nochmals auf ihre korrekte und konsistente Verwendung sowie auch auf ihre
Redundanz hin zu tberprifen (z.B. der Begriff Hochschule).

" Die verwendeten Tabellen und Abbildungen sind in ihrer Darstellung teilweise
uniibersichtlich und im Lauftext mehrheitlich nicht referenziert. Sie sollten zur besseren
Veranschaulichung des vorangegangenen Textes Uberarbeitet werden.

Transversale Bereiche

" Im Bereich Interdisziplinaritét I&sst sich kein klares Konzept erkennen. Es fehlen
einleitend grundsétzliche Uberlegungen zur Interdependenz von Disziplinaritat und
Interdisziplinaritat. Ebenso erscheint die dazu gehdrige «Handreichung» sprachlich
unprazise und die Inhalte sind teilweise unverstandlich.

" Den Stellenwert der basalen fachlichen Kompetenzen fiir allgemeine
Studierfahigkeiten begrissen wir. Es ist
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Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?
(Fortsetzung)

1 STELLUNGNAHMEN

wichtig und richtig diese im RLP festzulegen. Zentral ist aus unserer Sicht eine
gemeinsame Basis, welche Kompetenzen zum Erreichen der basalen fachlichen
Kompetenzen fiir die allgemeine Studierfahigkeit sichergestellt werden miissen. Eine
Entwicklung hin zu einer Art «Vormatur» wird jedoch strikt abgelehnt. Die Umsetzung
erachten wir als eine grosse Herausforderung.

" Die Ausfiihrungen zur Wissenschaftspropadeutik und zu Bildung fiir Nachhaltige
Entwicklung (BNE) werden begrusst. Letztere ist zudem als positives Beispiel fur die
Umschreibungen zu den transversalen Bereichen (im Gegensatz zu Interdisziplinaritat)
zu erwadhnen.

" Die starke Gewichtung der Politischen Bildung ist zu begriissen, sollte aber auch als
transversales Thema hauptsachlich in der Verantwortung des Fachs Geschichte liegen.
Zudem mochten wir da-rauf hinweisen, dass zwischen dem deutschsprachigen Begriff
«Politische Bildung» und dem franzésischsprachigen Begriff «Education & la
citoyenneté» kulturell unterschiedliche Zugange und Haltungen zur Thematik (nicht zu
den Inhalten) bestehen.

" Der transversale Bereich Digitalitat ist sehr allgemein formuliert und sollte erganzt
werden. In einer digital gepragten Gesellschaft kdnnen die Bildungsziele des
Gymnasiums nur unter konsequenter Beriicksichtigung der Digitalitat und den damit
verbundenen Kompetenzen erreicht werden.

Fach-Rahmenlehrplane

" Fach-Rahmenlehrpléne auf iibergeordneter Ebene vorzugeben, wird grundsatzlich
begriisst. Sie sind jedoch mehrheitlich zu Giberladen und zu konkret. So erscheinen sie
vielmehr als bereits ausformulierte Lehrplane. Insbesondere im neuen Grundlagenfach
Wirtschaft und Recht scheint der Fach-Rahmenlehrplan auf ein 6-Lektionenfach
ausgerichtet zu sein. Da dies nicht in allen Kantonen der Fall sein wird, gilt es diesen zu
redimensionieren.

" Ausnahmen beziiglich des zu grossen Umfangs bilden die Fach-Rahmenlehrplane
Philosophie, Geografie, Franzosisch als Erstsprache, Geschichte, Informatik sowie
Bildende Kunst.

" Ebenso wie im Bereich Politische Bildung weisen wir auch im Fach Geografie auf die
bestehenden kulturell unterschiedlichen Herangehensweisen in den Sprachregionen
hin.

" Die Ausrichtung der Schwerpunkt- und Erganzungsfacher mit entsprechender
kantonaler Freiheit begrissen wir. Es sollen jedoch samtliche seit Jahren etablierten
Schwerpunkt- und Erganzungsfacher im Rahmenlehrplan aufgefiihrt werden; auch jene,
die nicht zum Grundlagenbereich gehoéren.

Die von uns vertretene Grundhaltung wird ebenfalls von den massgebenden kantonalen
Gremien getragen, welche unsererseits in die Anhorung einbezogen wurden.

Wir danken im Voraus, dass Sie unsere Anregungen und Uberlegungen zur Revision
des RLP in die weiteren Projektarbeiten einbeziehen.

Freundliche Griisse

Bildungs- und Kulturdirektion

Christine Hasler

Regierungsratin
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Stellungnahme 3
Name Verband/Amt/Institution: Bildungs- und Kulturdepartement Kanton Luzern

Datum Eingabe: 2023-12-05
Teil 2

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage Tabelle mittlere Spalte: letzte Zeile enthalt Begriffe, die keine Kompetenzen bedeuten
(vgl. S.21).

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage Enthalt im Unterschied zu den anderen Transversalen Unterrichtsbereichen keine
Handreichung fiir die Schulen.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage Es fehlen noch Aussagen zur Bedeutung des Critical Thinking sowie zur Erkenntnis-
und Wissenschaftstheorie, die notwendigerweise Bestandteil einer reflektierten
Wissenschaftspropadeutik sein missen.

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-  gar nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Das Kapitel wirkt im Rahmenlehrplan nach wie vor wie ein Fremdkorper. Es verkorpert

Einschatzung offensichtlich eine eigene bildungspolitische Agenda. Es hat einen héheren
Konkretisierungsgrad als die anderen Kapitel und ist teilweise redundant. Die fur den
Rahmenlehrplan relevanten normativen Aspekte sind bereits in den Bildungszielen
enthalten. Die prozeduralen Aspekte liberschneiden sich teilweise mit dem Kapitel Gber
die Politische Bildung. Die fachlichen Aspekte sind im RLP des Faches Geografie
enthalten. Weiter enthalt es Aspekte, die bereits im Kapitel Gber die Interdisziplinaritat
auf dem angemessenen Abstraktionsniveau enthalten sind.

b. Anderungsvorschlage Der Begriff «Nachhaltigkeit» sollte prazise geklart werden. Die Zuordnung fiir die
Koordination der Aktivitaten in diesem Bereich sollte nicht exklusiv zum Fach Geografie
erfolgen, sondern auch Zuordnungen zu andern Fachern erlauben (Handreichung,
Punkt 2.1. Neu: «Vermittlung der fachlichen Grundlagen im Rahmen des Fachs
Geografie, gegebenenfalls auch von anderen Fachern (analog Formulierung politische
Bildung im Punkt 2.1). Punkt 2.2 kann gestrichen oder stark gekurzt werden, da
schulorganisatorische Aspekte nicht in einem Rahmenlehrplan festgeschrieben werden
mussen.

Auf die Anbindung an den Lehrplan 21 und die darin verankerten Themen von Bildung
fir Nachhaltige Entwicklung sollte in diesem Kapitel Bezug genommen werden.
Kurzungsantrag, Begriffsklarung «Nachhaltigkeit», keine Zuordnung zu einem
bestimmten Fach, sondern Facher bestimmen, welche die Koordination lbernehmen,
Redundanzen bereinigen.
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Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

Teil 3

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

2.1. Die offene Formulierung bezuglich der Verantwortung fiir die Koordination und
Umsetzung der Politischen Bildung unterstiitzen wir ausdricklich.

eher einverstanden

Der Umgang mit Desinformation (Fake News, Verschwodrungstheorien) und damit der
Aspekt der Bewertung und kritischen Beurteilung soll starker hervorgehoben werden
und auch als eigener Punkt erscheinen.

Die Handreichung fur die Umsetzung in den Kantonen (S. 40) enthalt Punkte, die an
anderer Stelle geregelt sein sollten, wie z.B. Inklusion, Nachteilsausgleiche und
Begabungsférderung auf Ebene MAR oder Datenschutz und Datensicherheit in Bezug
auf schulische Daten auf Ebene kantonale Weisungen bzw. Schulreglemente.

gar nicht einverstanden

4 Lerngebiete und fachliche Kompetenzen (S. 124ff)

Angesichts der rasanten Entwicklung von Kl und ChatBots sollte der miindliche Teil der
Maturaarbeit nicht nur den Aspekt der «Prasentation», sondern auch jenen der
«Verteidigung» beinhalten und damit den Anspruch einer mindlichen Prifung zur
Uberpriifung des Fachwissens erfiillen.

Im Raster unter Lerngebiete und Teilgebiete ist Folgendes zu erganzen:

Punkt 4: Prasentieren

Neu und erganzt: Prasentieren und Verteidigen

Zusatzlicher Punkt 4.4: Verteidigung:

Unter Fachliche Kompetenzen bei 4.4 notieren:

- fachlich fundiert auf Fragen antworten

- kompetent auf Einwande eingehen

- methodisches Vorgehen begriinden

Teil 3 Rahmenvorgaben fiir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher nicht einverstanden

Die uUberfachlichen Kompetenzen etc. sind im Teil 2 «Transversale Unterrichtsbereiche»
des RLP umfassend abgehandelt und sollen deswegen als Inhalte der Schwerpunkt-
und Erganzungsfacher nicht nochmals aufgefihrt werden.

Folgenden Satz streichen:

S. 130: «In den Schwerpunktfachern sind neben der Wissenschaftspropadeutik auch
die Uberfachlichen Kompetenzen, die Basalen fachlichen Kompetenzen fir Allgemeine
Studierfahigkeit sowie die Digitalitat, und falls inhaltlich passend, auch die Politische
Bildung und die Bildung fur Nachhaltige Entwicklung zu férdern.»
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Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergadnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer Die Uberfachlichen Kompetenzen etc. sind im Teil 2 «Transversale Unterrichtsbereiche»

Einschatzung des RLP umfassend abgehandelt und sollen deswegen als Inhalte der Schwerpunkt-
und Erganzungsfacher nicht nochmals aufgefihrt werden.

b. Anderungsvorschlage Folgenden Satz streichen:

S. 131: «In den Erganzungsfachern sind auch tberfachliche Kompetenzen zu férdern.
Zudem konnen falls passend auch die Basalen fachlichen Kompetenzen fiir Allgemeine
Studierfahigkeit, wissenschaftspropadeutische Kompetenzen, die Digitalitat, die
Politische Bildung und die Bildung fur Nachhaltigkeit gefordert werden.»
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Stellungnahme 4

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: Bildungsdepartement Schwyz / Amt fur Mittel- und Hochschulen

Datum Eingabe: 2023-12-14
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Der zweitletzte Abschnitt erklart den Aufbau des RLP (3 Teile). Damit sollte die
Einleitung enden. Es interessiert nach Verabschiedung des RLP niemanden, dass z.B.
im Sommer 2021 eine interne Konsultation durchgefiihrt wurde.

Den letzten Abschnitt als Fussnote erfassen oder in die Erlauterungen verschieben.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

In diesem Kapitel werden die Bildungsziele gemass Art. 6 MAR/MAV naher erlautert.
Grundsatzlich ware eine stringentere Struktur wiinschenswert: Einleitende Erwahnung
des Art. 6, auf den sich dieses Kapitel letztlich auch bezieht, und davon abgeleitet die
detaillierten Erklarungen.

Der Fliesstext ist (wahrscheinlich zu) ausfuhrlich. Es ware leserfreundlicher, wenn die
vier Absatze des Art. 6 optisch erkennbar waren.

Der gewahlte Ansatz, den Uberfachlichen Kompetenzen im Allgemeinen und den
Laufbahngestaltungskompetenzen im Besonderen eine zentrale Rolle zuzuweisen, ist
wichtig. Das zentrale Element zur Férderung der Laufbahngestaltungskompetenzen
fehlt aber aus fachlicher Sicht.

Hilfreich ware, wenn die vier Absatze des Art. 6 deutlich erkennbar waren. Vorschlag:
Abs. 1

a)...

b)...

c)...

d)...

Abs. 2

a)...

b)...

c)...

d)...

e)...

f)...

g)-..

Erlauterungen zu den verschiedenen Litterae.

Abs. 3

Abs. 4

S. 5, Absatz, 3, Erganzung am Schluss:

«...Die real erreichbare Allgemeine Studierfahigkeit oder -kompetenz soll sich aber an
der idealen orientieren und auch durch die Férderung von
Laufbahngestaltungskompetenzen (Art. 31 MAR/MAV) zur erfolgreichen Bewaltigung
der gewahlten Studiengange fihren... [Erganzung:]...Die in Gymnasien vermittelten
Laufbahngestaltungskompetenzen unterstiitzen dieses Ziel und sind die Grundlage von
spateren Laufbahnentscheiden und selbstbestimmter Laufbahngestaltung.»
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Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlbergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher nicht einverstanden

Die Kritik betrifft weniger den Inhalt, sondern vielmehr die uneinheitliche, héchst
komplexe und daher schwer verstandliche Sprache.

Die Definition der verwendeten Begriffe muss zwingend geklart und stringent dargelegt
werden. Die «Verwirrlichkeit» beginnt bereits im Titel: Was ist etwa der Unterschied
zwischen «Uberfachlich» und «facheribergreifend»? Wo wird der Begriff
»interdisziplinar» eingeordnet? Ist er ein Synonym zu «liberfachlich» oder zu
«fachertbergreifend»?

Die Definition der verwendeten Begriffe muss zwingend geklart und stringent dargelegt
werden. Die «Verwirrlichkeit» beginnt bereits im Titel: Was ist etwa der Unterschied
zwischen «uberfachlich» und «fachertbergreifend»? Wo wird der Begriff
»interdisziplinar» eingeordnet? Ist er ein Synonym zu «uberfachlich» oder zu
«facherubergreifend»?

Leserfreundlich wére, wenn die beiden Hauptbegriffe «curriculare Primarstruktur»
(Lernen in Fachern) und «curriculare Sekundarstruktur» der transversalen Bereiche fett
hervorgehoben wirden (oder evtl. zwei Unterkapitel). Es geht in diesem Kapitel ja
darum zu erklaren, warum es das Lehren und Lernen in beiden Bereichen braucht.
Das Kapitel sollte vereinfacht werden auf die Grundséatze von Lernen in Fachern und in
transversalen Unterrichtsbereichen.

- Titel verstandlicher formulieren, z.B. «Lernen in Fachern und transversale
Unterrichtsbereiche».

- Zur besseren Verstandlichkeit zu Beginn eine grafische Darstellung der Begriffe (evtl.
mit Farben).

- Begriffe definieren und lberall gleiche Verwendung der Begriffe, unter Beifligung einer
leserfreundlichen Struktur, z.B. Unterkapitel oder Fettschrift (Curriculare Primarstruktur
(Lernen in Fachern) und Curriculare Sekundarstruktur der transversalen Bereiche).

- Bei der Curricularen Primarstruktur (Lernen in Fachern) auf «Teil 3
Fach-Rahmenlehrplane» verweisen und bei der Curricularen Sekundarstruktur der
transversalen Bereiche auf «Teil 2 Transversale Unterrichtsbereiche» verweisen.

- Nachstehend ist ein Vorschlag einer kirzeren und verstandlicheren Version des
Kapitels Ill mit dem neuen vorgeschlagenen Titel:

lll. Lernen in Fachern und transversale Unterrichtsbereiche

Die Schulfacher am Gymnasium (curriculare Primarstruktur) orientieren sich in erster
Linie an der Grundstruktur der wissenschaftlichen Fachdisziplinen und beziehen sich in
der Regel auf die jeweilige Disziplin an den Hochschulen (Wissenschaftsorientierung).
Die Wissenschaften strukturieren die Wirklichkeit, sie erfassen, gliedern, modellieren
und erklaren die Welt in der Struktur der Fachdisziplinen. Da sich das Gymnasium als
Zubringerin zu Universitaten und Padagogische Hochschulen versteht, empfiehit sich
die Ubernahme dieser Struktur.

Damit beschreitet sie bewusst einen anderen Weg als die Berufsbildung, welche die
Schulfacher aufgrund von Problemstellungen und Kompetenzanforderung des
Berufsfeldes konzipiert (Themenorientierung).

Die Orientierung der gymnasialen Schulfacher....

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Die Reihenfolge der transversalen Bereiche ist unterschiedlich zu derjenigen in Teil 2
des RLP. Die Aufzahlung wirkt willkurlich.

Die Grafik mit dem «Pfeilwirrwarr» ist ein «grafischer Irrweg», welcher zum Schluss
fiihren kénnte, dass hier «hoch studierte Ausserungen» kompiliert wurden, véllig fern
von der Absicht, die Komplexitat zu vereinfachen. Diese Grafik muss zwingend
vereinfacht werden.

- Seiten 10 + 11: Gleiche Reihenfolge der transversalen Bereiche wie im Teil 2 des RLP
oder Reihenfolge begriinden (wie damals im Entwurf).

- Seite 12: Es braucht eine vereinfachte, verstandliche Grafik, welche als erganzende
Ubersicht dient.

Der hoch-wissenschaftliche Stil des Textes lasst den Inhalt noch komplexer und iber
weite Strecken sehr schwer verstandlich bis unverstandlich werden. Das muss nicht
sein.

Erwlinscht ist ein gut verstandlicher Text. Der Lehrplan des Gymnasiums ist letztlich
auch eine Art «Visitenkarte» und soll als Vorbild gelten, wie auch komplexe
Sachverhalte in vereinfachter Pragnanz abgefasst werden kénnen.

eher einverstanden

Wenig leserfreundlich, dies aus verschiedenen Griinden:

- Fachsprache (komplizierte Formulierungen, insbes. Satzstrukturen)

- Die Abkiirzungen verwirren (Seite 14, 15 und 16 steht «UK» fiir Uberfachliche
Kompetenzen, in den Abbildungen 2 und 3 sowie im Abklrzungsverzeichnis Seite 136
steht «UFK»).

- Die Reihenfolge der transversalen Bereiche (Seite 14 und 15) ist anders als die
Abfolge der Kapitel Il. bis VIII. im Teil 2.

- Die Abbildungen 2 und 3 sind nicht selbsterklarend und tragen wenig zum Verstandnis
bei.

- Im Text sollte konkret auf die Grafiken verwiesen werden (Seite 15 letzter Abschnitt
bezieht sich auf Abbildung 2 auf Seite 16 und Text Seite16 Mitte auf Abbildung 3).

- Satze wie «Fachlicher und tGberfachlicher Kompetenzerwerb aus einer transversalen
Sicht....» ODER ’Die grossen Ideen der Facher, Basiskonzepte als Ankerpunkte und
Leitideen....” (Seite 15) vereinfachen; zur Verdeutlichung Beispiele hinzufligen.

- Abkiirzungen gemass Abkiirzungsverzeichnis

- Reihenfolge der Transversalen Bereiche berichtigen (vgl. oben).

- Den Zweck der Grafik im Text mit konkreten Hinweisen verorten.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer Der Begriff «Interdisziplinaritat» ist unklar.

Einschatzung Die Anforderungen sind zu hoch (z.B. Abschnitt «Allgemeine Kompetenzen», Punkt 1).
Der Schlusssatz relativiert dann («Diese Kompetenzen sind nicht kumulativ...»).
Besser realistische Ziele (Mindestanforderungen) festhalten.
Kapitel 2a: Bessere Lesbarkeit, wenn Spiegelstriche eingefligt werden.
Das Kapitel 2b wird in Frage gestellt, denn es sind ohnehin die Kantone, die fur die
Umsetzung zustandig sind. Weiter ist der Begriff «Institutionelle Akteure» unklar und
wirft Fragen auf. Ist damit der Kanton oder die Schulleitung gemeint, oder beide?
Zudem gehdort das Thema Weiterbildung von Lehrpersonen nicht in den RLP, deshalb
sollte im Kapitel 2 der ganze Abschnitt b) geléscht werden (Seite 19).

b. Anderungsvorschléage - Begriff «Interdisziplinaritat» definieren.
- Realistische Ziele (Mindestanforderungen) formulieren.
- Zum Kapitel «Allgemeine Kompetenzeny:
Punkt 1) letztes Wort «wahrzunehmen» (statt «zu erfassen»)
Punkt 2) «.... Realitat zur Kenntnis nehmen (statt «beurteilen»)... »
Letzter Abschnitt des Kapitels: «Diese Kompetenzen sind nicht kumulativ und sie
werden im Bewusstsein entwickelt, dass sie ambitioniert sind.” [Folgende Passage
weglassen: 'und haufig nur teilweise beherrscht werden kénnen.»]
- Kapitel 2a: Spiegelstriche einfligen.
- Im Kapitel 2 ganzer Abschnitt b) weglassen.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Die Abbildung 4 (Tabelle) gibt einen Uberblick, was alles unter dem Begriff
Einschatzung «Uberfachliche Kompetenzen» zu verstehen ist. Dies ist hilfreich.
Theoretischer Uberbau, der fiir eine konkrete Umsetzung noch zu viel offenlasst.
Das Kapitel 2 «Handreichung» greift zu stark in das Operative der Schulleitungen ein.
b. Anderungsvorschlage - Konkrete Handreichungen darlegen, z.B. auch zu den
Laufbahngestaltungskompetenzen oder zu grésseren Semesterprifungen mit
Uberfachlichen Kompetenzbereichen (z.B. eine 'neue’ Form von Semester-Examen).
- In Kapitel 2 keine Auftragsformulierung, sondern Vorschlage, Optionen.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fiir Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Seite 23: Unseres Erachtens miissen die BfKfAS von allen Gymnasiastinnen und
Einschatzung Gymnasiasten erworben werden.
BfKfAS in der Unterrichtssprache: Die Tabellenform — wie in der Mathematik — ware
Ubersichtlicher.
Unterrichtssprache: Zu anspruchsvoll sind 2.2 e) letzter Teil («...den Stellenwert eines
Textes innerhalb des wissenschaftlichen Diskurses abschatzen kénnen») und 2.4 b.
Mathematik: Gut, dass der Bereich «Statistik» eingefligt wurde. Es sollte jedoch
Uberprift werden, was wirklich zu den BfKfAS gehoren soll.
Kapitel «Handreichung flr die Umsetzung in den Kantonen» fehit.
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b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

- Seite 23: «Sie sollen deshalb [folgende Passage streichen 'besonders gut,
mindestens aber in gentigendem Mass,’] durch alle Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten erworben werden.»

- Prifen, ob eine einheitliche Struktur (Tabellenform) fiir beide Fachgebiete
(Unterrichtssprache und Mathematik) sinnvoll ware.

- «Handreichung fir die Umsetzung in den Kantonen» erganzen.

- Unterrichtssprache: Uberpriifen, was wirklich zu den BfKfAS gehdren soll. Einige
Anforderungen gehen dariiber hinaus: Kapitel 2.2 e) letzter Teil und 2.4 b.

- Mathematik: Uberpriifen, was wirklich zu den BfKfAS gehéren soll:

o Bereich Statistik: Im Fachrahmenlehrplan Mathematik (S. 85, Punkt 4.1) wird als
BfKfAS aufgefiihrt, aber in Teil 2, Kapitel IV nicht: *Zahlprinzipien und kombinatorische
Formeln unterscheiden und benutzen’. Mogliche Erweiterungen waren 'Die Bedeutung
des Fakultatszeichens verstehen und dieses aktiv anwenden’ und 'Mittelwert und
Standardabweichung korrekt interpretieren’ — beides wiirde das Anforderungsniveau
allerdings anheben.

o Bereich Arithmetik: '... die Potenzgesetze fiir natiirliche Exponenten verstehen’
anstatt ... die Potenzgesetze fur natlrliche Exponenten herleiten’

o Bereich Geometrie: 'Planimetrie und Stereometrie’: Dies gehort klar zum Stoff der
Sekundarstufe 1 und kdnnte daher ersatzlos gestrichen werden.

o Bereich Geometrie, Trigonometrie: '... die Zusammenhéange zwischen dem Satz des
Pythagoras und dem Cosinussatz aufzeigen’ ersatzlos streichen, da zu anspruchsvoll.
o Bereich Analysis, Differenzialrechnung: Inhalt von ’...verschiedene Darstellungen von
Ableitungen effizient ('adaptiv’) einsetzen’ ist unklar und somit eindeutiger zu
formulieren, '... die Zusammenhange zwischen einer lokalen Anderungsrate, einer
Tangentensteigung und einer lokalen linearen Approximation aufzeigen’ ersatzlos
streichen, da zu anspruchsvoll.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

vollig einverstanden

Zustimmung zu diesem Kapitel. Wir finden es richtig und wichtig, dass die SuS auf
wissenschaftliches Arbeiten vorbereitet werden, dies einerseits in den einzelnen Facher
und andererseits in fachertbergreifenden kleineren Projektarbeiten sowie im Rahmen
der Maturitatsarbeit.

Den Begriff « Wissenschaft» definieren und abgrenzen zu anderen Wissensgebieten.

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

eher einverstanden

Das Kapitel «VI. BNE» betrachten wir als sehr wichtig, es ist im Verhaltnis zu den
anderen transversalen Unterrichtsbereichen aber eher lang und sollte gekirzt und
konziser gefasst werden.

Der Begriff BNE sollte nicht abschliessend festgelegt sein, sondern Offenheit fir
zukinftige Entwicklungen bieten.

Das Kapitel 2.2 ist zu normativ, es geht Uber die Aufgabe eines RLP hinaus (z.B. sollten
im RLP keine Vorschriften fir die «Bewirtschaftung der Schule» gemacht werden).
Deshalb nur den ersten Satz des Kapitels 2.2 stehen lassen: «Um Wirksamkeit zu
entfalten, empfiehlt sich (nicht «misseny)... »
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwdhnen mochten?

1 STELLUNGNAHMEN

- Das Kapitel «VI. BNE» auf die wesentlichen Aussagen kiirzen; keine Wiederholungen.
- Den Begriff BNE offener definieren.

- Im Kapitel 2.2 nur den ersten Satz stehen lassen: «Um Wirksamkeit zu entfalten,
empfiehlt sich (nicht «mussen») Nachhaltigkeitskompetenzen nicht nur im Unterricht zu
erwerben, sondern in die Schulorganisation und Schulkultur einzubinden.» Den ganzen
Rest streichen (dies gehort nicht in den RLP).

eher einverstanden

Der Hinweis, dass die Lehrpersonen ihre Meinungen und Werte offenlegen kénnen,
dies aber zurtickhaltend tun mussen, ist wichtig.

Das Kapitel «Handreichung fur die Umsetzung» ist hier beispielhaft formuliert.

Bei Kapitel 2.6 steht im ersten Satz und im letzten Satz des Kapitels inhaltlich dasselbe.
- Bei Kapitel 2.6 kdnnen der erste Satz und der letzte Satz des Kapitels
zusammengenommen werden.

eher einverstanden

Im Kapitel 2 stehen Auftrage an die Kantone; zu normativ. Insbesondere ist von der
Erwahnung von konkreten Anwendungsgebieten (z.B. Nachteilsausgleich) abzusehen
und eine allgemeinere Formulierung zu wahlen (siehe unten). Zudem ist der letzte Satz
des Kapitels 2 zu streichen, denn dies ist in den Rechtsgrundlagen festgelegt.

- Den letzten Satz des Abschnitts «Informationsgesellschaft verstehen» verschieben
zum Abschnitt «Grundlagen» und Satz ergdnzen betr. Risiko.

- Kapitel 2 Abschnitt 3: «Die Kantone sorgen dafiir, dass digitale Moglichkeiten
[folgende Passage streichen: ‘fir Inklusion, Nachteilsausgleich und
Begabungsférderung’] in allen Bereichen angemessen eingesetzt werden.»

Variante: «Die digitalen Mdglichkeiten sollen in allen Bereichen angemessen eingesetzt
werden.»

- Im Kapitel 2 den letzten Satz streichen: [«Sie gewahrleisten Datenschutz und
Datensicherheit auch in Bezug auf schulische Daten.»]

Allgemein zu den Kapiteln «Handreichung fiir die Umsetzung in den Kantonen»:

Im RLP sollten bei den «Handreichungen» keine normativen Vorschriften stehen wie
z.B. Seite 40 RLP «Die Kantone sorgen dafir, dass...»

Das Normative steht im Gbergeordneten MAR/MAV (z.B. «Es wird sichergestellt, dass
die SuS ihre interkulturellen, gesellschaftlichen und persénlichen Kompetenzen
weiterentwickeln» Art. 22 Abs. 1 MAR/MAV).

Im RLP sollten daher bei der «Handreichung fiir die Umsetzung in den Kantonen»
hauptsachlich praktische Beispiele und Optionen vorschlagen werden.
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Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Sport
Sind Sie mit den neuen Be-

stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

vollig einverstanden

Die einheitliche Struktur und der gleichmassige Umfang machen Sinn.

eher einverstanden

Die ethische Frage der Redlichkeit bei der Maturaarbeit sollte umfassender dargelegt
werden. Die «Forderung nach einem redlichen Umgang» (S. 122 unten) genigt nicht.
Die Anwendung von «Kl» sollte in diesem Zusammenhang unbedingt thematisiert
werden.

Die Titeliberschrift zum Kapitel 2 «Beitrag des Fachs zu den tberfachlichen
Kompetenzen» passt bei der Maturitatsarbeit nicht. Ebenso sollten die
Titeluberschriften zu den Kapiteln 3 und 3.1 korrigiert werden.

Das Kapitel 4 ist zu detailliert ausgefiihrt, wichtig ware allerdings die Erwahnung des
Fachgesprachs zur Verteidigung der Arbeit.

Das Thema «Betreuung» fehlt.

- Redlichkeit umfassender thematisieren, insbes. «Kl» erwahnen.

- TitelUberschrift zu Kapitel 2 neu: «Beitrag [folgende Passage streichen: 'des Fachs’]
zu den Uberfachlichen Kompetenzen»; dasselbe qilt fiir Kap. 3 und Kap. 3.1.

- Kapitel 4 erganzen: «ein Fachgesprach zur Verteidigung der Arbeit fiihren kénnen»
- Thema «Betreuung» aufnehmen und thematisieren.

eher einverstanden

Die Bewegung — als Ausgleich zu den kopflastigen Fachern — ist unseres Erachtens ein
wichtiger Teil des Schulsports.
Thema «Bewegung» als Ausgleich zum Schulalltag noch ausfiihren.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

vollig einverstanden

vollig einverstanden

In Ordnung; néhere Ausfiihrungen machen im RLP nicht Sinn, in den kantonalen
Lehrplanen dann schon.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Erganzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-

stimmungen einverstanden?

a. Begruindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Inhaltlich in Ordnung; nahere Ausfiihrungen machen im RLP nicht Sinn, in den
kantonalen Lehrplanen und den Schullehrplanen dann schon.
- Abschnitt 2, zweiter Spiegelstrich: Begriff «Gebiet» ersetzen durch neu «Fachgebiet».
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Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?

1 STELLUNGNAHMEN

Auch nach der Uberarbeitung ist der RLP immer noch sehr umfangreich.
Wiiinschenswert ware eine konzisere Fassung. Die Sprache ist, wie bereits mehrmals
erwahnt, zu komplex, uneinheitlich und Uber weite Strecken unverstandlich.

Wir empfehlen daher generell eine redaktionelle Uberpriifung und Bereinigung des
ganzen Dokuments, so dass es keine Redundanzen und Unklarheiten mehr gibt und
der Text an Klarheit und Pragnanz gewinnt.

Das Dokument sollte idealerweise letztlich «wie aus einem Guss» gestaltet sein.
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Stellungnahme 5
Name Verband/Amt/Institution: Bildungs- und Kulturdepartement Obwalden

Datum Eingabe: 2023-12-12
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage In diesem Kapitel wird festgehalten, dass der Rahmenlehrplan die
Mindestanforderungen an die fachlichen und tiberfachlichen Lernziele und
Kompetenzen enthalt. Die Verbindlichkeit der einzelnen Kapitel des Rahmenlehrplans
muss jedoch noch klarer deklariert werden. Es braucht an geeigneter Stelle noch
Aussagen dazu, welche Teile verbindlich sind und welche Teile einen empfehlenden
Charakter haben. Zudem ist die Auslagerung der 'Handreichungen fiir die Umsetzung’
in ein Dokument mit empfehlendem Charakter zu prifen.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer Es ist sehr hilfreich, dass die Bildungsziele aus dem MAR in diesem Kapitel

Einschatzung konkretisiert werden. Die Formulierungen sind teilweise sehr kompliziert und sollten
noch vereinfach werden.

b. Anderungsvorschlage Folgender Satz ist sehr lang bzw. holprig und sollte vereinfacht werden (S. 5): 'Die real

er-reichbare Allgemeine Studierfahigkeit oder -kompetenz soll sich aber an der idealen
orientieren und auf jeden Fall zur erfolgreichen Bewaltigung der konkret,
laufbahnkompetent gewahlten Studiengange fihren.’

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlbergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Wir sind mit dem Kompetenzbegriff einverstanden. Die Tabelle auf Seite 12 ist
Einschatzung unubersichtlich und kompliziert.
b. Anderungsvorschléage Die Tabelle auf S. 12 muss vereinfacht werden.
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Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Der Teil 1 ist im Allgemeinen sprachlich noch zu schwerfallig und zu kompliziert. Die
Texte sollten mit dem Ziel einer einfachen und verstandlichen Sprache nochmals
Uberarbeitet werden.

An verschiedenen Stellen im RLP wird von «Stoff» im Sinne von Unterrichtsinhalten
gespro-chen (bspw. S. 8, S. 22, S. 132), was nicht einer kompetenzorientierten
Formulierung und dem anzustrebenden Lern- und Unterrichtsverstandnis entspricht.
Hier sollte eine alternative Umschreibung gesucht werden. Der Begriff 'Stoff’ erinnert zu
stark an einen Unterricht, der nicht mehr zeitgemass ist.

eher nicht einverstanden

Die Erklarungen zu den Schnittmengen der verschiedenen Teilkompetenzen (z.B. BNE,
UFK, DiG) sind sehr hilfreich. Uber weite Teile ist dieses Kapitel aber noch sehr
kompliziert ge-schrieben. Die Unterscheidung zwischen 'Transversalen Themen’ und
‘Transversalen Kompetenzen’ kommt im ersten Absatz noch zu wenig deutlich hervor
und miusste verstandlicher erklart werden. Mit Ausnahme der basalen fachlichen
Kompetenzen flr Allgemeine Studierfahigkeit ist nicht klar, wie verbindlich die
transversalen Unterrichtsbereiche sind.

Die Sprache soll in diesem Kapitel noch vereinfacht werden. Ausserdem miissen in
diesem und den darauffolgenden Kapiteln des Teils 2 Aussagen zur Verbindlichkeit
eingefugt werden. Die Verbindlichkeiten missen zudem von den didaktischen
Empfehlungen fir die Umsetzung unterschieden werden. Hierbei ist zu prifen, ob die
Unterkapitel 'Handreichung fur die Umsetzung in den Kantonen’, die bei den
verschiedenen transversalen Unterrichtsbereichen auf-gefiihrt sind, in einem separaten
Dokument beschrieben werden sollen.

eher nicht einverstanden

Grundsatzlich wird begriisst, dass der Interdisziplinaritat ein hohes Gewicht
beigemessen wird. Auch teilen wir die Idee, dass die Interdisziplinaritat auf dem
gymnasialen Bildungsweg einen héheren Stellenwert bekommt. Das Kapitel kommt
jedoch zu explizit daher. Die Umsetzung soll den Kantonen tberlassen werden. Hier
werden definitiv keine Minimalanforderungen formuliert. Die Verbindlichkeiten sind
unklar.
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b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Das Kapitel soll so umformuliert werden, dass die Umsetzung einen empfehlenden
Charakter hat. Auch hier ist zu prifen, ob das Unterkapitel '"Handreichung fir die
Umsetzung in den Kantonen'’ in einem separaten Dokument mit empfehlendem
Charakter beschrieben werden soll.

Folgende Formulierung im Bereich der 'Allgemeinen Kompetenzen'’ sind heikel: (S. 18)
"Mit anderen Worten eine einzige Lésung ablehnen, eine kritische Haltung einnehmen
und die eigene Neugier fordern.’

In folgendem Abschnitt ist unklar, ob ’evaluiert’ ’beurteilt’ meint (S. 19): 'Diese Module,
Wo-chen oder Lehrveranstaltungen werden fiir alle Schilerinnen und Schuler
durchgefuhrt, werden in jedem Unterrichtsjahr durchgefiihrt, kbnnen im Rahmen aller
oder nur einiger Facher durchgefihrt werden, kénnen innerhalb der betreffenden
Facher oder innerhalb des interdisziplinaren Fachs evaluiert werden, werden nicht in
die im MAR festgelegten Prozentsatze der Facher einbezogen und missen dem im
MAV/MAR festgelegten Mindestanteil fur die Interdisziplinaritat entsprechen.’

Der letzte Abschnitt ist viel zu explizit und greift in die Kompetenz der Kantone ein. Er
soll er-satzlos gestrichen werden (S. 19):

‘Die institutionellen Akteure geben Impulse zur Férderung der Interdisziplinaritat. Sie
gehen auf die Qualifikations- und Weiterbildungsbedurfnisse der Lehrpersonen ein. Sie
tragen zur Férderung einer institutionellen Kultur bei, die durch Zusammenarbeit und
die Schaffung von Schulprojekten gepragt ist. Sie sorgen fur finanziell und logistisch
angemessene Rahmenbedingungen.’

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

Die Grafik auf Seite 21 muss Ubersichtlicher und ansprechender gestaltet werden.
Auch hier ist zu prifen, ob das Unterkapitel '"Handreichung fiir die Umsetzung in den
Kantonen'’ in einem separaten Dokument mit empfehlendem Charakter beschrieben
werden soll.

Insbesondere nachfolgende Aussage greift viel zu stark in die Kompetenz der Kantone
bzw. der einzelnen Schulen ein und soll weggelassen werden (S. 22): 'Jedes
Gymnasium stellt unter Zuhilfenahme von Fachexpertinnen und Fachexperten ein an
ihr Schulprogramm ange-passtes Gesamtkonzept «Uberfachliche Kompetenzen»
zusammen.’

Im zweitletzten Absatz ist von 'Stoffmengen’ die Rede. Hier sollte eine alternative
Umschreibung gesucht werden. Der Begriff 'Stoff’ erinnert zu stak an einen Unterricht,
der nicht mehr zeitgemass ist.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher nicht einverstanden

Die basalen mathematischen Kompetenzen fir Allgemeine Studierfahigkeit sind viel
umfangreicher und detaillierter als die basalen fachlichen Kompetenzen fiir Aligemeine
Studierfahigkeit in der Unterrichtssprache.

Die basalen mathematischen Kompetenzen sind zu anspruchsvoll. Es ist unklar, warum
die Anspriiche gegenuber denjenigen im '’Anhang: Basale fachliche Kompetenzen fir
allgemeine Studierfahigkeit in Erstsprache und Mathematik (17.3.2016)’ derart
angehoben wurden. Auch die Darstellung in der Tabellenform sollte nochmals Uberprift
werden. Sie ist uniibersichtlich und nicht ansprechend.

Tippfehler am Ende des 1. Absatzes von Studierfahigkeit Mathematik (S. 26): °...es
gehort daher nicht mehr zu den mathematischen Kompetenzen, die basal sind fiir die
Allgemeine Studierfahigkeit.3’
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Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

Die Aussage, dass ein wichtiger Teil der wissenschaftspropadeutischen Arbeit im
Schwer-punktfach erfolgt, ist angesichts des hohen Gestaltungsfreiraums im
Wabhlpflichtbereich nicht sinnvoll und soll ersatzlos gestrichen werden.

Auch hier ist zu prifen, ob das Unterkapitel '"Handreichung fiir die Umsetzung in den
Kantonen'’ in einem separaten Dokument mit empfehlendem Charakter beschrieben
werden soll.

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

eher nicht einverstanden

Dieses Kapitel ist zu tendenziés formuliert. Es muss neutraler geschrieben werden.
Eine Wertung von einzelnen Themen und politischen Programmen soll vermieden
werden, wie in fol-gendem Beispiel (S. 32): ’Nicht nur der Schutz des Klimas und der
Biodiversitat pragen die vor uns liegenden Handlungsfelder. Auch Rassismus, soziale
und wirtschaftliche Ungerechtigkeiten oder unfaire Verteilungen der Chancen zwischen
den Geschlechtern sind Ausdruck nicht-nachhaltiger Entwicklungen.’

Dieses Kapitel soll neutraler geschrieben werden.

Tippfehler auf S.33: ’Fur das Erreichen dieser Ziele wurden von der UNESCO (2017)
verschiedene Kompetenzmodelle zusammengefasst9.” Die 9 am Schluss des Satzes
ist zu viel.

Auch hier ist zu prifen, ob das Unterkapitel '"Handreichung fiir die Umsetzung in den
Kantonen’ in einem separaten Dokument mit empfehlendem Charakter beschrieben
werden soll.

Es soll nicht festgelegt werden, dass das Fach Geografie die Hauptverantwortung fir
den Grundlagenblock zu BNE tragt.

Die Aussage, dass Lehrpersonen, die im Rahmen ihres Fachunterrichts BNE
unterrichten, fachwissenschaftlich wie fachdidaktisch aus- und weitergebildet sind, soll
gestrichen werden. (S. 35).

eher einverstanden

Die besondere Gewichtung der politischen Bildung wird beflrwortet.

Die Formulierung, dass die Grundlagen der politischen Bildung im Rahmen des Fachs
Geschichte vermittelt werden, soll gestrichen werden. Zur politischen Bildung gehéren
auch Grundlagen, die in anderen Fachern erworben werden und die Gberfachlichen
Kompetenzen, die in verschiedenen Fachern erworben werden.

Die Aussage, dass Lehrpersonen, die im Rahmen ihres Fachunterrichts politische
Bildung unterrichten, fachwissenschaftlich wie fachdidaktisch aus- und weitergebildet
sind, soll gestrichen werden (S. 38).

Auch hier ist zu priifen, ob das Unterkapitel 'Handreichung fiir die Umsetzung in den
Kanto-nen’ in einem separaten Dokument mit empfehlendem Charakter beschrieben
werden soll.
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Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Deutsch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Die Aussage, dass in einer digital gepragten Gesellschaft die Bildungsziele des
Gymnasiums nur unter konsequenter Berucksichtigung der Digitalitat und den damit
verbundenen Kompetenzen und Verfahren erreicht werden kénnen, ist sehr wichtig,
aber auch sehr absolut formu-liert. Die Aussage, dass auch 'Analoges’ Platz haben
muss, wlrde es etwas abrunden.

In diesem Kapitel fehlen noch klare Definitionen der Begriffe ‘Digitalitat’, 'Digitalisierung’
und 'Kultur der Digitalitat’.

Auch hier ist zu prifen, ob das Unterkapitel '"Handreichung fiir die Umsetzung in den
Kantonen’ in einem separaten Dokument mit empfehlendem Charakter beschrieben
werden soll.

Grundsatzlich sind die Kapitel zu den transversalen Unterrichtsbereichen auf einem
guten Weg. Es braucht an einigen Stellen noch eine einfachere Sprache, neutralere
Formulierungen und Ubersichtlichere Tabellen. Die Frage der Verbindlichkeit ist zu
klaren. Zudem ist die Auslagerung der 'Handreichungen fiir die Umsetzung’ in ein
Dokument mit empfehlendem Charakter zu prifen.

vollig einverstanden

eher einverstanden

Alle relevanten Teilbereiche werden angemessen abgedeckt. Ein Rahmen ist gegeben,
dieser lasst allerdings noch gentigend Spielraum fir kantonale Umsetzungen.

Die Struktur der verschiedenen Sprachenlehrpléne ist nicht einheitlich.

Eine Vereinheitlichung der Struktur der Sprachenlehrplane soll Gberprift werden.

Es ist nicht klar, welche «Inspirationstechniken» bei «3.2 Schreibhemmungen
{iberwinden durch kreativen Einsatz von Inspirationstechniken (z. B. Ecriture
automatique)» gemeint sind. Dies sollte prazisiert werden (S. 46).

Teil 3 Franzésisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher nicht einverstanden

Die Struktur der verschiedenen Sprachenlehrplane ist nicht einheitlich.

Angestrebtes Niveau B2.2. fiir die produktiven Kompetenzen (Sprechen/Schreiben)
und B2.2 oder C1 je nach Sprachregion fiir die rezeptiven Kompetenzen (Hoéren/Lesen)
ist zu hoch angesetzt (S. 47).

Eine Vereinheitlichung der Struktur der Sprachenlehrplane soll Gberprift werden.
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Teil 3 Italienisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Englisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Griechisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Latein

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Mathematik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Informatik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

Die Struktur der verschiedenen Sprachenlehrplane ist nicht einheitlich.

Eine Vereinheitlichung der Struktur der Sprachenlehrplane soll Uberprift werden.

Da gemass Kapitel V (Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher) das Anspruchsniveau
der Lern- bzw. Kompetenzziele in den Schwerpunkifachern hoher sein muss als jenes
in den Grundlagenfachern, ist das anzustrebende Sprachniveau B2 nach GER im
Schwerpunktfach unrealistisch.

eher einverstanden

Ausreichende Inhalte, Genug verbindlich, ohne einzugrenzen. Klar strukturiert,
sprachlich zu-ganglich, praxisorientiert, ausreichend Detailgenauigkeit, um als
Grundlage fir kantonale Lehrplane zu dienen, wahrend gleichzeitig eine gewisse
Flexibilitat fr Anpassungen auf lokaler Ebene ermdglicht wird.

Die Struktur der verschiedenen Sprachenlehrplane ist nicht einheitlich.

Eine Vereinheitlichung der Struktur der Sprachenlehrplane soll Gberprift werden.

eher einverstanden

Die Kompetenzen sind anspruchsvoll und kénnen mit den zur Verfiigung stehenden
Lektionen in Konflikt geraten.

eher einverstanden

Die Kompetenzen sind anspruchsvoll und kdnnen mit den zur Verfigung stehenden
Lektionen in Konflikt geraten.

vollig einverstanden

eher nicht einverstanden
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Biologie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Chemie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Physik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer

Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Geografie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

S. 87: Die Formulierung «Lineare Gleichungssysteme zur Modellierung und Lésung
von Prob-lemen im Bereich Grafiken und Datenverarbeitung verwenden.» ist unklar.
S. 88: Datentypen sind entweder vorgegeben oder miissen neu definiert werden.
Letzteres kann keine Minimalanforderung fiir das Grundlagenfach sein. Entsprechend
kénnen Datentypen nur ,zielfihrend eingesetzt®, aber nicht manipuliert werden.
Datenstrukturen zu manipu-lieren, ist keine ausreichend konkrete Beschreibung einer
Kompetenz und soll gestrichen werden.

eher einverstanden

Die Kompetenzen, die fir das Fach Biologie vorgegeben wurden, sind breit gefachert,
lassen aber genltigend Raum fiir praktisches bzw. experimentelles Arbeiten.

Achtung vor der Natur zu haben, neugierig sein und staunen kénnen sind zwar gute
Ideen fir selbst- bzw. persdnlichkeitsbezogene Kompetenzen, kénnen aber wohl kaum
erzwungen werden. Die Lehrperson kann mit gutem Beispiel vorangehen und
‘Fehlverhalten’ kontrovers diskutieren — aber daraus ergibt sich nicht automatisch
Achtung vor der Natur. Solche Haltungen sollen aus dem Rahmenlehrplan gestrichen
werden (S. 89-90).

eher nicht einverstanden

Es ist nicht sinnvoll, einen Fachlehrplan mit einem Zitat einzuleiten. Dies wird in keinem
anderen Fachlehrplan so gemacht.

Grundsatzlich ist der Fach-Rahmenlehrplan Chemie Uberladen: Es besteht die Gefahr,
dass alles nur oberflachlich gemacht wird.

Dieser Lehrplan muss vom Umfang her reduziert werden.

4 Lerngebiete und fachliche Kompetenzen (S. 94): 2.1 Stoffeigenschaften und
Teilchenkon-zept: Hier gibt es eine sprachliche Ungereimtheit: «chemische Stoffe und
ihre Eigenschaften als beschreiben».

4 Lerngebiete und fachliche Kompetenzen (S. 94): 3.2 Atommodelle «den Atombau
aufbau-end aus Elementarteilchen Modellen beschreiben». Dieser Satz ist nicht
verstandlich.

eher nicht einverstanden

Es ist unklar, weshalb Themen wie die Strahlenoptik oder die Hydrostatik nicht sichtbar
werden im Lehrplan. Diese Themen sind gerade fiir die Einfliihrung in die gymnasiale
Physik sehr wertvoll.

Fir das Grundlagenfach Physik ist der Umfang des Rahmenlehrplans zu gross.

eher einverstanden

Das Fach Geographie wird in seiner Breite sowie der Aktualitéat gerecht abgebildet
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Geschichte

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Wirtschaft und Recht

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Philosophie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Bildende Kunst

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Musik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Als Lerngebiete fehlen die theoretischen Grundlagen von Geografischen
Informationssyste-men (GIS) (z. B. Vektordaten, Rasterdaten).

eher einverstanden

Grundsatzlich einverstanden, aber hohe Abstraktionsebene. Legitimierend fur
Geschichtsunterricht. Erst als kantonaler Lehrplan tauglich, wenn mit konkreten
historischen Themen versehen und auf Klassenstufen verteilt.

eher nicht einverstanden

1.3 Finanz- und Rechnungswesen (S. 109): 'Geschéftsabschlisse und
Berichterstattung interpretieren und Massnahmen ableiten’ = streichen. Dies gehort
nicht ins Grundlagenfach. Neuer Vorschlag:

Einfache Bilanzen und Erfolgsrechnungen analysieren und die finanzielle Lage in Bezug
auf Liquiditat, Sicherheit und Rentabilitat kritisch anhand von Kennzahlen beurteilen.
Geld- und Finanzstabilitat ist sehr interessant, aber auch komplex und gehort nicht ins
Grund-lagenfach (S. 110).

vollig einverstanden

vollig einverstanden

Ausreichend, gut verstandlich. geniigend Handlungsspielraum und guter Umfang an
Themen; verstandlich und anschaulich formuliert. Umsetzbarkeit scheint gut gegeben.
Sprachlich gut und verstandlich ausformuliert; Terminologie angemessen, gut auf den
Punkt gebracht.

vollig einverstanden

Ausreichend verbindlich, Iasst genug Handlungsspielraum. Grdsstenteils umsetzbar,
nicht alle Aspekte kdnnen gleichermassen in der Tiefe behandelt werden.

Es fallt auf, dass die Instrumentenkunde aus dem Lehrplan 21 im Rahmenlehrplan auf
Gymnasialstufe nicht weitergefiihrt wird.

vollig einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Vollstandig und gentigend Handlungsspielraum. Nachvollziehbare, verstandliche
Struktur. Verstandlich formuliert. Kompetenzorientiert. Uberfachliche Kompetenzen im
Vordergrund. Vollstandig.

Bei 4 Lerngebiete und fachliche Kompetenzen ist unter Punkt 4 'Prasentieren’ (S. 125)
unklar, weshalb nur ausgewahlte Teile des Projektes nach inhaltlichen, medialen und
publikumsorientierten Kriterien aufbereitet werden sollen. Vorschlag: Die
Maturandinnen und Maturanden kénnen die Inhalte der Arbeit verstandlich und
ausgewogen prasentieren und aufschlussreich Gber das gewahlte Vorgehen
informieren.

eher einverstanden

Vollstandig und gentigend Handlungsspielraum. Das Fach Sport wird in seiner Breite
sowie der Aktualitat gerecht abgebildet.
Sprachlich teilweise hochgestochen.

Teil 3 Rahmenvorgaben fur Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden
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Stellungnahme 6
Name Verband/Amt/Institution: Kanton Glarus, Departement Bildung und Kultur

Datum Eingabe: 2023-12-13
Teil 2

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Der Begriff ‘Interdisziplinaritat’ soll klar definiert werden.

Einschatzung Es ist wichtig, auch die Erstausbildung der Lehrpersonen zu erwahnen, nicht nur die
Weiterbildung; die in einem universitéaren Fachbereich verankerte Ausbildung soll
Voraussetzung fiir die Unterrichtsberechtigung sein.
Team Teaching ist die adaquate Form des interdisziplinaren (Projekt-)Unterrichts.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Das Kompetenzmodell der tiberfachlichen Kompetenzen (S. 21, Abb. 4) ist firr eine

Einschatzung padagogische Reflexion wertvoll. Fir eine paddagogische Umsetzung ist diese Ebene
aber nicht praktikabel.
Die Handreichung (Kapitel 2) greift zu stark ins Operative ein. Eine Umsetzung liegt,
wenn schon, in der Verantwortung der Schulleitung.

b. Anderungsvorschlage Kirzung der Handreichung: «Jedes Gymnasium stellt ein an ihr Schulprogramm
angepasstes Gesamtkonzept «Uberfachliche Kompetenzen» zusammen. ...an den
Gymnasien.» Dabei sollen die liberfachlichen Kompetenzen aus allen drei Bereichen
gefordert werden (Uberfachlich-methodische inkl. sachlich generische; selbst- bzw.
personlichkeitsbezogene; sozial-kommunikative). Die Schule sorgt dafur, dass gute
Rahmenbedingungen fiir geeignete Lehr-/Lern-Arrangements und Unterrichtsmethoden
bestehen. Die Kantone sorgen fir die entsprechende fachliche und padagogische
Unterstutzung und Weiterbildung der Lehrpersonen an den Gymnasien»
Alles Ubrige weglassen.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fir Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?
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a. Begrundung lhrer Im Grundsatz ist die eingeschlagene Richtung zu begriissen: eine hohe Verbindlichkeit

Einschatzung beim Einfordern der BfKfAS; deshalb miissen sie soweit reduziert werden, damit sie in
der Tat jedem eingefordert werden konnen und missen. Wichtig ist auch, dass neben
dem Unterricht in der ersten Landessprache und Mathematik auch die anderen
gymnasialen Facher in die Pflicht genommen werden, dies gilt es ev. in der (noch
fehlenden) Handreichung zu betonen. Dieser Aspekt ist zu verstarken, damit die
Starkung der BfKfAS nicht dazu fuhrt, dass die Verantwortung fiir die Férderung dieser
Kompetenzen an die beiden Facher «delegiert» wird.

Es ist festzuhalten, dass die BfKfAS ohne die Unterstiitzung von Kl erreicht werden
mussen.

Speziell zu Mathematik: Es ist nochmals zu prifen, ob tatsachlich nur basale
Kompetenzen aufgefihrt sind. Fast alle Inhalte des Rahmenlehrplans fir das
Grundlagenfach Mathematik sind zugleich basale Kompetenzen. Das bedeutet, dass
eine Matura im Grundlagenfach Mathematik fast ausschliesslich die basalen
Kompetenzen abbildet.

Fast durchgehend wird der Begriff «effizient (adaptiv)» verwendet. Den Verfassenden
scheint wichtig zu sein, dass man fur alle basalen Kompetenzen samtliche Kniffe kennt,
um die Aufgaben noch etwas knapper berechnen zu kénnen.

Die Ausformulierungen sind oft schwammig. Beispielsweise ist der Begriff
«Stutzpunkte» in der bisherigen Fachsprache nicht klar definiert (auch wenn sich die
meisten Mathematik-Lehrpersonen darunter vermutlich etwas vorstellen kénnen).
Maoglicherweise ware ein Aufgabenpool, der beispielhaft die Tiefe der basalen
Kompetenzen veranschaulicht, gewinnbringender.

Es ist nicht klar, wie das Erreichen der basalen Kompetenzen definiert wird: Kénnen
ungeniigende oder fehlende basale Kompetenzen in bestimmten Bereichen mit sehr
guten basalen Kompetenzen in anderen Bereichen kompensiert werden, oder muss
jede einzelne Teilkompetenz genligend sein?

Es fehlt die «Handreichung». Es gibt keinen Grund, hier auf diese zu verzichten.

b. Anderungsvorschlage Nicht Gber den Inhalt von Artikel 19 MAR/MAV hinausgehen. Unter 1. Grundsatzliches
soll der Text wie folgt gedndert werden: «Sie [BfKfAS] sollen deshalb durch alle
Gymnasiastinnen und Gymnasiasten erworben werden.» Zu streichen ist «besonders
gut, mindestens in genigendem Mass».

Fir basale Fertigkeiten auf die Betonung der Effizienz verzichtet werden.

Die Formulierungen scharfen, z. B. den Begriff «Stlitzpunkte».

Eine Handreichung erganzen. Fur die BfKfAS Mathematik ware ein Aufgabenpool, der
beispielhaft die Tiefe der basalen Kompetenzen veranschaulicht, hilfreich.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Insgesamt einverstanden. Wichtig bleibt die solide fachwissenschaftliche Ausbildung

Einschatzung der Lehrpersonen. Es sollen nicht nur das Schwerpunktfach und die Maturaarbeit als
auf wissenschaftliches Arbeiten vorbereitend aufgeflihrt werden, sondern auch das
Erganzungsfach. Es gibt keinen Grund, weshalb ein im zweiten Teil des MAR-Lehrgang
zur Vertiefung gewahltes Fach diese Aufgabe nicht auch erfiillen muss.

b. Anderungsvorschlage Absatz 'Rolle des Schwerpunktfachs’ ergdnzen um 'Ergéanzungsfach’.

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer Die formale Einpassung in den Gesamtrahmenlehrplan ist noch nicht erfolgt. So gibt es
Einschatzung bei den Kompetenzen Redundanzen zu den Ubergeordneten Kapiteln.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

Teil 3

Teil 3 Deutsch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Die BNE soll sich nicht nur an der Unesco Roadmap orientieren, sondern auch an
anderen Konzepten auf Stufe Bund, Europa etc.

Die Abbildung 6 durch das Nachhaltigkeitsdreieck ersetzen: W, U, S.

Unbedingt darauf verzichten, ein Leitfach zu nennen (Geografie).

Der letzte Abschnitt 2.1. soll gestrichen werden, da kein neues Fach «BNE» entsteht.
Das ist ein Widerspruch zum transversalen Ansatz.

eher einverstanden

Inhalt, Umfang und Erlauterungen sind angemessen und verstandlich. Die
Stossrichtung ist richtig.

Seite 35, Punkt 1: «herausragende» ersetzen durch «entsprechende Bedeutung».
Seite 37, Punkt 2.1: «Verantwortung» ersetzen durch «die Koordination der
Umsetzung».

Seite 37, Punkt 1.4: auf den Beutelsbacher Konsens verweisen.

eher einverstanden

Siehe 'Allgemeine Bemerkungen'’ in 'Teil 3’

eher einverstanden

Der wissenschaftlichen Arbeitsweise (vgl. Wissenschaftspropadeutik) soll mehr
Gewicht gegeben werden und im Vordergrund stehen. Die Rolle der Betreuung sollte
im Rahmen einer Handreichung angesprochen werden.

Bei Punkt 4 der Tabelle «Lerngebiete und fachliche Kompetenzen» fehlt ein Hinweis auf
ein Fachgesprach zur Verteidigung der Arbeit.

Es fehlt eine Handreichung zur angemessenen Gewichtung aller Teilbereiche bei der
Bewertung.

Teil 3 Rahmenvorgaben fiir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

eher einverstanden

Der wissenschaftspropadeutische Aspekt ist sehr wichtig. Lehrpersonen sind in den
entsprechenden Fachern ausgebildet. Muss sich an ein universitares Fach
anschliessen.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Erganzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher nicht einverstanden
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1 STELLUNGNAHMEN

a. Begrundung lhrer Erganzungsfacher sind Vertiefungsfacher, d. h. Wahlpflichtfacher, die tendenziell in den

Einschatzung oberen Klassen des MAR-Lehrgangs angesiedelt sind. Sie sollen ebenfalls
wissenschaftspropadeutischen Anspruch haben, eine entsprechende Anbindung an
universitare Fachbereiche haben und entsprechend durch ein Fachstudium qualifizierte
Lehrpersonen unterrichtet werden. Beliebigkeit soll vermieden werden.

b. Anderungsvorschléage Den wissenschaftspropadeutischen Anspruch aufnehmen.

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Bei allen(!) Grundlagenfachern missen die Minimalanforderungen (in Analogie zu den
zum gesamten BfKfAS) klar definiert werden (insbesondere fir die von «Eberle» explizit genannten:
Rahmenlehrplan oder zu Informatik und Englisch). Darliberhinaus ist moglichst wenig festzulegen.

weiteren Punkten, die Sie Es muss eine inhaltliche und strukturelle Harmonisierung und Verbindlichkeit aller
noch erwdhnen méchten? Handreichungen hergestellt werden. Konkret heisst das, es miissen

Umsetzungsmoglichkeiten und -vorschlage gemacht werden und keine Vorgaben.
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1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 7
Name Verband/Amt/Institution: Kanton Freiburg

Datum Eingabe: 2023-12-15
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Es fehlt der Hinweis zum Art. 3 MAR (Ziele und Struktur des Rahmenlehrplans wird
Einschatzung beschrieben).
Die Beriicksichtigung des facheriibergreifenden Lernens und der iberfachlichen
Kompetenzen im Rahmenlehrplan sehen wir ebenfalls als bedeutsam an.
b. Anderungsvorschléage Hinweis zu Artikel 3 aufnehmen.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Der Zusammenhang von Art. 6 MAR zu Rahmenlehrplan ist gut erklart.
Einschatzung

Teil 1 Lernen in Fachern, Gberfachliches und facheriibergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Der Grund, weshalb die curriculare Primarstruktur bleibt, ist gut erklart.
Einschatzung

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer Der Begriff der Kompetenzen ist gut erklart und entspricht dem Stand der Forschung.

Einschatzung Ebenso wird die Notwendigkeit fir die curriculare Sekundarstruktur gut begriindet.
Der Versuch die Verkniipfungen zwischen Kompetenzbereichen in der Abbildung (S.
12) zu visualisieren wird positiv gesehen, das Modell ist jedoch zu Uiberladen und kann
deshalb konkrete Wirkungszusammenhange nicht klar abbilden. Zudem wirkt es isoliert
von der Beschreibung.

b. Anderungsvorschlage Die grafische Darstellung muss verbessert werden. Die Abbildung auf relevante
Wirkungszusammenhange fokussieren.
Bezlige zwischen Kompetenzen und Werten, Einstellungen erwahnen.

Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Die Sprache sollte fiir Teil 1 und Teil Il aus einem Guss sein. In allen Landessprachen
zum Teil 1, die Sie noch sollten die Begrifflichkeiten klar und konsequent eingesetzt werden.
erwahnen mochten?
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Teil 2

Teil 2 Einleitung

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Die Begriffe sollten auf Deutsch und Franzésisch abgeglichen werden.

Die zentrale Idee «kKompetenz = Wissen + Kénnen + Wollen» kdnnte besser
ausgeschopft werden. Die Definition des Begriffs Volition ist nicht klar formuliert (dieser
beinhaltet, dass Intentionen gebildet, aufrechterhalten, realisiert werden).

Der Titel dieses Kapitels auf franzdsisch entspricht nicht der deutschen Version, was
zur Verwirrung fuhrt.

Bei Beschreibung der sozial-kommunikativen, interpersonalen Kompetenzen geht es
nicht nur um die «werte- und faktenbasierte Entwicklung und Reflexion von
Argumenten» (S. 17), sondern noch grundlegender um Einstellungen und
Werthaltungen den Mitmenschen gegeniiber (unabhangig von einem spezifischen
Diskurs oder der Entwicklung von Argumenten).

Anstatt «Thémes transversaux» sollte «Domaines transversaux » stehen.

Grafiken ausflhrlicher erklaren, sodass der Bezug zu den Darstellungen auf S. 15
klarer wird.

Die Definition des Begriffs Volition Uberarbeiten. Sozial-kommunikative, interpersonale
Kompetenen nicht nur auf Argumente im Diskurs begrenzen, sondern umfassender im
Sinne von Einstellungen und Werthaltungen beschreiben.

eher einverstanden

In einem Rahmenlehrplan sollten klare Vorgaben stehen und nicht Beispiele der
Umsetzung.

Die Handreichung flr die Umsetzung in den Kantonen sollte in einem Anhang
aufgenommen werden.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

In einem Rahmenlehrplan sollten klare Vorgaben stehen und nicht Beispiele der
Umsetzung.

Die Handreichung fir die Umsetzung in den Kantonen sollte in einem Anhang
aufgenommen werden. Diese kdnnte konkretisieren, wie tUberfachliche Kompetenzen
im Unterricht gefordert werden kdnnen und wie der Transfer eingelibt werden kann.
Auch mdgliche padaogogisch-didaktische Ansatze der Umsetzung, die von den
Schulen aufgegriffen werden kénnen, kdnnten thematisiert werden.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Das Verstandnis von wissenschaftlicher Propadeutik als Vorbereitung auf
wissenschaftliches Arbeiten und zugelich als «gymnasiales didaktisches Prinzip» ist
sinnvoll. Bedeutsam erscheint auch der Bezug zum Forschungskreislauf (mit
Fragestelltung Theorie, Hypothesen, deren Priifung und Schlussfolgerungen).

Die Aufgabe des Schwerpunktfachs musste noch mehr hervorgehoben werden und
nicht in der Handreichung stehen.

Die Handreichung fir die Umsetzung in den Kantonen sollte in einem Anhang
aufgenommen werden.

Im RLP sollte die Rolle des Schwerpunkifaches in Bezug auf die
Wissenschaftspropadeutik betont und weiter ausgefiihrt werden.

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer

Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

Die Wahl eines Modells der Nachhaltigkeit ist wert basiert, was vermieden werden
muss.

BNE im Sinne eines verantwortungsvollen Umgangs mit den Ressourcen und
Okosystemen, Flora und Fauna ist sicher sinnvoll. Ein kritische Auseinandersetzung zu
bestimmten Themen ist ebenfalls sinnvoll, um Hintergriinde und Zusammenhange
besser zu verstehen und einseitigen Beurteilungen vorzubeugen. Bezlglich der Nomen
und Werte erscheint es unpassend von ibergreifenden Nachhaltigkeitswerten zu
sprechen, da diese nicht von aussen bestimmt werden kénnen (im Sinne einer
Indoktrination), sondern in einem ethischen Kontext reflektiert werden und haufig eine
situative Beurteilung erfordern.

In einem Rahmenlehrplan sollten klare Vorgaben stehen und nicht Beispiele der
Umsetzung.

Bezugnehmen auf die UNO Agenda 2030 und die Strategie des Bundes und nicht auf
das Positionspapier der Fachkonferenz Umweltbildung (Modell der starken
Nachhaltigkeit).

Den kritischen und reflexiven Zugang zu BNE bericksichtigen. Kenntnis
unterschiedlicher Sichtweisen und komplexe Zusammenhéange ansprechen.

Die Handreichung fir die Umsetzung in den Kantonen sollte in einem Anhang
aufgenommen werden.

eher einverstanden

Der RLP hat das Thesenpapier der Expertenkommission gut aufgenommen.

In einem Rahmenlehrplan sollten klare Vorgaben stehen und nicht Beispiele der
Umsetzung.

Die Handreichung fur die Umsetzung in den Kantonen sollte in einem Anhang
aufgenommen werden.

Methoden der medialen und politischen Beeinflussung kdnnten zusatzlich thematisiert
werden, um Resilienz aufzubauen.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Deutsch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Der kinstlichen Intelligenz sollte mehr Platz eingeraumt werden.

In einem Rahmenlehrplan sollten klare Vorgaben stehen und nicht Beispiele der
Umsetzung.

Die Handreichung fir die Umsetzung in den Kantonen sollte in einem Anhang
aufgenommen werden.

Die Sprache sollte fiir Teil 1 und Teil Il aus einem Guss sein. In allen Landessprachen
sollten die Begriffe klar und konsequent eingesetzt werden.

vollig einverstanden

eher einverstanden

Die Struktur der beiden Lehrplane flr Deutsch und Franzdsisch (Unterrichtssprachen)
ist unterschiedlich.

Die Struktur der beiden Lehrplane fir Deutsch und Franzdsisch (Unterrichtssprachen)
sollte angeglichen werden.

Bei Deutsch Unterrichtssprache fehlen die Bezlige zu den basalen Kompetenzen
(Abschnitt 3.1 fur Franzésisch)

S. 45, Kap. 2.2: ” erkennen, dass narrative Muster das Verstehen von Vorgangen in der
Welt ermdglichen und beeinflussen” —> falsch formuliert, Plural fehlt
-erganzen bei Punkt 2.1 Produktiv und kreativ mit Literatur umgehen

Teil 3 Deutsch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Francgais

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

Der Aufbau des RLP der Fremdsprachen sollte gleich sein. Das Anforderungsniveau
sollte geméss gemeinsa-men européischen Referenzrahmen (GER) bei allen
Fremdsprachen angegeben sein.

Das Anforderungsniveau sollte fir Allemand und Franzdsisch (Fremdsprachen) gleich
sein.

Der Beitrag des Fachs zu den basalen mathematischen Kompetenzen fir allgemeine
Studierfahigkeit ist nicht sofort erkennbar.

Die Kreativitat konnte bei den Selbstkompetenzen aufgenommen werden.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

La structure des PEC de l'allemand et du frangais (langues d’enseignement) n’est pas
la méme.

La structure des PEC de I'allemand et du frangais (langues d’enseignement) doit étre
harmonisée.

Le lien avec les compétences disciplinaires de base en L1 (chapitre 3.1) doit étre
beaucoup plus explicite.

P. 44, note de page 11: I'étude possible d’ceuvres littéraires étrangéres est pour le
moins surprenante. L'objectif de cette discipline n’est pas de faire de la littérature
comparée.

Teil 3 Franzdsisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher nicht einverstanden

Der Aufbau des RLP der Fremdsprachen sollte gleich sein. Das Anforderungsniveau
sollte gemass gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GER) bei allen
Fremdsprachen angegeben sein.

Das Anforderungsniveau sollte fur Allemand und Franzdsisch (Fremdsprachen) gleich
sein.

Teil 3 ltalienisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Englisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Griechisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Latein

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

Der Aufbau des RLP der Fremdsprachen sollte gleich sein. Das Anforderungsniveau
sollte gemass gemeinsa-men europaischen Referenzrahmen (GER) bei allen
Fremdsprachen angegeben sein.

Um auf Italienisch Sprache und Literatur zu studieren (vgl. Abschnitt allg.
Bildungsziele), braucht es mindestens ein C1. Das Niveau B2 sollte ausreichend sein,
um auf Italienisch ein anderes Studienfach zu besuchen.

eher nicht einverstanden

Der Aufbau des RLP der Fremdsprachen sollte gleich sein.
Das Anforderungsniveau sollte gemass gemeinsamen europaischen Referenzrahmen
(GER) bei allen Fremdsprachen angegeben sein.

eher einverstanden

Der Abschnitt 5.1 in der franzésischen Version bezieht sich auf Rom und nicht auf
Griechenland (dt. Version korrekt).

eher einverstanden
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Mathematik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Informatik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Biologie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Wie im Fachlehrplan Griechisch bei den allgemeinen Bildungszielen hinzufligen:
"Lateinische Texte gehéren zu den Fundamenten der heutigen Wissenschaften, der
Gesellschaft und daher sehr vieler gymnasialer Facher. Das Erkennen urspriinglicher
Zusammenhange zwischen unterschiedlichen Wissensgebieten beguinstigt
Kulturvermittlung, Interdisziplinaritat und Transdisziplinaritat”.

In der deutschen Version (Seite 77, Kap. 2.1, 7. Punkt) die Formulierung des Satzes
Uberprifen: “einen komplexen Text in Bezug...”.

eher einverstanden

- p. 27, 4e paragraphe, fin de la 5e ligne : « x2-3=0 », le 2 doit étre en exposant
- p. 28, 1ere ligne : « y=2(x-4)2-3 » le second 2 doit étre en exposant
- p.28, tableau 1ére ligne 3e colonne : remplacer « ...montrer la relation entre une
opération et son inverse » par « ...montrer la relation entre une FONCTION ET SA
RECIPROQUE »
- p. 29, tableau 4e ligne, 3e colonne : remplacer « loi des cosinus » par « THEOREME
du cosinus »
- p. 29, tableau 6e ligne, 3e colonne : remplacer « ...montrer la relation entre une
fonction élémentaire et son inverse » par «...montrer la relation entre une fonction
élémentaire et SA RECIPROQUE » ; doublon avec la 1ére ligne 3e colonne du tableau
p. 28
- p. 29 tableau 3e ligne, 3e colonne : « déduire la formule de I'aire d’un triangle » a
préciser; de quoi veut-on déduire cette formule ?

eher einverstanden

2 Contribution a I'encouragement des compétences transversales

Point 2.2 : Manque une compétence personnelle, que I'on trouve par exemple
spécifiquement en programmation: persévérance

4 Contenus spécifiques et compétences disciplinaires

Point 1.3 (programmation) : 2e point : remplacer « comprendre » par « prédire », ce qui
donne « exécuter manuellement une séquence d’instructions (étape par étape) et en
prédire le résultat »

Point 2.1 (Représentation des données) : dans le 1er point, supprimer le premier « les
», ce qui donne « d’expliquer différentes représentations ... ».

Point 2.3 (Science de données) : dans le 2e point, remplacer « de paramétrer et
configurer » par « d’expérimenter avec ».

eher einverstanden
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Chemie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

1. Objectifs généraux (p.90-91)

Reformulation proposée :

- Remplacer : « créatures » vivantes par « organismes » vivants (1er paragraphe)

- Lenseignement de la biologie favorise fondamentalement une perception plus
consciente de la nature, de sa complexité, de sa beauté ainsi que de son origine et
évolution. (4éme paragraphe)

2. Contribution a I'encouragement des compétences transversales (p.91)

2.2 Compétences personnelles et liées a la personnalité

Reformulation proposée :

- D’introduire de la créativité ainsi que de I'esprit critique dans la pensée scientifique.
4. Contenus spécifiques et compétences disciplinaires (tableau p.92-93)

2. Cytologie :

Nous proposons d’ajouter un item a cette section nommée « 2.3 Division cellulaire »
avec comme énonce :

- d’expliquer les processus de divisions cellulaires (mitose et méiose) qui sont
essentiels a la compréhension du développement, de la génétique et de I'évolution.
3. Anatomie et physiologie :

3.1 du tableau :

Oter les exemples car trop spécifiques, de plus pas d’actualité d’un point de vue des
savoirs phylogéné-tiques actuels (p.ex mousses)

Ajouter I'énoncé « - d’identifier la biodiversité a tous les niveaux de la biologie
(génétique, espéces et éco-systemes) » qui était présent dans le point 6.2 De plus,
remplacer le mot cellule par génétique puisque cela représente les 3 niveaux de la
biodiversité.

3.2 du tableau :

Remplacer les exemples proposés par les exemples suivants : appareil reproducteur
et/ou digestif.

6. Evolution :

6.1 du tableau :

L’énonceé sur la foi n’a pas une formulation adéquate. Nous proposons de la modifier
comme suit :
- de prendre conscience du cheminement des idées en matiere d’évolution (EC, PS).
La notion de théorie scientifique doit avoir une place plus conséquente dans le PEC.
Nous proposons d’ajouter un point 1.4 dans la démarche scientifique (voir ci-dessus).
6.2 du tableau :

Remplacer I'énoncé actuel par — d’expliquer le role de I'évolution dans I'apparition de la
biodiversité a tous les niveaux de la biologie.

Déplacer I'énoncé actuel du tableau « d’identifier la biodiversité a tous les niveaux de la
biologie (génétique, espéces et écosystemes) » dans le point 3.1.

eher einverstanden

Der Teil 1.2 Praktische Arbeiten sollte weiter ausgefihrt werden. Notion d’équilibre
difficile a introduire.

Plan du pt. 5.2 Thermodynamique a clarifier : que signifie 'décrire les conversions
d’énergie dans les réactions chimiques’?

Le pt.5 prend trop d’'importance par rapport au pt. 7. Le pt. 5 est plutbét a approfondir
avec les éléves d’OS.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Physik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Geografie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Geschichte

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Pour remplacer/améliorer les points 5.3 a 5.4, nous proposons :

Il faut se contenter d’expliquer le principe et réserver I'utilisation de la loi d’action de
masse et les influences sur I'équilibre au cours d’'OS

Chimie Organique : insuffisant en regard des problématiques actuelles (PCB, polluants
persistants, pesticides) et présenter les alternatives existantes.

Présenter les nouvelles technologies qui améliorent la situation actuelle.

La biochimie pourrait prendre plus de place (alimentation, médicaments,
métabolisme,...) pour l'interdisciplinarité entre biologie et chimie.

Pt 7.1 de comprendre et appliquer les relations réciproques entre la structure et les
propriétés des composés du carbone.

Qu’est-ce que cela veut dire « relation réciproque entre la structure et les propriétés » ?
Il faut reformuler cet énoncé et clarifier les attentes.

eher einverstanden

Le plan disciplinaire pourrait étre plus explicite sur le réle important que la physique
peut jouer sur la notion de développement durable, en particulier concernant la
production d’énergie (hydroélectrique, géothermique, photovoltaique, éolien,
nucléaire...) et sa consommation (individuelle et collective).

Les abréviations WP et DIG doivent étre traduites.

eher einverstanden

Le PEC est trés chargé, quand bien méme I'absence de certaines thématiques peut
étre regretté.

Laisser le choix des thémes a aborder dans les 7 chapitres thématiques (1 et 2 étant
des compétences de base a aborder).

Ajout de contenu: I'astronomie (les mouvements de la Terre, par exemple, sont
indispensables a la compréhension des saisons et, ce faisant, de notre climat),
I'hydrologie (un enjeu majeur a I'heure du changement climatique, des modifications du
régime hydrologique et de la raréfaction de cette ressource), les énergies (enjeu majeur
également de notre époque, a mettre en lien avec la durabilité) et la cartographie (dans
une moindre mesure).

Certaines thématiques peuvent sans doute étre abordées au travers d’autres chapitres
(climatologie et météorologie pour les mouvements de la Terre ; globalisation, disparités
et développement voire tensions géopolitiques pour les énergies et I'hydrologie), mais
on peut regretter que des chapitres spécifiques n’y soient pas consacrés.

Enfin, certains sujets paraissent trés complexes et sont sans doute plus spécifiques a
une OC ou une OS (par exemple « débattre des défis posés par le développement du
bati dans les espaces urbains et périphériques »). Plus globalement, le chapitre «
Espaces en mutation » est plutét destiné a une OC ou une OS.

eher einverstanden

La qualité de la langue de la version frangaise doit étre améliorée (précision du
vocabulaire utilisé).
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Wirtschaft und Recht

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

Ajouter les espaces géographiques et technologiques aux espaces sociaux, culturels,
eéconomiques et politiques.

1. Méthode et approche : problémes de vocabulaire

1.2. La question sur comment on questionne I'histoire est peu présente. |l serait
possible de développer les démarches historiennes en intégrant des questions sur les
manipulations ou les contradictions des sources, des intox, etc.

1.3. Médialité: qu’entend-on par-la ? |l serait a préciser et a remplacer par mot existant
en frangais pour éviter les malentendus.

1.4 Représentation autonome

- D’expérimenter des nouvelles formes de synthése historique comme la visualisation et
la facilitation graphique

1.5 Chronologie et époques

- De se questionner sur I'utilité de la périodisation historique et d’en comprendre les
enjeux de représentations (dates, échelles, ruptures, continuités)

1.*Concept historique

- Distinguer 'approche historique de I'approche morale

- De définir et de recontextualiser des concepts historiques

1.* Approche formelle

- Maitriser I'appareil formel de la science historique (citation, problématisation,
référencements)

2.2. Enjeux pour les sociétés libérales (démocratiques ?): Probléme de traduction, a
modifier.

Probléme de syntaxe : « remettre en question (...) une réflexion »

2.3 Liberté et exclusion

- Apprécier I'évolution et la construction de valeurs européennes communes dans des
contextes révolutionnaires (lutte contre la tyrannie, droit de résistance)

- N'a-t-on pas oublié d’intégrer des notions relatives aux bouleversements sociaux
incluant I'égalité, I'altérité, la migration ?

2.7 Relations internationales

- Apprécier et questionner I'évolution conceptuelle a I'origine du droit international et
national actuel (droit naturel, droit international, droit positif)

- Mesurer I'impact et les limites du droit international a différentes échelles (mer, espace,
cyberespace, homme, nature). Des notions qui renvoient a I'’éducation a la citoyenneté
et 'EDD.

2.8. Enjeux écologiques : formulation trés ambitieuse.

L'absence du terme « historiographie » (ou « débat historiographique ») peut
surprendre alors que les questionnements historiques (point 1.1, p. 108/141), la critique
des sources et celle des représentations (points 1.2 et 1.3, p. 108/141) impliquent
nécessairement un tel travail pour aboutir a la formation d’un esprit critique en histoire
(point b, p. 6/141, p. 17/141 avec 'EDD, p. 18/141 sous compétences générales 2. de
I'interdisciplinarité, et sous I‘éducation a la citoyenneté, p. 37/141).

eher einverstanden

Der Rahmenlehrplan fiir das Grundlagenfach ist deutlich umfangreicher als der
bisherige. Es stellt sich damit die Frage, wie vertieft die Themen behandelt werden
koénnen. Die politische Bildung sollte auch bei Wirtschaft und Recht verankert sein, da
sich die Themen heute vermehrt auf wirtschaftliche und rechtliche Zusammenhénge
stitzen.

Die doppelte Buchhaltung sollte ins Grundlagenfach aufgenommen werden, damit das
Thema 'Geschaftsabschllsse interpretieren’ auch verstanden wird.

Themen besser zwischen Grundlagenfach und Schwerpunktfach abgrenzen. Politische
Bildung auch im Lehrplan verankern.
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Teil 3 Philosophie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

L'aspect historique devrait étre renforcé.

1 Objectifs généraux de formation

1er paragraphe, 1iére phrase: «La philosophie prend en charge les questions
fondamentales... au lieu de des questions fondamentales...

1er paragraphe, derniére phrase: « D’un point de vue méthodologique, la philosophie
développe ses réponses de maniére argumentée, par une réflexion critique et
autonome et a partir d’'un ancrage existentiel, en dialogue et explication avec autrui, et
notamment les grands penseurs du passé. »

2iéme paragraphe, deuxiéme phrase: « Elle s’efforce en effet de mettre au jour leurs
présuppositions fondamentales (y compris les siennes) tout en interrogeant leurs
valeurs implicites. Elle thématise les évolutions historiques des enjeux et doctrines. Par
la-méme, ... »

2iéme paragraphe, avant-derniére phrase: Au travers de la démarche rigoureuse et
rationnelle qui la caractérise, la philosophie développe de maniére aigué la capacité a
penser de maniere logique et analytique, de méme qu’elle stimule une sensibilité a la
clarté tant linguistique que conceptuelle et déploie les expériences existentielles et
intuitions qui sont a la source de tout questionnement.

3iéme paragraphe, premiere phrase: La philosophie — dont I'enjeu premier est
I'humanisation de 'homme — revét une importance toute particuliére pour une société
ouverte, éclairée et démocratique. Elle offre notamment des instruments avec lesquels
les questions éthiques, et politiques, esthétiques, anthropologiques et métaphysiques
peuvent étre discutées de maniére constructive.

3ieme paragraphe, avant-derniére phrase: « De cette maniére, la philosophie empéche
que des pratiques surannées se rigidifient et ouvre un espace pour une orientation
instruite et libre tant sur le plan personnel, historique que social. »

2 Contribution de la branche aux compétences transversales

2.1 Compétences transversales méthodologiques

— «d’analyser et d’'interpréter par oral et par écrit des textes exigeants (y compris des
textes sources) »

— “d’écrire d’élaborer des textes argumentatifs argumentations”

— « de situer les différentes pensées dans leur contexte historique et culturel, et de
saisir leur évolution (compétence de la pensée en réseau). »

— «de penser la réalité dans sa complexité, de chercher le sens de situations
problématiques et de développer une attitude critique dans sa pensée ».

2.2 Compétences individuelles et liées a la personnalité

Les titulaires d’'un certificat de maturité gymnasiale sont capables

— «d’endurer I'incertitude et I'insécurité provenant des difficultés inhérentes aux
questions philosophiques, de faire la distinction entre comprendre et approuver, de
prendre en considération divers aspects d’un probléme et d’adopter une ouverture
d’esprit a leur égard, notamment au principe de bienveillance et de modestie
intellectuelle (résilience et réflexion sur soi). »

2.3 Compétences socio-communicatives

troisieme alinéa:

— «de tolérer des avis différents d’envisager d’autres points de vue, de reconnaitre ses
erreurs et de modifier ses opinions si elles se sont avérées fausses et de résoudre des
conflits d’opinion
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b. Anderungsvorschlége
(Fortsetzung)

1 STELLUNGNAHMEN

de maniére rationnelle et raisonnable dans le respect d’autrui ».

3.1. Contribution aux compétences de base ...en langue premiére

— «d’utiliser la langue de maniére claire et précise. Lors de discussions orales et de la
rédaction de discours argumentés écrits, les problémes philosophiques sont
explicitement formulés, les positions et arguments — ainsi que leurs opposés — sont
exposeés et évalués. »

— «de développer une conscience linguistique. La langue — par la diversité de son
emploi et son importance pour le développement de la pensée — s’avéere étre
elle-méme objet de recherche philosophique.»

3.2 Contribution aux compétences de base constitutives de I'aptitude aux études
supérieures en mathématiques

— «de comprendre des méthodes de démonstration fondamentales, par ex. par des
représentations formelles et 'analyse d’arguments déductifs, la discussion et I'emploi
de formes argumentatives spécifiques. Les mathématiques ont une méthodologie
analogue a celle de la philosophie (capacité d’abstraction, axiomatique, relations entre
concepts, etc) a I'aide de diagramme, ainsi que présentation formalisée et 'analyse
d’arguments déductifs).”

— « de mettre en ceuvre une éthique de recherche se caractérisant par un désir de
connaitre les choses pour elles-mémes et un plaisir de comprendre. »

4 Contenus disciplinaires et domaines d’apprentissage

1. 1 « de reconnaitre les difficultés inhérentes a 'argumentation morale (p.ex. le
sophisme naturaliste)»

1. 2 « d’expliquer et comparer les principales théories d’éthique normative (p. ex.
éthique des vertus, éthique déontologique et conséquentialisme) »

1. 3 « d’appliquer les théories éthiques a des problémes provenant de domaines
éthiques choisis (p.ex. éthique environnementale, bioéthique, éthique numérique,
éthique de 'esthétique) »

2. 2 « d’expliquer et comparer les conceptions classiques et modernes de la justice
(p.ex. Platon, Rawls, Nussbaum).

3. 2 Théorie de la connaissance et de la science

- « d’exposer et discuter les positions et problemes fondamentaux en théorie de la
connaissance (p.ex. rationalisme, empirisme, criticisme, scepticisme). (PS) »

- « de décrire les caractéristiques structurelles et méthodes des différents types de
sciences (p.ex. mathématiques, sciences de la nature, sciences humaines et sociales).
(PS) »

- « d’expliquer les méthodes scientifiques universelles (p.ex. déduction, induction,
inférence de la meilleure explication, falsification) (PS) (NUM) »

3. 3 Applications, logique et théorie de I'argumentation

- « d’expliquer les concepts fondamentaux des théories de I'argumentation et de la
définition (p.ex. concept, jugement, énoncé prédicatif, conditions nécessaires et
suffisantes, argument, prémisse, conclusion). (PS) »

- « d’appliquer différents critéres pour I'évaluation d’arguments. (PS) »

- « de mettre au jour différents types de sophismes. (PS) »

- « de relever divers phénomeénes linguistiques pertinents pour le domaine de la logique
et de

la théorie de la connaissance (p.ex. plurivocité, flou, métaphores). (PS) »

4.1 « - d’élucider les différentes réponses a la question de I'essence de ’humain, de sa
relation a autrui et de sa place dans le monde (rapport a la nature, écologie), ainsi que
reconnaitre et interroger les interprétations réductionnistes »

- « de se confronter aux enjeux esthétiques, existentiels et religieux de la vie humaine et
de les discuter de fagon critique et tolérante (NUM) (EC) (EDD) »

4. 3 - « d’interroger entre autres notre rapport a la nature, au vivant, a autrui, au divin, a
nous-méme, a la technique et a l'art. »
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Teil 3 Bildende Kunst

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Musik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Es scheint teilweise vom Franzdsischen ins Deutsche Ubersetzt worden zu sein.
Begriffe wie Linearperspektive oder Imaginieren sind auf deutsch ungebrauchlich und
missten angepasst werden: Linearperspektive = Zentralperspektive und Imaginieren =
Vorstellungskraft oder Vorstellungsvermdgen schulen (um nur zwei Beispiele zu
nennen).

eher einverstanden

Trop de compétences spécifiques sont demandées et détaillées.

Limiter le plan d’études aux objectifs correspondant a une discipline fondamentale.

Teil 3 Bildende Kunst

vollig einverstanden

Gut und verstandlich erklart.

eher einverstanden

1.1 rajouter un point qui explicite les facteurs de condition physique (précisément force,
vitesse, endurance, coordination et souplesse) -> ce ne sont pas uniquement des
aspects a aborder dans la performance.

Et ensuite rajouter le point 'appliquer différents degrés...’

Point 5.1 : ’les processus physiologiques et neurologiques...’

Mettre en avant la valeur du mouvement et de I'activité physiques pour les aspects
cognitifs (mémorisation, amélioration des processus d’apprentissages, ...)

Teil 3 Rahmenvorgaben fur Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

vollig einverstanden

Die Kriterien, die ein Schwerpunktfach erfiillen muss, sind angegeben.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergédnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

vollig einverstanden

Die Kriterien, die ein Ergdnzungsfach erflllen muss, sind angegeben.
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Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane -

1 STELLUNGNAHMEN

Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwahnen mochten?

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?

Die Struktur der beiden Lehrplane fur Deutsch und Franzdsisch (Unterrichtssprache)
sollte angeglichen werden.

Der Aufbau der Fremdsprachen sollte gleich sein. Das Anforderungsniveau sollte
gemass gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GER) bei allen Fremdsprachen
angegeben sein.

Das Anforderungsniveau sollte fur Allemand und Franzdsisch (Fremdsprachen) gleich
sein.

Verschiedene Fachschaften (Geografie, Geschichte, Mathematik, Informatik, Biologie,
Chemie, Physik, Wirtschaft und Recht, Musik, Sport) haben die Rickmeldung gegeben,
dass sie fur die Umsetzung des RLP mehr Unterrichtsstunden bendtigen wirden als
bisher. Es stellt sich die Frage der Uberfrachtung der Fachlehrpléne.

Insgesamt wurden die Rickmeldungen der internen Konsultation von 2021 gut
aufgenommen, die Stossrichtung des neuen RLP stimmt. Nachfolgend
zusammenfassen die wichtigsten Bemerkungen:

Teil 1 und Teil 2 des Rahmenlehrplans:

Die beiden ersten Teile des Rahmenlehrplans sollten sprachlich besser abgestimmt
werden. Nicht alle Begrifflichkeiten werden gleich gebraucht und auch im Schreibstil
lassen sich Unterschiede erkennen.

In allen Landessprachen sollten die Begriffe klar und konsequent eingesetzt werden.
Die Handreichungen fiir die Umsetzung in den Kantonen sollten in einem Anhang
stehen, damit klar unterschieden werden kann, was verpflichtend umgesetzt werden
muss und wo die Kantone Handlungsspielraum haben.

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane:

Die Struktur der Lehrplane fiir die Unterrichtssprachen sollte angeglichen werden.
Die Struktur der Lehrplane fiir die Fremdsprachen sollte gleich sein und das
Anforderungsniveau gemass dem gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GER)
bei allen Fremdsprachen angegeben werden.

Das Anforderungsniveau sollte fir Allemand und Franzdsisch (Fremdsprachen) gleich
sein.

Die meisten Fachschaften haben die Rickmeldung gegeben, dass sie fiir die
Umsetzung des RLP mehr Unterrichtsstunden bendétigen wirden als bisher. Es stellt
sich die Frage der Uberfrachtung der Fachlehrpléne.
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1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 8
Name Verband/Amt/Institution: Amt fir Berufsbildung, Mittel- und Hochschulen des Kantons Solothurn

Datum Eingabe: 2023-12-12
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Der Kanton Solothurn dankt fir die Moglichkeit zur Stellungnahme zum vorliegenden

Einschatzung RLP. In der Stellungnahme wird insbesondere auf die Grundlagen und die
transversalen Unterrichtsbereiche sowie die Maturitatsarbeit eingegangen. Zu den
Fach-RLP werden lediglich vereinzelt Rickmeldungen gemacht.

b. Anderungsvorschléage Eine Vereinfachung des Textes sowie eine Uberarbeitung der Grafik auf Seite 12 ist
zwingend.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Lernen in Fachern, Gberfachliches und facheriibergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Leider wird insbesondere bei den transversalen Unterrichtsbereichen oft eine wenig
Einschatzung verstandliche Fachsprache verwendet.
b. Anderungsvorschlage Diese sollte hinsichtlich einer adressatengerechten, der breiten Offentlichkeit

zuganglichen Sprache Uberarbeitet werden.

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Die Definition von Interdisziplinaritat sollte durch die Abgrenzung z.B. zur
Transdisziplinaritat oder zum facherlbergreifenden Unterricht noch gescharft werden.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher nicht einverstanden

Der Abschnitt UK ist insgesamt sehr theorielastig. Die Zuweisung zu den Bildungszielen
ist teilweise nicht nachvollziehbar.

Die Handreichung ist zu mandatorisch und greift in unzulassiger Weise in die
Kompetenz der Kantone ein.

Formulierung als Empfehlung

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Es tragen auch andere Facher wie z.B. Englisch und Informatik zu den bfKS bei; dies
sollte erwahnt werden. Zudem sollten die Formulierungen sprachlich mit dem
MAR/MAV Ubereinstimmen.

Es fallt auf, dass in diesem Teil das Kapitel Handreichung fehit.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Die Wissenschaftspropadeutik ist hinsichtlich Studierfahigkeit ein zentrales Element;
dieser Abschnitt wird insgesamt gut festgehalten.

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

Der Begriff Nachhaltigkeit sollte kritisch reflektiert und in verschiedenen Fachern aus
unterschiedlichen Perspektiven behandelt werden.

Die Handreichungen sind zu mandatorisch und greifen zu stark in die Kompetenz der
Kantone ein.

eher einverstanden

Die politische Bildung ist Bestandteil von vielen Fachern. Im Sinne einer
Verantwortungsiibernahme bei der Umsetzung sollte die politische Bildung, basierend
auf den lokalen Gegebenheiten, einem oder mehreren Leitfachern zugeordnet werden.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 3

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwahnen méchten?

1 STELLUNGNAHMEN

Die Rolle des Fachs Informatik bei der Vermittlung bestimmer Grundlagen sollte
gescharft werden.

Eine Uberarbeitung des Themas aufgrund der aktuellen Entwicklungen im Bereich der
digitalen Transformation ist angezeigt und nétig.

eher einverstanden

Die Maturitatsarbeit wird im RLP abgebildet. Der Vorschlag beriicksichtigt weitgehend
die grosse Breite mdglicher Arbeiten.

Eine Bearbeitung des Themas aufgrund der aktuellen Entwicklungen im Bereich der
digitalen Transformation sowie bezuglich Erstellung und Prasentation ist angezeigt.

Insgesamt ist der vorliegende Text noch sehr heterogen und in Sprache und
Terminologie nicht vereinheitlicht. Der gesamte RLP muss deshalb redaktionell
Uberarbeitet und sprachlich und begrifflich abgestimmt werden.

Die im Teil 2 formulierten Handreichungen sind aus dem verbindlichen Teil des RLPs
herauszuldésen und in einem separaten Teil zusammenzufassen.

Die grossen Unterschiede zwischen dem Fach-RLP der Fremdsprachen sind
bedenklich und irritierend. In diesem Punkt erscheint aus Sicht des Kantons Solothurn
eine Harmonisierung als zwingend.
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Stellungnahme 9

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: Erziehungsdepartement des Kantons Basel-Stadt

Datum Eingabe: 2023-11-20
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2

eher nicht einverstanden

Die vorliegenden Rahmenlehrplane sind im Detailierungsgrad vielfach immer noch zu
umfangreich und mussen im Sinne einer zielfUhrenden Rahmenvorgabe inhaltlich
weiter reduziert werden, beispielsweise Latein, Griechisch, Physik, Geografie,
Geschichte, Bildende Kunst, Musik, Maturaarbeit. Zu den Rahmenlehrplanen der
jeweiligen Facher erfolgt die Stellungnahme direkt tiber die Fachschaften.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

eher nicht einverstanden

Mit dem Rahmenlehrplan «IV. Basale fachliche Kompetenzen fiir Allgemeine
Studierfahigkeit» sind wir «eher nicht einverstanden». Im Ingress unter «1
Grundsatzliches» muss der Passus «mindestens aber in genligendem Mass»
gestrichen werden, weil ansonsten eine Mechanik einer verbindlichen Vormatur in
Deutsch und Mathematik entstiinde, welche die bestehende Promotionsordnung
Ubersteuern wirde: «Sie (BfKfAS) sind zwar fiir die allgemeine Studierfahigkeit nicht
hinreichend, aber fir die erfolgreiche Aufnahme vieler Studiengange notwendig. Sie
sollen deshalb besonders gut, mindestens aber in geniigendem Mass, durch alle
Gymnasiastinnen und Gymnasiasten erworben werden.»
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1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 10
Name Verband/Amt/Institution: Bildungsdirektion Kanton Basel-Landschaft

Datum Eingabe: 2023-12-19
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- véllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlibergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Allgemein sollte das Kapitel adressatengerechter geschrieben sein; der RLP ist eine
Einschatzung Umsetzungsvorgabe und Orientierungshilfe und keine wissenschaftliche Abhandlung.
Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Die Einleitung enthalt Redundanzen und ist ebenfalls nicht adressatengerecht
Einschatzung formuliert.
Der ganze Teil 2 kommt zu den Fach-RLP hinzu. In der Summe ergibt sich eine
Uberkomplexitat des Systems und eine inhaltliche Uberfrachtung

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Die Formulierungen muissen abgeschwacht werden und den Kantonen insbesondere in
Einschatzung organisatorischer Hinsicht mehr Spielraum lassen. Entsprechend ist auf
Formulierungen wie «miissen» und «sollen» zugunsten von «kdnneny» zu verzichten.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Die Formulierungen muissen abgeschwacht werden und den Kantonen insbesondere in
Einschatzung organisatorischer Hinsicht mehr Spiel-raum lassen. Entsprechend ist auf
Formulierungen wie «mussen» und «sollen» zugunsten von «kdnnen» zu verzichten.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fir Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer Im Fach Mathematik wird auf die Vorleistungen der Sek | verwie-sen, im Fach Deutsch
Einschatzung nicht. Dies muss korrigiert werden

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Die Wissenschaftspropadeutik wird als Kernelement der SPF bezeichnet. Gleichzeitig
Einschatzung wird hier ermdglicht, dass die SPF dieses Kernelement unterschiedlich stark betonen.
Dies widerspricht der Vergleichbarkeit

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Beim Vergleich zwischen BNE und PB fallt der unterschiedliche Detaillierungsgrad in
Einschatzung fachinhaltlicher Sicht auf. Diese Bereiche mlssen angeglichen werden.
Die Formulierungen missen abgeschwacht werden und den Kantonen insbesondere in
organisatorischer Hinsicht mehr Spiel-raum lassen. Entsprechend ist auf
Formulierungen wie «missen» und «sollen» zugunsten von «kdnnen» zu verzichten.

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Beim Vergleich zwischen BNE und PB fallt der unterschiedliche Detaillierungsgrad in
Einschatzung fachinhaltlicher Sicht auf. Diese Bereiche miissen angeglichen werden.
Die Formulierungen mussen abgeschwacht werden und den Kantonen insbesondere in
organisatorischer Hinsicht mehr Spiel-raum lassen. Entsprechend ist auf
Formulierungen wie «missen» und «sollen» zugunsten von «kdnnen» zu verzichten.
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Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Insgesamt ist das Gesamtpaket jedoch noch immer tberladen. Mit dem Ausbau des
transversalen Bereichs kommen neue Inhalte, aber auch neue Gefasse hinzu, welche
das System Schule und die Schilerinnen und Schiler zusatzlich belasten und auch
von den Lehrpersonen mehr fordern. Das Gesamtsystem lauft in Gefahr Giberfrachtet
zu werden.

Entsprechend muss insbesondere im Teil 2 der Empfehlungscharakter deutlicher
hervorgehoben werden.

Grundsatzlich erweckt der Entwurf noch immer den Eindruck die Summe einzelner
Bereiche zu sein, die nicht als Gesamtpaket, als Rahmenlehrplan, gedacht und
erarbeitet wurden. Entsprechend sind Flughéhen, Vertiefungsgrad und
Anspruchsniveau einzelner Bereiche noch immer unterschied-lich.

Teil 2 befasst sich mit den transversalen Bereichen. Es ist zu begriissen, dass die
Umsetzung die-ses Bereichs weniger detailliert ist als im ersten Entwurf. Damit wird der
Spielraum der Kantone resp. der einzelnen Schulen grdsser, was innovativen
Lésungen forderlich ist.

Gesamthaft ist der Umfang an Inhalten und Empfehlungen immer noch sehr gross und
belastet die das System Schule weiter. Die Gefahr der Uberkomplexitat und
Uberlastung ist nicht gebannt.

Stellenweise kommt der Empfehlungscharakter zu wenig zum Ausdruck. Explizite
Vorgaben zur organisatorischen Umsetzung beschneiden den Spielraum der Kantone.
Sprachlich mussen einzelne Kapitel adressatengerechter formuliert werden. Ein
Rahmenlehrplan ist keine wissenschaftliche Abhandlung.

Unterkapitel BfKfAS

In diesem Kapitel fallt auf, dass im Bereich der Mathematik auf die Sekundarstufe |
verwiesen wird, welche bereits einen Teil der BfKfAS abdecken soll. Im Fachbereich
Unterrichtssprache fehlt dieser Hinweis. Hier stellt sich die Frage, warum in einem Fall
auf die Kontinuitat zwischen Volksschulstufe und weiterfiihrender Schule verwiesen
wird und im anderen Fall nicht.

Wissenschaftspropadeutik

Die Wissenschaftspropadeutik wird (auch in Teil 3) als Charakteristikum der
Schwerpunktfacher definiert. Gleichzeitig soll der Anteil an Wissenschaftspropadeutik
je nach SPF variieren dirfen. Damit werden unterschiedliche Anspriiche bei den SPF
ermdglicht, zumal keine Fachrahmenlehr-plane mehr bestehen. Eine Vorgabe des
Ausmasses an Wissenschaftspropadeutik ist schwierig, die explizite Variabilitat aber
biidungspoiitisch nicht opportun.

vollig einverstanden

Teil 3 Rahmenvorgaben fiir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

eher einverstanden

Die Wissenschaftspropadeutik wird als Kernelement der SPF bezeichnet. Gleichzeitig
wird hier ermdglicht, dass die SPF dieses Kernelement unterschiedlich stark betonen.
Dies widerspricht der Vergleichbarkeit.

Die Unterscheidung zwischen unterschiedlichen SPF ist daher nicht zielfihrend.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergadnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-  vollig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane - Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Die Fach-RLP missen als Gesamtpaket tiberarbeitet werden, um Unterschiede
zum Teil 3, die Sie noch zwischen den einzelnen Fachern auszumerzen.
erwahnen mochten? Konkret zeigt sich in den modernen Sprachen, dass unterschied-liche Massstabe

angesetzt werden. Es ist grundsatzlich tberall der GER zu verwenden und das
Zielniveau zu vereinheitlichen.

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Grundsatzlich erweckt der Entwurf noch immer den Eindruck die Summe einzelner
zum gesamten Bereiche zu sein, die nicht als Gesamtpaket, als Rahmenlehrplan, gedacht und
Rahmenlehrplan oder zu erarbeitet wurden. Entsprechend sind Flughdhen, Vertiefungsgrad und

weiteren Punkten, die Sie Anspruchsniveau einzelner Bereiche noch immer unterschied-lich.

noch erwdhnen mdchten?
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1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 11
Name Verband/Amt/Institution: Kanton Appenzell Ausserrhoden, Departement Bildung und Kultur

Datum Eingabe: 2023-12-12
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer In Teil 1 werden die zum Verstandnis notwendigen Grundlagen festgelegt und
Einschatzung konkretisiert.
b. Anderungsvorschlage Die Grafik auf S. 12 sollte professionell (iberarbeitet werden, um die Lesbarkeit und die

Verstandlichkeit zu verbessern.

Teil 2

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Der Begriff 'Interdisziplinaritat’ soll klarer definiert werden. So soll die Interdisziplinaritat

Einschatzung unter Abgrenzung zu anderen transversalen Unterrichtsbereichen an Scharfe und
Klarheit gewinnen. Zudem ist auf der Ebene der Institutionen und der Weiterbildung
auch die Erstausbildung von Lehrpersonen zu erwahnen.

b. Anderungsvorschlage Die franzésischen und italienischen Ubersetzungen des Rahmenlehrplans miissen
Uberarbeitet und prazisiert werden. Einige Formulierungen sind derzeit nicht
verstandlich oder redundant.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Die 'Handreichung fur die Umsetzung in den Kantonen’ (Kapitel 2) greift zu stark in die
Einschatzung operative Umsetzung ein. Die operative Umsetzung liegt in der Zustandigkeit der
Schulleitung.

Damit eine vergleichbare Umsetzung in der deutschsprachigen und in der
franzésischsprachigen Schweiz mdglich ist, miissen die Ubersetzungen der
uberfachlichen Kompetenzen abgeglichen werden. In der aktuellen Fassung wird von
Transversalen Kompetenzen (franz. Ubersetzung) und tiberfachlichen Kompetenzen
(deutsche Fassung) gesprochen.

b. Anderungsvorschlage Die Handreichung soll gekurzt werden.
Jedes Gymnasium erstellt ein dem Schulprogramm angepasstes Gesamtkonzept
'Uberfachliche Kompetenzen’. Die schulinterne Koordination gewisser iiberfachlicher
Kompetenzen (selbststéandiges Lernen, Arbeitstechnik) soll in der Handreichung
deutlicher hervorgehoben werden.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Die Stossrichtung ist grundsatzlich richtig (hoher Grad an Verbindlichkeit).

Einschatzung Die Umsetzung hingegen ist problematisch. Es besteht das Risiko, dass fir die
Erstsprache und Mathematik mehr Lektionen gefordert werden oder die Uberpriifung zu
einer Art "Vormatur’ flhrt.
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b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Es gilt sprachlich eine Konsistenz mit Artikel 19 MAR/MAV herzustellen.

Im Absatz 1 (Grundsatzliches) auf Seite 23 soll deshalb der Satz neu lauten:

«Sie [BfKfAS] sollen deshalb durch alle Gymnasiastinnen erworben werden.» Das
heisst «besonders gut» und «mindestens in genligendem Mass» ist zu streichen.

Im Absatz 1 ist der Hinweis aufzunehmen, dass es noch weitere BfKfAS gibt, als nur
jene in der Unterrichtssprache und in Mathematik.

Es ist zwingend, dass in der Mathematik der RLP zum Grundlagenfach und die
Auflistung der BfKfAS im Bereich Mathematik besser aufeinander abgestimmt werden.
Dabei soll klar ersichtlich werden, dass die Kompetenzen im Rahmenlehrplan der
BfKfAS im Fach Mathematik im Fachrahmenlehrplan des Grundlagenfachs Mathematik
vorkommen, dort aber nur einen Teilbereich darstellen.

Der fehlende Abschnitt auf Seite 23 ab «Die Operationalisierung...» ist in der
franzdsischen Ubersetzung zu erganzen. Es fallt auf, dass in diesem Teil das Kapitel
«Handreichungen» fehlt. Die entsprechenden Inhalte kdnnten allenfalls in einem
Anhang oder separaten Dokument erganzt werden.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Die Anforderungen mussen in den Lehrplanen der einzelnen Facher ausreichend
erlautert werden.
Es muss genauer definiert werden, was unter 'wissenschaftlich’ zu verstehen ist.

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

Es wird begrisst, dass der Bildung fir Nachhaltige Entwicklung ein eigenes Kapitel
gewidmet wird. Der Stellenwert ist gerechtfertigt und die Flughohe ist richtig gewahlt.
Die Zuordnung zu einem Leitfach soll gestrichen werden. Der letzter Abschnitt im
Kapitel 2.1. soll gestrichen werden, da es kein eigenes Fach BNE entstehen soll. Ein
solches Fach wirde im Widerspruch zum transversalen Ansatz des Rahmenlehrplans
stehen.

eher einverstanden

Der Umfang und der Inhalt dieses Kapitels ist angemessen.

Adjektive wie ,primordiale” (iberragende Bedeutung; ,herausragend“ auf Deutsch) sind
knifflig. Im Deutschen sollte daher ,herausragend” durch ,entsprechende Bedeutung®
ersetzt werden (Seite 35). In der franzdsischen Fassung soll auf S. 36 ,importance
primordiale” durch ,importance” [Das Leben in der Gesellschaft ist ohne seine politische
Dimension undenkbar, daher ist die staatsbirgerliche Bildung im Lehrplan des
Gymnasiums wichtig.] ersetzet werden.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Englisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Die Digitalitat umfasst sowohl die technische Dimensionen (Nutzung digitaler
Werkzeuge) als auch die padagogische Dimensionen (Elemente kritischer Reflexion).
Die padagogische Dimension sollte jedoch starker hervorgehoben werden.

Der Titel Digitalitat soll geandert werden, etwas zu 'Digitales Lernen’.

Allgemein muss eine inhaltliche und strukturelle Harmonisierung erfolgen. Der
Stellenwert der Handreichungen muss geklart werden. Wenn samtliche
Handreichungen etwa in einem Anhang aufgefiihrt werden, ist der Stellenwert der
Handreichungen besser verstandlich. Insgesamt liegen derzeit noch zu viele
Redundanzen vor.

eher einverstanden

Bei den Allgemeinen Bildungszielen (Kapitel 1) fehlt der Hinweis auf das Sprachniveau
gemass GER.
Als Sprachniveau im Fach Englisch soll mindestens B2 aufgenommen werden.

eher einverstanden

Der Text ist teilweise fur einen Rahmenlehrplan zu ausfihrlich und detailliert.

In der tabellarischen Darstellung der Lerngebiete und fachlichen Kompetenzen (Kapitel
4) fehlt das Fachgesprach zur Verteidigung der Arbeit. Das Fachgesprach ist in Zeiten
von zunehmendem Einsatz von Kl ein gutes ’Korrektiv’. Weiter ist in der Handreichung
zu erganzen, dass alle Teilbereiche angemessen in die Bewertung einfliessen sollen.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Schwerpunktfacher sind mitverantwortlich fiir die Wissenschaftspropadeutik, die
Uberfachlichen Kompetenzen und die basalen Kompetenzen. Alle Bereiche sollen in
den Schwerpunktfachern ebenfalls verankert sein.

Die Schwerpunktfacher missen die Férderung der Wissenschaftspropadeutik, der
basalen und Uber-fachlichen Kompetenzen beinhalten.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane - Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Die fachlichen Rahmenlehrplane sind teilweise inhaltlich Uberfrachtet oder zu
zum Teil 3, die Sie noch ausflhrlich. Sie sollen anstelle von Aufzahlungen dessen, was alles gekonnt oder
erwahnen mdchten? gewusst werden soll mehr als zusammenhangender Plan der Inhalte, Kompetenzen

und Erfahrungen, die sich Lernende uber die gymnasiale Zeit aneignen sollen,
ausgestaltet sein. Konkret sollen die Fach-Rahmenlehrplane weniger umfangreich
ausgestaltet sein und die Veraleichbarkeit zwischen den Fachlehrpldnen muss
sichergestellt sein.
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1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 12
Name Verband/Amt/Institution: Erziehungsdepartement Appenzell I.Rh.

Datum Eingabe: 2023-12-12
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage S.12 Grafik sollte professionell grafisch iberarbeitet werden, um Lesbarkeit und
Verstandlichkeit zu verbessern

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Aussagekraftige Abbildung 4, die anschaulich die Uberfachlichen Kompetenzen mit den
Einschatzung gymnasialen Bildungszielen verknipft.
Handreichung zu verpflichtend formuliert.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer Feine, sicherheitverleihende Kornigkeit in der Formulierung in den BfKfAS.

Einschatzung Auch hier ware eine Handreichung vorteilhaft, welche insbesondere aufzeigt, wie eine
Vormatur’ in diesen beiden Fachern vermieden werden kann.

b. Anderungsvorschlage Mit Handreichung erganzen.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Das neue Thema BNE im RLP gut verortet und integriert. Es ist darauf zu achten, dass
BNE stets als Teil der transversalen Unterrichtsbereiche - also kein eigenes Fach -
bildet.

Keine Zuordnung zu einem Leitfach.

eher einverstanden

eher einverstanden

Was wird von den SuS erwartet (kennen, kdnnen, erreichen, ...)? Die Formulierungen
sind im Vergleich mit anderen Kapiteln nicht konsistent.

Wiinschenswert ist eine einheitliche Struktur der verschiedenen Kapitel (bspw. tberall
Begriffsdefinition, Kérnigkeit der Handreichungen, ...)

eher einverstanden

Der Einfluss von KI muss einfliessen, bspw. in der Abgrenzung oder Erganzung von
prasentieren und verteidigen.

Teil 3 Rahmenvorgaben fiir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

eher einverstanden

Verweis auf die Stellungnahme der KSGR
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1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 13
Name Verband/Amt/Institution: Kanton St.Gallen

Datum Eingabe: 2023-12-15
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Zum ganzen Rahmenlehrplan: Der RLP hat gegentuiber der in die interne Konsultation
Einschatzung gegebene Fassung gewonnen. Er lasst den Kantonen einen ausreichenden Freiraum
fur die Gestaltung der kantonalen Lehrplane. Teil 1 «Grund-lagen» und Teil 2
«Transversale Unterrichtsbereiche» sind sehr ausfihrlich. Sie kénnten gekirzt, Teile
davon z.B. «Abbildung 1: Bildungsziele und allgemeines Kompetenzrahmenmodell fiir
den gymnasialen Rahmenlehrplan» auch als Anhang gefiihrt werden.
Teil 1
Die Zielsetzung ist richtig. Allerdings fehlt bei der Selbst- und Sozialkompetenz die
Verbindlichkeit in Bezug auf Personlichkeitsentwicklung. Es wird nicht aufgezeigt, wie
damit die Gesellschaftsreife erreicht werden soll.
Derzeit wird an den Universitaten und Hochschulen (noch) nicht kompetenzorientiert
unterrichtet, dennoch muss dies auf Stufe Gymnasium eingefordert werden, da die
Volksschule die Kompetenzorientierung vorgibt. Entsprechend muss auch das
Aufnahmeverfahren der Gymnasien angepasst wer-den.
Generell entsteht der Eindruck, dass der erste Teil sehr wissenschaftlich und damit eher
technisch und praxisfern formuliert ist. Dadurch wird die vertiefte Auseinandersetzung
der Lehrpersonen mit dem Rahmenlehrplan erschwert.
b. Anderungsvorschléage Einzelne Anmerkungen:
Seite 5
— Studiengang durchfiihren? Formulierung
— Was sind laufbahnkompetent gewahlte Studiengange?
Seite 6
— Physische Fahigkeiten bezogen worauf?
Seite 7
— Wie fordert man intuitives Denken?
— Augmentation, bitte auf Deutsch

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage Abkiirzung «UK» ist schon anderweitig besetzt (Berufsbildung: Uberbetriebliche Kurse)
/ Abkirzung Fliesstext und Abbildung nicht identisch

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Umstandlich/kompliziert geschrieben
Einschatzung
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b. Anderungsvorschléage — 8. 17, unten: «Die Zusammenarbeit einer oder mehrerer Lehrpersonen...»?
— S. 18: Alilgemeine Kompetenzen, 4. Punkt erganzen: Zusammenflhren der
verschiedenen disziplindren Perspektiven, um zur Problemlésung beizutragen
—S. 19: «Diese Module, Wochen oder Lehrveranstaltungen (...) werden in jedem
Unterrichtsjahr durchgeflihrt»: Starker operativer Eingriff. Festlegung des Anteils
gemass MAR/MAV reicht, es braucht nicht noch Vorgaben zu den einzelnen Jahren
—S. 19, b): Wer sind die institutionellen Akteure? Die Schulleitung?

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer — S. 22: Begrisst wird der Vorschlag in der Handreichung, pro Schule ein
Einschatzung Gesamtkonzept «Uberfachliche Kompetenzen» zu erarbeiten
— S. 22: Vermehrte Férderung von Selbstorganisation, Selbstandigkeit, Selbstreflexion
etc. in den letzten beiden Jahren des Gymnasiums wird begrisst

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fir Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer — S. 23: Begrusst wird, dass neu nicht mehr der Begriff «Erstsprache», sondern
Einschatzung «Unterrichtssprache» verwendet wird.
— S. 28, letzter Satz vor Tabelle: «nicht erschépfend»: Was kénnte noch hinzukommen
bzw. wer wirde das festlegen? RLP musste verbindlich sein. Entweder Satz streichen
oder erklaren
— Tabelle: Aufschliisselung der Adaptivitat nach Verfahren, Darstellungen und
Zusammenhangen ist Ubersichtlich und wird begrusst

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Die Aufnahme der Wissenschaftspropadeutik in dem Rahmenlehrplan wird begriisst.
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage Da die unterrichtenden Lehrpersonen selber auch Akademiker sind und innerhalb der

Facher und in anderen fach-lbergreifenden Gefassen wissenschaftspropadeutisch
arbeiten, sollte der letzte Aufz&hlungspunkt auf S. 31 angepasst werden. Es sollte nur
heissen «sie werden von einer Lehrperson betreut». Der Vergleich mit einer
wissenschaftlichen Bezugsperson konnte als Abwertung der Mittelschullehrpersonen
interpretiert werden.

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Die Aufnahme von BNE in dem Rahmenlehrplan wird begrusst.
Einschatzung
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Folgende zwei Punkte sollten noch angepasst werden:

— Der Beginn des Abschnittes «1.1 Modell der starken Nachhaltigkeit» auf S. 32 sollte
stark verkurzt werden. Die jetzige Formulierung kénnte als wertend und politisch nicht
neutral verstanden werden. Wir schlagen folgende verkurzte Version vor: Die
Transformation in eine nachhaltige Gesellschaft ist eine zentrale gesellschaftliche
Herausforderung des 21. Jahrhunderts. Insgesamt zeigt sich, dass die Uberschreitung
der planetaren Belastungsgrenzen wie auch Rassismus, soziale und wirtschaftliche
Ungerechtigkeiten oder unfaire Verteilungen der Chancen zentrale Herausforderungen
geworden sind. Die aktuellen fachlichen Debatten (...)

— Die Formulierung auf S. 33 kann als generelle Empfehlung, eine Maturitatsarbeit mit
Nachhaltigkeitsbezug schreiben zu missen, verstanden werden. Das wiirde dazu
fihren, dass der Begriff «Nachhaltigkeit» inflationar verwendet wird, damit der
Empfehlung Folge geleistet werden kann. Dies dirfte dem Anliegen als Ganzes mehr
schaden als nitzen.

vollig einverstanden

Die Aufnahme der politischen Bildung in dem Rahmenlehrplan wird begrisst.

eher einverstanden

Die Aufnahme der Digitalitat in dem Rahmenlehrplan wird begriisst. Es wird begrisst,
dass die Digitalitat als Querschnittsthema bezeichnet und nicht auf ein Fach reduziert
wird. Auf die Herausforderungen, welche die Digitalitat mit sich bringt, wird aber zu
wenig hingewiesen.

Wir schlagen daher auf S. 40 folgende Ergdnzung vor: Bekannte Sozial- und
Kommunikationsformen laufen Gefahr, im Alltag verloren zu gehen. Den nicht-digitalen
Uberfachlichen Kompetenzen wie z.B. Dialog- und Diskussionskompetenzen ist
geniigend Gewicht zu schenken.

eher einverstanden

Die Fach-Rahmenlehrplane fir die Grundlagenfacher bieten innerhalb der gesetzten
Vorgaben gentigend Gestaltungsraum fiir die Ausarbeitung der kantonalen Lehrplane.
Beim Beitrag des jeweiligen Fachs zu den Uberfachlichen Kompetenzen (jeweils Kapitel
2) geben fast alle Facher in einer Auflistung vor, was die Maturandinnen und
Maturanden kénnen missen. Begrusst wiirde hier eine offene Formulierung, wie es im
Grundlagenfach Wirtschaft und Recht zu finden ist. Mit dem Zusatz «z. B.» wird dort
klar angezeigt, dass die Auflistung nicht abschliessend ist bzw. eine Auswahl aus dem
Katalog im Anhang (S. 132 ff.) darstellt.

Dass die Sprachfacher Franzdsisch als Fremdsprache, Italienisch als Fremdsprache
und Englisch kei-nen Beitrag zu den basalen mathematischen Kompetenzen fir die
allgemeine Studierfahigkeit auffiih-ren, kann nachvollzogen werden. Fir das Fach
Geschichte wird ein solcher Beitrag allerdings als moglich und wiinschenswert erachtet
(z. B. gerade im Bereich Politische Bildung).
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Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

eher einverstanden

Rahmenbedingungen sind gentgend verbindlich und lassen trotzdem die nétigen
Freiheitsgrade

Teilbereich Wissenschaftliche Arbeitsweise, Redlichkeit: Das sich rasch
weiterentwickelnde Themenfeld Kl wird nicht erwahnt. Es sollte nicht nur fir
Maturitatsarbeiten in den Rahmenlehrplan eingearbeitet werden. Die Thematik konnte
evtl. im neuen Forum fiir das Gymnasium diskutiert werden.

vollig einverstanden

— Umfassendes, modernes Bildungsverstandnis im Fach

— Neben den sport-praktischen Kompetenzen erhalten auch die kognitiven
(sportwissenschaftlichen und reflexiven) Kompetenzen den entsprechenden
Stellenwert in der Beschreibung der Fachinhalte

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergdnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden
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Name Verband/Amt/Institution: Kanton GR EKUD / Amt fur Héhere Bildung

Datum Eingabe: 2023-12-07
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

Die meisten Bestimmungen sind fir die Umsetzung in unserem Kanton sinnvoll und
zielfihrend. Sie lassen den Kantonen viel Freiraum in der Umsetzung, was auf der
einen Seite eine Chance, auf der anderen Seite jedoch auch eine gewisse
Herausforderung darstellt.

Der RLP enthalt neu gestutzt auf Art. 3 Abs. 2 lit. e MAR/MAV auch Vorgaben
betreffend die Maturitatsarbeit, die im Hinblick auf eine Anerkennung als
Mindestvorgaben einzuhalten sind. Allenfalls sollte in der Einleitung auf diese
Neuerung eingegangen werden.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

vollig einverstanden

Die Erlauterungen dienen einem besseren Verstandnis der relevanten Bestimmungen
von MAR/MAV und starken die Verknipfung der beiden fiir die gymnasiale Ausbildung
relevantesten Grundlagendokumente MAR/MAV und RLP. Es wird unter anderem auch
das duale Hauptbildungsziel (Allgemeine Studierfahigkeit und Vertiefte
Gesellschaftsreife) genauer beschrieben, was sehr wichtig ist und dem besseren
Verstandnis dient.

Keine

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlibergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Aufgrund des RLP in dieser offenen Form ist es ziemlich herausfordernd, dies
facherubergreifend im kantonalen Lehrplan umzusetzen, jedoch machbar.

Im Titel dieses Abschnitts erscheint der Begriff des 'Lernens’ zentral, der Inhalt des
Textes fokussiert hingegen eher auf die Struktur der Ausbildung und weniger auf das
Lernen. Evtl. kdnnte der Titel passender gewahlt werden. Ausserdem ware es evtl.
sinnvoll, den Unterschied zwischen ’lGberfachlichem’ und ‘facheriibergreifendem’
Lernen noch klarer zu definieren.

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Die inhaltlich korrekte Grafik auf Seite 12 bedarf einer professionellen grafischen
Uberarbeitung um die Lesbarkeit und Verstandlichkeit zu verbessern und so die
Akzeptanz sowie die Umsetzbarkeit zu steigern. Insbesondere die vielen Pfeile sind
sehr unlbersichtlich. Vielleicht waren zwei separate, dafiir klarere Grafiken besser
geeignet.
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Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Begriffe sollten konsistenter verwendet werden — einmal wird 'transversale

Einschatzung Unterrichtsbereiche’, einmal 'transversale Bereiche’ verwendet. Auf Seite 14 ganz
unten werden als 'transversale Bereiche’ ausschliesslich Kompetenzen genannt,
obwohl geméass Definition auch 'Themen’ zu den 'Bereichen’ gehdren. Allgemein sind
es sehr wissenschaftliche und weniger umsetzungsorientierte Inhalte. Es stellt sich die
Frage, ob der RLP der richtige Ort fiir Erlauterungen in diesem Detailgrad ist. Die
Abbildungen 2 und 3 werden nicht weiter beschrieben. Es ist nicht klar, ob es sich dabei
um Beispiele handelt bzw. wieso genau die darin abgebildeten transversalen Bereiche
gewahlt wurden.

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Die Ubersetzung f nach d ist zu Uberpriifen. Die Definition des Begriffs

Einschatzung Interdisziplinaritat und zu erreichendes Niveau der interdisziplindren Zusammenarbeit
sind festzulegen. Die Definition von ’Interdisziplindarem Wissen’ (S. 18) ist zudem nicht
schlussig (Wissen vs. Kompetenzen). Da kein konkretes Beispiel genannt wird, wie die
Interdisziplinaritat genau umgesetzt werden soll (z.B. durch die Nennung zweier
Facher), bleibt bei der Umsetzung zudem sehr viel Freiraum.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Das Kompetenzmodell der Uberfachlichen Kompetenzen (S.21, Abb. 4) ist fur eine

Einschatzung padagogische Reflexion wertvoll. Das Modell sollte grafisch professioneller dargestellt
werden. Die hohe Anzahl an verschiedenen Begrifflichkeiten (liberfachlich kognitive
Kompetenz, tUberfachlich nicht-kognitive Kompetenz, Gberfachlich-methodische,
personale Kompetenzen, etc.) macht das Kapitel relativ komplex.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage Das Kapitel «Handreichungen» muss erganzt werden.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung
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Die genannten Aspekte, die alle im Rahmen des 'wissenschaftspropadeutischen
Unterrichts’ erlernt werden sollen, sind sehr wichtig, jedoch auch sehr umfangreich.
Das Schwerpunktfach Gibernimmt bei der Vermittlung dieser Aspekte eine wichtige
Rolle, doch auch in weiteren Gefassen sowie der Maturaarbeit wird dies fortgesetzt. Es
bleibt offen, wie sichergestellt wird, dass die Gefasse unter einander abgestimmt sind,
so dass das wissenschaftliche Arbeiten sinnvoll erlernt werden kann. Insbesondere
unter dem Aspekt, dass nicht alle SuS dieselben SPF belegen und dadurch ggf. einen
ungleichen Wissensstand vorweisen.

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

eher einverstanden

Die Definition eines Leadfaches wird unterstitzt (BNE: Geografie; Politische Bildung:
Geschichte). Die Aufgabe/Funktion des Leadfachs sollte bei beiden Themen &hnlich
sein (aktuell sehr unterschiedlich beschrieben im RLP) und entsprechend klarer
formuliert werden.

Der Abschnitt 2.2 nimmt grossen Einfluss auf die Kultur einer Schule. Nicht jede Schule
pflegt diese Grundsatze gleichermassen. Insbesondere im letzten Abschnitt wird zu viel
Einfluss auf die einzelne Schule genommen (vgl. Leben von partizipativen und
demokratischen Formaten in der Schulentwicklung). Die Handreichung ist nicht
verbindlich — aber die Formulierung muss abgeschwacht werden. Anstatt ‘'missen’
empfiehlt sich, von 'sollen’ zu sprechen (vgl. erster Satz bei 2.2 auf Seite 35: ° Um
Wirksamkeit zu entfalten, sollen Nachhaltigkeitskompetenzen nicht nur im Unterricht
erworben, sondern auch ausserhalb des schulischen Unterrichts (Projektwochen,
Thementage, etc.) in die Schulorganisation und Schulkultur eingebunden werden.’

Der letzte Abschnitt im Kapitel 2.2 soll gestrichen werden.

vollig einverstanden

eher nicht einverstanden

Die Darstellung im RLP ist fur die praktische Umsetzung und Definierung in den
kantonalen Lehrplanen sehr theoretisch und mit wenig Praxisbezug. Es ist nicht klar
verstandlich, was mit 'Kantone und Schulen schaffen sinnvolle juristische und
technische Rahmenbedingungen fur die Kreation und Aufrechterhaltung einer
dynamischen und nachhaltigen digitalen Schulhauskultur’ gemeint ist. Es sollte
detaillierter erlautert werden, was unter ’juristischen und technischen
Rahmenbedingungen’ verstanden wird.

Nein
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Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Deutsch

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Deutsch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be- véllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Frangais

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Franzosisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-  vollig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 ltaliano

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 ltalienisch als Fremdsprache

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Englisch

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?
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Teil 3 Griechisch

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Latein

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Mathematik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Informatik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Biologie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Chemie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Physik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Geografie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden
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Teil 3 Geschichte

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Wirtschaft und Recht

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Philosophie

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Bildende Kunst

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Musik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

vollig einverstanden

Teil 3 Rahmenvorgaben fur Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden

1 STELLUNGNAHMEN
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a. Begrundung lhrer Die Kapitel 'Handreichung’ bei den Rahmenvorgaben fir die Schwerpunktfacher sind

Einschatzung sehr knapp gehalten. Tiefgreifende Erlauterungen oder Handreichung waren fiir eine
zielfuihrende Implementierung der transversalen Bereiche im SPF-Bereich dienlich
gewesen.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergdnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Die Kapitel 'Handreichung’ bei den Rahmenvorgaben fir die Ergédnzungsfacher sind

Einschatzung sehr knapp gehalten. Tiefgreifende Erlauterungen oder Handreichung waren fiir eine
zielfuhrende Implementierung der transversalen Bereiche im EF-Bereich dienlich
gewesen. Gem. MAR Art 3, Abs. 2, lit b) sind die Bestimmungen vorhanden. Diese
sind sehr offen formuliert. Das wird zu einer grossen Vielfalt an Losungen in den
Kantonen fiihren. Es kann so stehen gelassen werden. Im Sinne einer héheren
Vergleichbarkeit der Ausbildungen kénnten Prazisierungen gemacht werden,
insbesondere was den Bezug zu wissenschaftlichen Disziplinen betrifft.

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane - Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Es ist nicht nachvollziehbar und dusserst bedauerlich, dass im Rahmenlehrplan der
zum Teil 3, die Sie noch EDK kein Fachlehrplan fir Ratoromanisch als vierte Landessprache, offizielle
erwahnen mochten? Teilamtssprache des Bundes und volle offizielle Amtssprache im Kanton Graubiinden

verfasst wurde. Fir eine viersprachige Schweiz ist dies inakzeptabel und stimmt uns
sehr nachdenklich. Zumindest sollte eine Erklarung daflr aufgefihrt werden, warum
auf die Erarbeitung eines Fachlehrplans fir die vierte Landessprache verzichtet wurde.
Der Umfang des Rahmenlehrplans in den einzelnen Fachbereichen ist noch immer zu
umfassend (er soll gem. MAR Mindestziele enthalten). Aktuell haben einzelne Facher
an der Bundner Kantonsschule gemass Stundentafel weniger Lektionen, als fir die im
Rahmenlehrplan vorgegebenen Inhalte nétig sind (z.B. Grundlagenfacher WR,
Philosophie, Informatik). Zudem: die einzelnen Facher haben z.T. unterschiedliche
Ansatze betreffend Formulierungen, Umfang der Ziele/Kompetenzen gewahlt.

In den Fremdsprachen sind die Zielniveaus nach dem Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fir Sprachen (GER) unterschiedlich. Diese sind anzugleichen und je
nach Kanton auf das Vorwissen auszurichten. Franzdsisch als L2, Ziel B2.2 bis
teilweise C1, Italienisch nur B2. Im Kanton Graublinden ist Italienisch S2 in der
Volksschule und deshalb muss das Niveau im Gymnasium analog Franzdsisch anderer
Kantone und gem. RLP erreicht werden.

Ebenfalls soll bei allen Sprachlehrplénen ein zu erreichendes Niveau gemass GER
verbindlich festgehalten werden. In Englisch fehlt eine derartige Angabe, obwohl es zu
den vier durch Prof. F. Eberle flr die allgemeine Studierfahigkeit relevanten Fachern
gehort. Hier sollte das Niveau C1 erreicht werden.

101/592



1 STELLUNGNAHMEN

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Die Handreichungen sind gut und sollen bestehen bleiben. In einzelnen Kapitel

zum gesamten mussten sie noch erganzt werden (BfKfAS und Maturaarbeit). Es muss eine inhaltliche
Rahmenlehrplan oder zu und strukturelle Harmonisierung und Verbindlichkeit aller Handreichungen hergestellt
weiteren Punkten, die Sie werden. Konkret heisst das, es missen Umsetzungsmoglichkeiten sein und keine
noch erwdhnen méchten? Vorgaben. Der besseren Ubersicht halber und um nach in Kraftsetzung des RLP eine

einfachere Erweiterbarkeit zu ermdglichen, kdnnten alle Handreichungen als Anhang
des RLP zusammengefasst werden. Generell sind alle Teile sprachlich zu redigieren
und die Ubersetzungen D/f/i sprachlich besser aufeinander abzustimmen (vgl. Kapitel
Interdisziplinaritat; wurde aus f nach d Ubersetzt, die meisten der anderen Kapitel von d
nach f/i...).

102/592



1 STELLUNGNAHMEN

Stellungnahme 15
Name Verband/Amt/Institution: Departement Bildung, Kultur und Sport, Kanton Aargau
Datum Eingabe: 2023-12-14

Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- véllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlibergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer a) Lehrpléne haben einen normativen Charakter, das vorliegende Kapitel indes hat den
Einschatzung Charakter einer wissenschaftlichen Abhandlung.
b) Bei der Interdisziplinaritat geht es nicht nur um die Schnittstellen verwandter Facher,
sondern generell um Schnittstellen von Fachern. Es ergibt sich eine Divergenz
gegenuber der Begriffsdefinition in Kapitel 2.11.
c) Die Abbildung 1 ist kaum lesbar und bietet keinen Erkenntnisgewinn.
d) Es wird im vorliegenden Kapitel nicht ausgeflihrt, wie kompetenzorientiert gepruft
und beurteilt werden soll.
b. Anderungsvorschléage a) Das Normative ist praziser herauszuarbeiten. Allgemein ist das Kapitel
adressatengerechter abzufassen.
b) Die Divergenz der Begriffsdefinitionen ist zu bereinigen.
c) Die Lesbarkeit muss durch die Abbildung erhéht werden, ansonsten kann sie
weggelassen werden.
d) Ausfuihrungen zum kompetenzorientierten Prifen und Beurteilen sind zu ergénzen.

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Die Einleitung ist zu akademisch und ausfiihrlich.
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage Die Einleitung ist adressatengerechter zu fassen und zu kurzen.
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Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-  gar nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer a) Kap. 2.1l enthalt eine gute Beschreibung der Interdisziplinaritat. Das Ziel sollte eine
Einschatzung weitere Verringerung des disziplindren Denkens hin zur Transdisziplinaritat sein.
b) In den Handreichungen sind Optionen aufzuzeigen und keine mandatorischen
Vorgaben festzulegen (‘'mussten’, ’sollten’ etc.).
b. Anderungsvorschlage a) Das Kapitel ist in Richtung Transdisziplinaritat umzuschreiben.
b) Um die Handlungsspielraume der Kantone nicht zu beschneiden, ist eine andere
Begrifflichkeit (‘’kbnnen’) zu wahlen.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-  gar nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer Die Handreichung ist zu mandatorisch.
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage Sie ist als Empfehlung zu formulieren.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Auch Englisch und Informatik tragen zu den basalen Kompetenzen bei (siehe auch
Einschatzung EVAMAR lI; 2008).
b. Anderungsvorschlage Englisch und Informatik sind entsprechend zu erwahnen.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Die Wissenschaftspropadeutik ist ein zentrales Element in Hinblick auf die allgemeine

Einschatzung Studierfahigkeit. Die Reflexion Uber die verschiedenen Erkenntnismethoden wird zwar
in den Grundlagen erwahnt, in der Handreichung aber nicht vertieft.

b. Anderungsvorschlage Eine kritische Auseinandersetzung mit der Frage auf Metaebene, wie zu Wissen

gelangt wird, muss im Rahmen des Maturitatslehrgangs zwingend erfolgen.
Entsprechende Ausfiihrungen sind aufzunehmen.

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- gar nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer a) Was 'Nachhaltigkeit’ sein soll, wird hier vorausgesetzt, und Nachhaltigkeit wird in
Einschatzung verschiedenen Dimensionen kontextualisiert, obwohl der Begriff selbst nicht geklart
wird.

b) Die Verantwortung fiir die Auseinandersetzung mit Nachhaltigkeit kann nicht nur dem
Fach Geografie zugeordnet werden.

c) Die Handreichungen sind zu mandatorisch und greifen zu stark in den
Kompetenzbereich der Kantone ein.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

Teil 3

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Sport

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

a) Der Begriff der Nachhaltigkeit ist kritisch zu reflektieren und zu klaren. Zumal
Nachhaltigkeit fur sehr vieles und auch Divergentes steht.

b) Das Thema ist in verschiedenen Fachern aus verschiedenen Perspektiven zu
behandeln. Diese gemeinsame Verantwortung muss auch im RLP sichergestellt
werden.

c) Die Formulierungen in den Handreichungen sind als Empfehlungen zu fassen.

eher nicht einverstanden

Die Verantwortung fir die politische Bildung kann nicht nur einem Fach zugeordnet
werden.

Zu erganzen sind die Facher Wirtschaft und Recht, Geografie sowie der Einbezug
weiterer Facher.

gar nicht einverstanden

Die aktuellen Entwicklungen im Bereich der digitalen Transformation wie beispielsweise
Kl werden zu wenig berlcksichtigt.

Eine Uberarbeitung des Kapitels aufgrund der aktuellen Entwicklungen im Bereich der
digitalen Transformation ist zwingend nétig.

gar nicht einverstanden

a) Die aktuellen Entwicklungen im Bereich der digitalen Transformation wie
beispielsweise Kl werden zu wenig bericksichtigt.

b) Zu 3.1: Die Maturarbeiten in den Bereichen der Kunst kénnen nicht unter
'umfassende Versprachlichung eines Sachverhalts’ subsummiert werden.

a) Eine Uberarbeitung des Kapitels aufgrund der digitalen Transformation ist beziiglich
Erstellung und Prasentation zwingend nétig.

b) Die Formulierung ist entsprechend anzupassen.

vollig einverstanden

Teil 3 Rahmenvorgaben fiir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

eher nicht einverstanden

Jedes Schwerpunktfach muss wissenschaftspropadeutisch ausgerichtet sein. Daher ist
die Differenzierung von Schwerpunktfachern, die auch als Grundlagenfacher oder als
kantonale Facher gefiihrt werden, obsolet.
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b. Anderungsvorschléage
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Die entsprechende Differenzierung der Schwerpunktfacher ist aufzuheben.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Erganzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?

vollig einverstanden

Sehr geehrte Frau Hardmeier

Mit Schreiben vom 12. September 2023 wurden die Bildungsdirektorinnen und
-direktoren nebst weiteren Gremien durch die EDK eingeladen, zum vorliegenden
Rahmenlehrplan fir die Maturitatsschulen im Rahmen einer Anhérung Stellung zu
nehmen. Im Namen des Regierungsrats des Kantons Aargau danke ich der EDK fiir die
Maoglichkeit der Stellungnahme. Der Lehrplan wurde in einem breit abgestitzten
Prozess unter Einbezug von Uber hundert Expertinnen und Experten erarbeitet. Das
Resultat Uberzeugt durch seine rein fachliche Ausrichtung, die auch im Rahmen der
Umsetzung der Vernehmlassungsantworten beibehalten werden soll. Auch die Struktur
und Flughdhe ist allgemein als angemessen zu beurteilen. Der Rahmenlehrplan bildet
eine solide Grundlage, auf der die kantonalen und gegebenenfalls auch schulischen
Lehrplanarbeiten aufbauen kénnen.

In der Stellungnahme wird untenstehend auf verschiedene Aspekte des
Rahmenlehrplans eingegangen. Zu den Fach-Rahmenlehrplanen werden lediglich
vereinzelt und wenn, dann vergleichende Aussagen gemacht.

Handreichungen

Im Rahmen der Umsetzungsmdglichkeiten, welche die Stundentafel fur transversale
Themen bietet, kann einiges, was im Rahmenlehrplan in den Handreichungen
mandatorisch aufgefiihrt ist, gar nicht untergebracht werden. Die Stundenpléne sind
gefullt mit Fachlektionen. Auch bei einer starkeren Regulierung, gerade im Bereich der
Handreichungen, bleiben Ressourcen und Zeit gleich. Es ist somit nicht alles leistbar,
was allenfalls auch wiinschenswert ware. Dies sollte auch in den Handreichungen
abgebildet sein. Handreichungen sollen anregen, sie sind kein Reglement.

Aus Sicht des Kantons Aargau ist dies der vordringlichste Punkt, der zwingend einer
Anpassung bedarf. Die Bewertung 'gar nicht einverstanden’ zu den einzelnen Teilen
des Rahmenlehrplans bezieht sich, wo sie denn vorkommt, in erster Linie auf diesen
Punkt.

Antrag: Die Handreichungen sind als Empfehlungen zu Handen der Kantone zu
formulieren, nicht als Vorgabe.

Struktur, Flughdhe und zeitgemasse Ausrichtung

Generell sind Struktur und Flughdhe der Inhalte der Fachlehrplane, wie eingangs
bereits erwahnt, angemessen. Entsprechend sind sie gute Vorlagen fiir die Erarbeitung
der kantonalen und gegebenenfalls schulischen Lehrplane. Aber es gibt auffallige
Unterschiede in der Detaillierung einzelner Fachlehrpléne, die bei der Uberarbeitung
nivelliert werden sollten.

In den Lehrplanen der Fremdsprachen ist ibereinstimmend das zu erreichende Niveau
B2 (GER) festzuhalten. Es wird begrisst, dass die Lerngebiete und fachlichen
Kompetenzen in den Fachern Italienisch und Englisch als Fremdsprachen offen und
modern verfasst sind. Bei Franzdsisch ist dies weniger der Fall. Darliber hinaus zeigt
der Vergleich Deutsch als Fremdsprache sowie Franzosisch als Fremdsprache grosse
Niveauunterschiede, gerade im Bereich der Literatur.

Antrag: Der Lehrplan Franzdsisch als Fremdsprache muss mit einem zeitgemassen
Sprachvermittlungsverstandnis verfasst werden. Die Detaillierung einzelner
Fachlehrpléane ist zu nivellieren, der Lehrplan Franzdsisch
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Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?
(Fortsetzung)
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als Fremdsprache soll mit jenem in Deutsch als Fremdsprache vergleichbar sein.
Fachsprache

Insbesondere bei den transversalen Unterrichtsbereichen wird oft eine Fachsprache
verwendet, die nicht allgemein verstandlich ist. Selbst fiir Lehrpersonen, die
Hauptadressaten des Rahmenlehrplans, durften nicht alle Ausfiihrungen verstandlich
sein. In noch héherem Ausmass diirfte dies fiir die breite Offentlichkeit zutreffen, was
der Legitimitat und Akzeptanz des Rahmenlehrplans abtraglich ist.

Antrag: Die transversalen Unterrichtsbereiche sollen in einer einfacheren und
adressatengerechten Sprache formuliert sein. Zudem sollten die zahlreichen
Redundanzen eliminiert werden. Auch die Rahmen-Fachlehrplane sind dahingehend
zu Uberprfen.

Grafische Darstellung

Der Rahmenlehrplan ist in gewissem Mass ein Aushangeschild der schweizerischen
Maturitats-schulen und soll diese reprasentieren. Diesem Anspruch kommt er in
gestalterischer Hinsicht nicht nach. Es wirkt grafisch veraltet, Tabellen und Grafiken
wirken wenig professionell, die Dokumentenstruktur ist untibersichtlich.

Antrag: Die Struktur des Dokuments ist zu vereinfachen, das Dokument als Ganzes
grafisch zu vereinheitlichen und zu aktualisieren.

Freundliche Grisse

Alex Hurzeler

Regierungsrat/Vorsteher Departement Bildung, Kultur und Sport Kanton Aargau
Diese Stellungnahme wurde auch postalisch an die EDK eingereicht.
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Stellungnahme 16
Name Verband/Amt/Institution: Departement fir Erziehung und Kultur des Kantons Thurgau

Datum Eingabe: 2023-12-06
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- véllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Lernen in Fachern, Uberfachliches und facherlbergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Grundsatzlich wird begrusst, dass sich der neue Rahmenlehrplan (RLP) an
Kompetenzen orientiert. Es ist jedoch darauf hinzuweisen, dass die aktuellen
Beurteilungsformen am Gymnasium dem in der Regel noch nicht Rechnung tragen und
somit auch in diesem Bereich noch ein Wandel stattfinden muss.

Die hier eingeflhrte Definition von ’Interdisziplinaritat’ stimmt nicht mit der Definition
des gleichen Begriffs in Teil 2 Gberein und ist daher zu tberarbeiten.

Die Abbildung 1 ist nochmals grundlegend zu Uberarbeiten oder sonst wegzulassen, da
sie in der vorliegenden Form abschreckt statt Klarheit zu schaffen.

Gesamteinschatzung: ’eher einverstanden’

Die Grundlagen sind insgesamt tauglich fur die gewiinschte Weiterentwicklung des
gymnasia-len Unterrichts. Jedoch bedarf das ganze Dokument noch einmal einer
sprachlichen Uberar-beitung. Stil und Vokabular sind teilweise zu kompliziert und fiir
ein Nicht-Fachpublikum kaum verstandlich.
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Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer Uns erscheint dieser Teil sprachlich noch nicht ausreichend bearbeitet zu sein.
Einschatzung

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Der neue RLP krankt ein daran, dass dem Bereich der Interdisziplinaritat sehr viel

Einschatzung Gewicht zukommt, dass jedoch seine Saulen weiterhin auf den Disziplinen (= Fachern)
aufbaut. Diesen Spagat vermag der RLP nur in Teilen aufzuldsen. Vor diesem
Hintergrund sind die Definitionen (namentlich die Kompetenzdefinition) nochmals zu
Uberarbeiten, und es sind Umsetzungshilfen zur Verfligung zu stellen. Insbesondere ist
darzulegen, wie die von MAR/MAV geforderten 3% an Interdisziplinaritdt im Rahmen
der Anerkennung nachzuweisen sind bzw. angerechnet werden.

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Auch hier sind die Begrifflichkeiten zu vereinheitlichen, und auch dieses Kapitel wirkt

Einschatzung aufgrund vieler komplexer Formulierungen etwas schwerfallig. Noch nicht sehr hilfreich
ist fur uns die Handreichuna fiir die Umsetzunag in den Kantonen. Was ist beispielsweise
damit gemeint, wenn im ersten Satz gefordert wird, dass jedes Gymnasium unter
Zuhilfenahme von Fachexpertinnen und Fachexperten ein an ihr Schulprogramm
angepasstes Gesamtkonzept 'liberfachliche Kompetenzen’ zusammenstellt?

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Angesichts der jingsten Entwicklungen ist es unerlasslich, zumindest in diesem
Einschatzung Zusammen-hang die Auswirkungen von Kunstlicher Intelligenz (KI) zu reflektieren.
Diese Auseinandersetzuna fehlt im gaesamten Lehrplan. hier aber besonders.
Einzelne der geforderten Kompetenzen erscheinen nicht besonders stufengerecht, und
es stellt sich die Frage, weshalb fir ICT und wissenschaftliches Englisch keine BfKfAS
formuliert werden.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-  vdllig einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwdhnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Die Einfihrung dieses Kapitels ist grundsatzlich zu begriissen. Gefordert werden im
RLP Kompetenzen, gefragt sind aber primar Haltungen. Angesichts der ebenfalls nicht
ausformulierten Inhalten ist zu fragen, wie die erfolgreiche Umsetzung sichergestellt
werden kann. Da BNE-Inhalte auch einen hohen normativen Anteil haben, ist
sicherzustellen, dass der Unterricht auf rein wissenschaftlichen und nicht auf
moralischen Kriterien basiert. Die Bedeutung der Schulkultur ist in diesem
Zusammenhang wichtig, doch darf der Lehrplan nicht die Schulkultur vereinnahmen.
Ausdricklich begriissen wir, dass Geografie als Ankerfach fir BNE bezeichnet wird.

eher nicht einverstanden

Im Gegensatz zu BNE kommt in der Politischen Bildung die Verankerung beim Fach
Ge-schichte zu wenig deutlich zum Ausdruck. Dies ist anzupassen. Auch in der
Politischen Bil-dung bleibt bis zu einem gewissen Grad offen, wie die formulierten
Kompetenzen angesichts der nicht ausformulierten Inhalte erreicht werden kénnen.

eher nicht einverstanden

Ganz generell steht dieses Kapitel etwas 'quer’. Wir gehen davon aus, das Digitalitat im
Gymnasium in Balde eine Selbstverstandlichkeit sein wird. Wenn der Thematik schon
eine solche Bedeutung zugemessen wird, ist zu fragen, ob die Verantwortung daflr
auch bei einem Fach (Informatik) verankert sein soll. Ausserdem erscheinen uns die
erwahnten Verweise auf den Umgang mit Kl angesichts der Bedeutung des Themas als
zu minimalistisch. Auch in diesem Kapitel ist die Handreichung fiir die Umsetzung in
den Kantonen wenig hilfreich. Welche Erwartungen sind konkret an die Kantone
gerichtet, wenn sie dafiir sorgen sollen, ’dass die Grundlagen und Auswirkungen der
Digitalitat in den Fachern berlcksichtigt und produktiv ins Unterrichtsgeschehen
eingebunden werden’?

Gesamteinschatzung zu diesemTeil: Eher einverstanden.

Wir begrissen, dass den transversalen Unterrichtsbereichen kiinftig eine hohere
Verbindlichkeit zukommen soll. In der Tendenz sind die einzelnen Kapitel aber noch zu
ausfuhrlich bzw. die Regelungsdichte zu hoch. Auch ist die gewahlte Sprache
insgesamt zu komplex. Hier ware eine Vereinfachung angezeigt.

Festzuhalten ist, dass die Einfihrung dieses Themenstrausses einen beachtlichen
Weiterbildungsbedarf bei den Lehrpersonen auslést. Wir erwarten von den zustandigen
Stellen (z.B. ZEM/CES), dass entsprechende Angebote zur Verfiigung gestellt werden.
Fir die Umsetzung der Themen wéare ausserdem eine Art ’'Gebrauchsanweisung’ sehr
hilfreich.

eher einverstanden

110/592



1 STELLUNGNAHMEN

a. Begrundung lhrer Wir aussern uns nicht zu einzelnen Fachlehrplanen, sondern lediglich generell. Wir

Einschatzung stellen fest, dass die Fachlehrplane untereinander noch nicht abgestimmt sind und
bezliglich Detail-tiefe noch keine Koharenz besteht. Insbesondere in den
Sprachfachern bestehen diesbeztglich noch betrachtliche Unterschiede. Vor diesem
Hintergrund sind die Fachlehrplane noch einmal zu tberarbeiten. Dabei ist zu
bertcksichtigen, dass die Fachlehrplane inhaltlich weiter-hin sehr dicht sind und daher
eine nochmalige inhaltliche Reduktion anzustreben ware. Hier ist nochmals
festzuhalten, dass die Formulierung von zu erreichenden fachlichen Inhalten und
Kompetenzen schwierig ist, wenn nicht bekannt, wie viel Unterrichtszeit fir die
Vermittlung zur Verfugung steht.

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Auch im Zusammenhang mit der Maturitatsarbeit wird KI wohl starke Veranderungen
Einschatzung bringen. Diese Auswirkungen sind zu thematisieren. Es ist davon auszugehen, dass
die Prasentation der Arbeit kiinftig ein neues Gewicht erhalten wird.

Teil 3 Rahmenvorgaben fiir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer Der zu offen gestaltete Rahmen bringt die Gefahr fiir eine zu grosse Beliebigkeit in den
Einschatzung Schwerpunktfachern mit sich.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Ergdnzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer Auch in den Erganzungsfachern sehen wir die Gefahr fiir eine grosse Beliebigkeit. In
Einschatzung den Erganzungsfachern konnte ist aber im Vergleich zu den Schwerpunktfachern eher
tragbar.

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Gesamteinschatzung: ’eher einverstanden’

zum gesamten Gesamteinschatzung zum Anhang: ’eher einverstanden’

Rahmenlehrplan oder zu Abkurzungen sind beim ersten Gebrauch einzufiihren. Wir wirden ausserdem die
weiteren Punkten, die Sie Einfihrung eines Glossars begrissen.

noch erwdhnen mochten?
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Stellungnahme 17
Name Verband/Amt/Institution: Dipartimento dell’educazione, della cultura e dello sport, Canton Ticino

Datum Eingabe: 2023-12-12
Parte 1

Parte 1 Introduzione

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua Non tutte le osservazioni dei gruppi disciplinari emerse dalla consultazione interna sono
valutazione state integrate (es. il piano di studio di tedesco come lingua straniera (DAF) aveva

ricevuto riscontri positivi nella consultazione interna; malgrado ci6 & stato modificato
sostanzialmente).

b. Proposte di modifica Togliere la frase: 'Deve essere inserito nei corrispondenti regolamenti della scuola
obbligatoria e dei successivi cicli di formazione terziaria’ a pag. 4.
| punti 3 e 4 sono gia sufficienti.
La frase : ’ll Piano quadro degli studi rappresenta il riferimento a livello nazionale per le
scuole di maturita liceale cantonali.” andrebbe inserita nell’elenco numerico del
paragrafo precedente.

Parte 1 Obiettivi della formazione liceale

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua Manca un’affermazione esplicita che il liceo deve essere una scuola di cultura generale,
valutazione come espresso a pag. 6 e 15 dell’attuale PQS.

L'idoneita generale agli studi superiori: la si definisce come uno dei due obiettivi
principali della formazione liceale, ma si afferma che essa non € comunque
raggiungibile da tutti i maturati (vedi proposta di modifica sotto).

b. Proposte di modifica A nostro avviso le frasi ‘La pratica scolastica dimostra tuttavia che questo non & un
obiettivo raggiungibile per tutti i maturandi. L'idoneita o competenza generale agli studi
superiori che si pud realmente ottenere dovrebbe, tuttavia, tendere verso quella ideale
e in ogni caso condurre al superamento con successo dei corsi di studi scelti
concretamente, in modo competente rispetto alla carriera.’” (pag. 5) sono da togliere.
Paragrafo d, pag. 6: modificare 'cosi come le attitudini fisiche’ in "... cosi come delle
attitudini fisiche...’

Paragrafo 'Le lettere f. e g. ...." legittimano anche I'approfondimento della propedeutica
all'approccio scientifico nelle opzioni specifiche e nel lavoro di maturita (togliere la parte
finale del paragrafo: 'con orientamento scientifico’).

Paragrafo a pag. 7 ’ll capoverso 3 evidenzia.... ’ . |l commento all’art. del’O/RRM
introduce un aspetto non presente nell’articolo: la competenza linguistica nel linguaggio
della scienza. Linterpretazione va oltre al’O/RRM ed ¢ errata.

Parte 1 Apprendimento nell’ambito delle discipline, apprendimento trasversale e interdisciplinare

E d’accordo con le nuove pienamente d’accordo
disposizioni?

Parte 1 Concetto e modello di competenza per il Piano quadro degli studi

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo
disposizioni?
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a. Motivazione della Sua Pagina 11: Propedeutica all’approccio scientifico: consiste nel veicolare un linguaggio,
valutazione un pensiero e un modus operandi di stampo scientifico delle pit importanti tradizioni
scientifiche e inquadrare in un contesto teorico-scientifico i metodi fondamentali
dell’acquisizione del sapere.
Specificare che ’scientifico’ si riferisce non solo al mondo delle scienze dure ma a una
modalita di intendere il lavoro di ricerca come strutturato attraverso pratiche specifiche
e teso a determinati obiettivi. In italiano il termine ’scientifico’ ha una connotazione che
richiama le discipline matematica e scienze naturali (MINT Facher), mentre il termine
tedesco ha una valenza piu ampia.
Pagina 11, penultimo trattino: Educazione alla cittadinanza: non & un obiettivo solo per

il presente.
La figura 1 a pagina 12 risulta illeggibile.
b. Proposte di modifica Specificare che ’scientifico’ si riferisce non solo al mondo delle scienze dure ma a una

modalita di intendere il lavoro di ricerca come strutturato attraverso pratiche specifiche
e teso a determinati obiettivi.

A pag. 11, penultimo trattino: togliere 'per il presente’.

Figura 1 a pag. 12 illeggibile da eliminare.

Parte 1 Osservazioni

Ha qualche altro commento L'impressione € che nel testo manchi una coerenza generale.
da fare sulla Parte 1?

Parte 2

Parte 2 Introduzione

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua Come componenti degli ambiti trasversali si elenca una serie di competenze (pagina

valutazione 14-15), mentre nel capitolo 1.1V (Concetto e modello di competenze per il PQS) queste
componenti non sono tutte espresse come competenze (pagina 10-11).

b. Proposte di modifica pagina 14, ultima riga:

’Secondo la parte 1 del PQS, gli ambiti trasversali prevedono le seguenti competenze:’

Parte 2 Interdisciplinarita

E d’accordo con le nuove pienamente d’accordo
disposizioni?

Parte 2 Competenze trasversali

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua Come gia espresso nella consultazione interna, gli 'indicatori somatici’ e il
valutazione ‘comportamento rischioso per la salute’ non sono competenze (figura 4, pagina 20).
b. Proposte di modifica Togliere dalla figura 4 ’indicatori somatici’ e ‘'comportamento rischioso per la salute’.
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Parte 2 Competenze disciplinari di base per I'idoneita generale agli studi superiori

E d’accordo con le nuove piuttosto in disaccordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua Competenze di base in matematica: I'appendice del 2016 al PQS, elaborata a seguito
valutazione di una ricerca svolta dal team del prof. Eberle, & stata sostanzialmente modificata

senza motivazione.
| contenuti delle celle della nuova tabella (pag. 27-29) entrano troppo nello specifico.
Le osservazioni che seguono si rifanno al capitolo IV.3.1 e 1V.3.2, per quanto riguarda le
CBIGSS in matematica.
Il testo (pp. 25-26) ¢ irricevibile. Tranne i primi due paragrafi, molto generali, gli altri
sono illeggibili (anche nella versione tedesca), disordinati e confusi. Si usano concetti
prima di averli spiegati (p. es. adattivita).
La definizione di adattivita € di difficile comprensione, anche in lingua tedesca. Solo la
nota 6 (pag. 25) aiuta a capire il senso di questo termine (sinonimo di flessibilita).
In questo testo non dovrebbero comparire esempi concreti, che vanno quindi tolti.

b. Proposte di modifica Mantenere la versione completa delle competenze di base in matematica del 2016.
inserire ia nota 6 nei testo.
Togliere gli esempi concreti.

Parte 2 Propedeutica all’'approccio scientifico

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo
disposizioni?

a. Motivazione della Sua Nella spiegazione al punto 1 a pag. 29, secondo paragrafo, aggiungere la precisazione
valutazione che ’scientifico’ si riferisce non solo al mondo delle scienze dure ma a una modalita di
intendere il lavoro di ricerca come strutturato attraverso pratiche specifiche e teso a
determinati obiettivi.
Lavoro pre-scientifico interdiscipiinare (pag. 30): questo conceiio non € definito in
nessuna parte del documento e non si capisce cosa significhi.

Parte 2 Educazione allo sviluppo sostenibile

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo
disposizioni?

a. Motivazione della Sua Bisogna evitare di assegnare un ruolo particolare a certe discipline (es. geografia)

valutazione perché nei piani disciplinari & gia esplicitato il contributo delle singole discipline allESS.
Pag. 34 blocco di base approfondito sullo ESS: la sua collocazione deve tenere conto
delle specificita cantonali e non deve per forza essere svolto il prima possibile nel
curricoio.

b. Proposte di modifica Nell’ambito ESS bisogna aggiungere il tema della salute pubblica.

Parte 2 Educazione alla cittadinanza

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua Bisogna evitare di assegnare un ruolo particolare a certe discipline (es. storia) perché
vaiutazione nei piani discipiinari &€ gia espiicitato ii coniribuio deiie singoie discipiine aii'EC.

b. Proposte di modifica Pag. 35, Capitolo 1.1: il primo paragrafo va messo in una nota.

Parte 2 Digitalita

E d’accordo con le nuove piuttosto d’accordo
disposizioni?
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a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

Parte 2 Osservazioni

Ha qualche altro commento
da fare sulla Parte 27

Parte 3

Parte 3 Introduzione

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

1 STELLUNGNAHMEN

Pag. 38, 1 Fondamenti

La seconda parte della prima frase non & chiara, nemmeno in tedesco ('Dieser Prozess
hat dazu geflihrt, dass Digitalitat ein wesentlicher Zugang und Inhalt fiir die gymnasiale
Bildung ist’).

Si fa notare che il capitolo non da sufficiente risalto alle recenti evoluzioni
dellintelligenza artificiale nel campo della manipolazione dell'informazione. Fatto che
andrebbe trattato in quasi tutti gli ambiti e discipline.

Pag. 39: Non siamo d’accordo con la frase “Cantoni assumono docenti che hanno
approfondito gli aspetti fondamentali della digitalita e che sono in grado di applicare la
prospettiva digitale con competenza nelle loro discipline.” Indicazioni di questo tipo non
appartengono a un PQS.

Inserire esplicitamente la trattazione dell’largomento intelligenza artificiale con un
paragrafo dedicato (titolo in grassetto).

Si propone di stralciare la frase '| Cantoni assumono docenti che hanno approfondito gli
aspetti fondamentali della digitalita e che sono in grado di applicare la prospettiva
digitale con competenza nelle loro discipline..” a pag. 39.

Qualita e coerenza del testo da migliorare (ci riferiamo alla versione tedesca),
riducendo la complessita linguistica e rendendo il testo piu accessibile.

La traduzione in italiano dovra essere attentamente rifatta da traduttori professionisti
con competenze pedagogico-didattiche, sulla base dei testi definitivi in tedesco
(originali).

Si propone di togliere i capitoli 'Proposte per I'attuazione a livello cantonale’ dal PQS.
Se restano in questo documento, anche solo come allegati, vengono interpretati come
raccomandazioni vincolanti.

piuttosto d’accordo

Secondo noi la lingua d’insegnamento pud dare un importante contributo alla
promozione delle CBIGSS di matematica, si pensi solamente alla logica di pensiero. Il
relativo paragrafo a pag. 41 va quindi modificato, cosi come il piano di studio della
lingua di insegnamento, completandolo con il capitolo 3.2.

Come gia espresso in merito ai capitolo del’ESS e del’EC, non ¢ corretto definire delle
discipline di riferimento per questi ambiti trasversali.

Pag. 40: ’l contenuti obbligatori sono, ad esempio, ambiti d'insegnamento
concretamente definiti quale base minima per assicurare I'idoneita generale agli studi
superiori, una sequenza motivata dal punto di vista didattico-disciplinare degli ambiti
d’insegnamento quale base per garantire la coerenza della formazione generale nei
licei, la suddivisione degli ambiti d'insegnamento in contenuti disciplinari concreti e
obiettivi di apprendimento o di competenza.” (TOGLIERE: che sono associati a
contenuti disciplinari e che definiscono le conoscenze e le capacita da raggiungere).
pag. 40: paragrafo 3, TOGLIERE: che sono associati a contenuti disciplinari e che
definiscono le conoscenze e le capacita da raggiungere.

pag. 41: modificare il paragrafo 4 (vedi osservazione sopra).

pag. 41: togliere dall’'ultimo paragrafo la frase: ’Le discipline di riferimento sono la
geografia per I'educazione allo sviluppo sostenibile e la storia per I'educazione alla
cittadinanza’. Nella versione tedesca togliere la frase: 'Die Leitfacher sind das Fach
Geografie fur BNE und das Fach Geschichte fir die PB’.
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Parte 3 Tedesco come lingua straniera

a. Motivazione della Sua
valutazione

Pur avendo raccolto la presa di posizione del gruppo disciplinare cantonale, il DECS
rinuncia a esprimersi sul piano di studio di tedesco come lingua straniera messo in
consultazione. Sappiamo che il piano di studio oggetto della consultazione interna del
2021 aveva avuto un riscontro positivo; non si capisce quindi perché la direzione del
progetto abbia deciso di modificarlo in modo sostanziale, senza motivazione, contro la
volonta degli autori designati dai cantoni e senza informare quest’ultimi.

Parte 3 Francese come lingua straniera

E d’accordo con le nuove

disposizioni?

b. Proposte di modifica

piuttosto d’accordo

pag. 50. par. 2: si propone di aggiungere 'l'insegnamento del francese consente agli
allievi di acquisire conoscenze e di sviluppare competenze’ (si aggiunge acquisire
conoscenze)

pag. 50, par. 6: - “E ancora: una buona padronanza della lingua francese consente agli
allievi di seguire i corsi di una facolta francofona.”

sostituire ‘e ancora’ (forma colloquiale) con 'inoltre’.

pag. 50, par. 6, riga 1: togliere ‘diversi approcci metodologici’

2.1 Competenze trasversali metodologiche

PQS secondo punto dell’elenco: sostituire in modo “intensivo sui testi letterari e non
allinterno...” con “in modo approfondito su testi letterari e non, all'interno dei....”

4. Ambiti di apprendimento e competenze disciplinari

1.1. identita linguistica (primo punto): individuare diversi modi di pensare e di
esprimersi facendo confronti con le lingue che conoscono.

1.2. consapevolezza e riflessione linguistica (secondo punto): togliere 'comprendere le
connotazioni’ e aggiungere ’ comprendere e interpretare...’

1.3. conoscenze e risorse linguistiche (punto 1): invertire 'specifica situazione’ con
'situazione specifica’.

1.3 (punto 2): eliminare 'con successo’, mettere 'in modo efficace’

1.3. (punto 4): traduzione sbagliata rispetto al testo originale in francese, sostituire
"ampliare’ con 'approfondire’

1.4. strategie linguistiche: punto da aggiungere: “sviluppare ed ampliare le proprie
strategie per I'apprendimento del lessico, della grammatica...”

1.4. (punto 2) modificare con 'applicare tecniche di lettura a testi letterari e non’

1.4. (punto 5) modificare con ’pianificare e redigere testi avvalendosi di diversi
strumenti, compresi gli strumenti digitali, anche quelli che si basano sull’intelligenza
artificiale (DIG)'.

2.1 e 2.2: comunicazione

2.2 (punto 1 ): sostituire 'testi piuttosto lunghi’ con 'testi complessi’

2.2 (punto 4): modificare o precisare la formulazione ’'codici del linguaggio digitale’
poiché cosi espressa crea ambiguita e non € chiara

2.3.Pagina 53

2.4 8 punto 1): sostituire ‘piuttosto lunghi’ con 'articolati’

3 letteratura

3.3. forma e contenuto (punto 3): errore di traduzione rispetto alla versione francese.
Sostituire ’intenzioni’ con 'I'effetto sul lettore’

4: cultura e societa

4.1 (punto 2): sostituire 'concepire la Svizzera ... ’ con ’di identificare certi aspetti tipici
della cultura e della societa della Svizzera Romanda’
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Parte 3 Italiano

E d’accordo con le nuove pienamente d’accordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua P.43, capoverso 3, riga 4: valutare la possibilita di sostituire 'Novecento’ con
valutazione ‘contemporaneita’, adattando opportunamente il resto della formulazione.

b. Proposte di modifica Paragrafo 1: Obiettivi formativi generali

P. 43, capoverso 3, riga 1: sostituire 'gli allievi imparano a costruire la propria
personalita’ con 'gli allievi ricevono stimoli per sviluppare la propria personalita’.

P.43, capoverso 3, riga 4: valutare la possibilita di sostituire 'Novecento’ con
‘contemporaneita’, adattando opportunamente il resto della formulazione.

P. 43, capoverso 3, righe 5-6: sostituire 'é poi 'occasione’ con '€ poi un’occasione’.
Paragrafo 2: Contributo alla promozione di competenze trasversali

2.1

Le autocompetenze indicate tra parentesi sono sistematicamente presenti per l'italiano,
ma non per altri piani disciplinari: chiediamo che ci sia uniformita.

2.2

La dicitura ‘'competenza normativa’ € ambigua in italiano: suggeriamo una formulazione
alternativa.

Punto 4 'capacita di introspezione, immediesimazione, empatia’: eliminare 'empatia’.
Punto 6: sostituire 'tolleranza per le idee altrui’ con ’rispetto per le idee altrui’.
Paragrafo 3: Contenuti specifici e competenze disciplinari

2.1

Aggiungere 'manuali’ dopo ‘cataloghi’ all'interno della parentesi.

23

Aggiungere la sigla (ESS) ai primi tre punti.

Parte 3 Inglese

E d’accordo con le nuove piuttosto in disaccordo

disposizioni?

a. Motivazione della Sua 1. Obiettivi formativi generali

valutazione Ci terremmo a sottolineare meglio la rilevanza dello studio della letteratura nella

formazione liceale.

2. Contributo della materia alle competenze trasversali

A prescindere da possibili problemi di traduzione riteniamo che nei punti 2.1, 2.2, 2.3
sia necessaria una maggiore coerenza tra le lingue nelle formulazioni e nei contenuti.

117/592



b. Proposte di modifica

Parte 3 Greco

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

1 STELLUNGNAHMEN

1. Obiettivi formativi generali

pag. 67 modificare la frase come segue: 'Attraverso lo studio di testi
RAPPRESENTATIVI della letteratura DI LINGUA inglese...’

2.1 Competenze trasversali di ordine metodologico

- usufruire con efficacia e spirito critico degli strumenti digitali, anche quelli che si
basano sull'intelligenza artificiale.

2.3 Competenze sociocomunicative

- esprimere le proprie posizioni (togliere ORALMENTE)

3. Contributo della materia alle competenze di base...

—'riconoscere le diverse componenti... propri effetti’ . Sostituire PROPRI EFFETTI con
EFFETTI DELL'ATTO LINGUISTICO.

— riconoscere e confrontare forme di testi letterari e non LETTERARI come pure generi
e tipi letterari; tutta la frase & ridondante e non chiara

— interrogare con spirito critico la propria interpretazione DEL TESTO e valutarne a
grandi linee la qualita.

4 Ambiti e competenze disciplinari

1.2 Consapevolezza riguardo alla lingua

- ESSERE CONSAPEVOLI DELLE varianti della lingua inglese.

- "distinguere tra fatti e opinioni’ non & legato a questo sottoambito, ma al paragrafo 2.1
‘competenze trasversali di ordine metodologico’.

2.2 Ricezione scritta

- analizzare, interpretare e valutare secondo criteri prestabiliti testi letterari e NON.

- identificare messaggi e intenzioni testuali anche impliciti. —> cambiare con
‘riconoscere le intenzioni comunicative, anche implicite, in varie tipologie di testo.’

2.3 Produzione scritta

- produrre autonomamente diversi tipi di testo, anche articolati su una varieta di temi
(toglitore LUNGHI)

—’scrivere testi letterari e d’uso rispettandone le convenzioni’ cambiare con 'redigere
testi appartenenti a differenti tipologie testuali’.

2.4 Produzione orale e interazione

- esprimere sia spontaneamente, sia previa preparazione, riflessioni autonome su una
varieta di temi in modo scorrevole, coerente e accurato (togliere FLUIDO).

3.1 Letteratura come cifra del mondo: sostituire 'cifra’ con 'chiave di lettura’

- concepire i testi letterari come occasioni per ampliare le proprie conoscenze del
mondo, CONFRONTANDOSI CON CONTESTI SIA FAMILIARI SIA SCONOSCIUTI.
3.2 Letteratura come strumento di comprensione di sé e dell’altro

- 'descrivere le proprie reazioni nei confronti di molteplici esperienze umane
letterarizzate e utilizzarle per la crescita personale’: sostituire con 'comprendere la
letteratura come strumento di accesso ad una varieta di esperienze umane utili alla
crescita personale.’

- mostrare apertura al mondo ed essere disposti ad assumere un atteggiamento
partecipativo.

3.3

- riconoscere generi (togliere 'e tipi’) letterari in base alle loro peculiarita e riconoscere il
nesso tra forma e significato.

4.2 Spazi mediatici e digitalita

- analizzare PRODUZIONI artisticHE e DI intrattenimento in inglese, prestando
attenzione sia alla forma sia al significato

- mostrare sensibilita e rispetto NEL CONFRONTO con culture diverse e trarne
vantaggio per la riflessione critica sulla PROPRIA REALTA.

pienamente d’accordo
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a. Motivazione della Sua
valutazione

Parte 3 Latino

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

Parte 3 Matematica

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

1 STELLUNGNAHMEN

Parte 3 1l

Latino, Greco Ci sono piccole proposte di modifica formale che saranno inoltrate
direttamente ai coordinatori del progetto di evoluzione della maturita (divisione in sillabe,
corsivi, numerazione) dalla rappresentante ticinese nel gruppo disciplinare nazionale.

pienamente d’accordo

Parte 3 1l

Latino, Greco Ci sono piccole proposte di modifica formale che saranno inoltrate
direttamente ai coordinatori del progetto di evoluzione della maturita (divisione in sillabe,
corsivi, numerazione) dalla rappresentante ticinese nel gruppo disciplinare nazionale.

piuttosto d’accordo
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b. Proposte di modifica
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1. Obiettivi formativi generali

Paragrafo 5: nella terza frase togliere “caratterizzato da formule, simboli e
rappresentazioni grafiche”.

2. Contributo alla promozione di competenze trasversali

- Aggiungere “maturandi e maturande” e renderlo coerente con tutto il documento (in
alcune materie c’e, nella versione tedesca c’e, ...)

2.1 competenze trasversali metodologiche

- nel primo punto togliere “principi e vincoli”

- dimostrare probita intellettuale: sostituire la parola “probita” con “onesta”

- l'ultimo punto “accettare lo sforzo e dar prova di perseveranza (VOLONTA' e
perseveranza)” va inserito nel capitolo 2.2.

2.2 competenze personali e di personalita

Titolo da rivedere e uniformare in TUTTO il documento.

3.1.

- nel terzo punto (che comincia con “esprimere contenuti matematici... “) sostituire
“naturale” con “comune” 0 ” “quotidiano’.

3.2.

L'abbreviazione CdB va sostituita con CBIGSS.

4. Contenuti specifici e competenze disciplinari

Si chiede di valutare la possibilita di introdurre il concetto di 'dimostrazione’ nella tabella.
2.2 Calcolo differenziale

- interpretare il concetto di derivata di una funzione IN UN PUNTO come pendenza della
tangente, come valore limite, come tasso di variazione (CdB)

- utilizzare il calcolo differenziale per risolvere problemi di ricerca di valori ESTREMI.
2.3 Calcolo integrale

- determinare primitive di una funzione (CdB)

3. Geometria

Forma e spazio

| maturandi sono in grado di

3.1 Geometria elementare

- ‘calcolare e mettere in relazione le differenti grandezze legate a figure piane e a solidi
(CdB)’ da sostituire con:

‘saper visualizzare oggetti geometrici nel piano e nello spazio, conoscerne le differenti
grandezze e saperle calcolare (CdB)’

3.2 Trigonometria

- 'risolvere dei problemi di misura mediante 'uso dei rapporti trigonometrici nei triangoli
(CdB)’ da sostituire con:

risolvere triangoli mediante 'uso dei rapporti trigonometrici (CdB)’

- risolvere con gli strumenti della trigonometria SEMPLICI problemi tratti da ambiti
diversi (CdB) (ESS)

3.3 Geometria vettoriale e analitica

- caratterizzare i vettori e manipolarli geometricamente e algebricamente TOGLIERE
“con sicurezza” (CdB)

4. Stocastica

I maturandi sono in grado di

4.1 Analisi Calcolo combinatorio

ANALISI E CALCOLO COMBINATORI

4.2 Probabilita

- analizzare e risolvere un problema aleatorio MOBILITANDO i differenti aspetti di
calcolo legati alle probabilita (ESS) (EC)

4.3 Statistica

- descrivere e interpretare un insieme di dati, graficamente o calcolando degli
appropriati INDICI (CdB) (ESS) (EDD) (EC) (ED)

120/592



Parte 3 Informatica

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

b. Proposte di modifica

Parte 3 Biologia

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

Parte 3 Chimica
E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione
b. Proposte di modifica

1 STELLUNGNAHMEN

piuttosto d’accordo

Pag 83: 'L'obiettivo della DISCIPLINA FONDAMENTALE informatica & fornire a tutte le
allieve e a tutti gli allievi le competenze fondamentali che consentano loro di orientarsi
nel mondo digitale, di comprenderne il funzionamento, di valutare I'impatto di queste
tecnologie e di partecipare agli sviluppi tecnici e sociali.’

Pag. 84: 'La DISCIPLINA FONDAMENTALE viene insegnata in modo motivante e
creativo, ad esempio integrando problemi realistici tratti dalla vita quotidiana delle
allieve e degli allievi.’

Pag. 85, paragrafo 3.2:

Aggiungere un punto legato al contributo dell'informatica al “pensiero logico, astratto e
al rigore matematico’.

4. Prospettive storiche e problematiche contemporanee

Sostituire ’prospettive storiche’ con “Aspetti storici e problematiche contemporanee”
4.1 ASPETTI STORICI

— presentare l'origine e il contesto storico di argomenti selezionati DEGLI AMBITI di
apprendimento 1, 2 e 3. [ESS, EC]

4.2 Problematiche contemporanee

— identificare e discutere le problematiche e le sfide contemporanee di argomenti
selezionati DEGLI AMBITI DI APPRENDIMENTO 1, 2 e 3. [ESS, EC]

piuttosto d’accordo

Il gruppo cantonale di biologia ha riscontrato parecchie difficolta nell’elaborare la sua
risposta, in quanto il documento in consultazione risulta essere a tratti difficilmente
comprensibile sia da un punto di vista linguistico, ma soprattutto dei contenuti
disciplinari.

Si notano errori e imprecisioni linguistiche tali da rendere difficile I'interpretazione anche
concettuale del testo, esempio (pag. 87):

‘Linsegnamento della biologia forma il pensiero naturalistico....’, molto diverso da
'scientifico’ (versione francese del testo).

piuttosto d’accordo

Capitolo 2:

Nella versione italiana mancano i riferimenti alle competenze trasversali (tra parentesi).
| titoli dei vari capitoli sono formulati in modo diverso rispetto a quelli delle altre materie.
Andrebbero uniformizzati.

Alcune sigle degli ambiti trasversali devono essere corrette: DPS in PAS; ECCD in EC.
p.91 Cambiare “equilibri naturali” con “equilibri”.

5.

5.1 titolo: Equazioni chimiche e stechiometria.

Sostituire ’Stabilire delle equazioni chimiche o schemi di reazione’ con:

- Formulare delle equazioni chimiche

- Effettuare calcoli stechiometrici usando il concetto di quantita chimica CON LA SUA
UNITA’ DI MISURA (MOLE).

5.2: Sostituire la frase: “ descrivere le conversioni di energia nelle reazioni chimiche.
(ESS) “

con

“descrivere i bilanci energetici nelle varie trasformazioni della materia (ESS)”

121/592



Parte 3 Fisica

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

Parte 3 Geografia

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

1 STELLUNGNAHMEN

piuttosto in disaccordo

E importante che la complessita della fisica come disciplina scientifica non venga svilita
a semplice strumento per saper esporre situazioni quotidiane, ma permetta all’allievo di
comprendere il significato dei modelli matematici, 'importanza e i limiti del metodo
scientifico, e come questo contribuisce alla comprensione della realta. Se vogliamo
veramente che la fisica contribuisca all’acquisizione di competenze trasversali non si
pud prescindere dalla costruzione di un approccio analitico, che tra l'altro € il contributo
alto e peculiare della materia agli obiettivi generali descritti dal’O\RRM.

A questo proposito, per quanto riguarda la tabella del punto 4, riteniamo che vada
quantomeno precisato meglio il significato da attribuire all’elenco degli ambiti
disciplinari. Nel concreto riteniamo che la categorizzazione degli ambiti di
apprendimento e ambiti parziali sia priva di coerenza sul piano disciplinare.

Da una parte I'elenco entra troppo nei dettagli, con il rischio di ridurre I'autonomia
cantonale e l'autonomia didattica del docente (es.: perché nel punto 6 obbligare a
parlare di luce, quanti e nuclei tralasciando invece relativita, fisica statistica,...?). Lo
stesso difetto si rivela nella colonna delle competenze, dove si specificano dettagli che
sarebbe pill opportuno lasciare alle scelte didattiche del docente (es.: perché e
necessario saper “stimare e calcolare le grandezze rilevanti di apparecchi elettrici
utilizzati nella quotidianita®?).

Dallaltro lato riteniamo che siano omessi nella tabella diversi ambiti di apprendimento
fondamentali parimenti importanti (es.: termodinamica, leggi dei fluidi, relativita, ...) e
manchi un riferimento a importanti organizzatori cognitivi quali le leggi di conservazione
(energia, quantita di moto,...).

Per quel che concerne I'ambito della fisica moderna, ci si rammarica che non si sia
mantenuta I'impostazione della prima bozza del PQS (quella sottoposta alla
consultazione interna), ovvero quella del ’paniere’ da cui attingere a livello cantonale.
Nella tabella a pag. 96, al punto 1.1 (Erkennen) le competenze disciplinari esposte non
riguardano solo le conoscenze, ma anche le capacita.

Si propone di sostituire Erkennen con Kénnen.

Si suggerisce inoltre di utilizzare, per gli ambiti di apprendimento, la categorizzazione
standard della fisica:

* Metodi e modelli della fisica

* Meccanica newtoniana

» Termodinamica

* Elettromagnetismo

* Oscillazioni e fenomeni ondulatori

* Fisica moderna

piuttosto d’accordo
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a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

Parte 3 Storia

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

1 STELLUNGNAHMEN

In generale apprezziamo il fatto che si sia dato spazio a tutti i principali ambiti della
disciplina con indicazioni non troppo vincolanti e condivisibili.

Nella sezione 3.1 riteniamo che la geografia sia in grado di sviluppare anche la capacita
di strutturare testi e di esprimersi in modo adeguato rispetto alla situazione (adozione di
una prospettiva diversa).

Nella sezione 4. Ambiti di apprendimento:

Nell’ambito 1.2 “...delineare scenari di sviluppo territoriale in modo integrato e
multiprospettico” aggiungere “multiscalare”, aspetto caratterizzante la disciplina.
Nell’lambito 6 esplicitare maggiormente il riferimento anche alla geografia degli spazi
rurali e alla produzione alimentare.

L’ambito 7.2 andrebbe rivisto integrando una prospettiva piu critica sul concetto di
sviluppo e integrando approcci alternativi.

Nell’ambito 8 la prospettiva sulle dinamiche della globalizzazione ci sembra un po’
riduttiva.

3.1 (pag. 100)

Riteniamo che la geografia possa contribuire a sviluppare la capacita di strutturare testi
e di esprimersi in modo adeguato rispetto alla situazione (adozione di una prospettiva
diversa).

Nelllambito 1.2 “[...] delineare scenari di sviluppo territoriale in modo integrato e multi
prospettico [...]" da aggiungere “multiscalare”.

Nell’ambito 6 modificare la suddivisione come segue:

- 6.1 Geografia delle aree rurali

- 6.2 Geografia delle aree urbane

- 6.3 Sviluppo territoriale sostenibile.

Nell’ambito 7.2 modificare come segue:

- discutere il concetto di sviluppo

- valutare in modo critico progetti e strategie di sviluppo

- considerare approcci alternativi e partecipativi.

Nell’ambito 8.1 aggiungere la comprensione dei principali attori della globalizzazione e
delle grandi istituzioni internazionali.

Modificare 8.2 integrando anche I'ambito finanziario '8.2 Commercio e finanza globali’.
Aggiungere un capitolo 8.3 incentrato sulla “Dimensione tecnologica della
globalizzazione”

piuttosto in disaccordo

Rileviamo un peggioramento rispetto al progetto posto in consultazione nello scorso
2021. Pur condividendo il principio secondo cui I'insegnamento della storia debba
fornire agli alunni e alle alunne quegli strumenti indispensabili per capire il presente,
osserviamo con preoccupazione la totale scomparsa, nel nuovo PQS, di una
dimensione diacronica, attenta a continuita e rotture del divenire storico. “Sviluppi del
presente” (espressione piu problematica rispetto all’originale tedesco “Entwicklungen
zur Gegenwart”) ci pare del tutto inappropriato come organizzatore concettuale nel
quadro di un piano di studi di storia. Rileviamo inoltre la tendenza a veicolare una
visione del presente del tutto acritica e aproblematica. Nel nuovo PQS, infatti, la
formazione storica degli allievi e delle allieve pare soltanto funzionale alle esigenze del
presente e della societa cosi come si presenta; mentre scompare il valore della
conoscenza storica in quanto serbatoio di metodi, teorie e rappresentazioni che
possano permettere agli allievi e alle allieve di immaginare un presente (e un futuro)
alternativi, aspetto che — a fronte delle immense sfide che si pongono alle societa
contemporanee — ci pare particolarmente importante. Questo emerge in modo
particolare nella declinazione delle tematiche trasversali, dove non &€ messo a fuoco il
contributo proprio della conoscenza storica.
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b. Proposte di modifica

Parte 3 Economia e Diritto

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

Parte 3 Filosofia

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

1 STELLUNGNAHMEN

Il gruppo disciplinare di storia ha elaborato una presa di posizione molto articolata, che
contiene sia proposte di modifica contenutistiche, sia correzioni linguistiche; questo
documento potra servire come base di discussione per 'incontro auspicato nella lettera
indirizzata alla segretaria generale della CDPE, sig.ra Hardmeier.

per niente d’accordo

1. Obiettivi formativi generali, secondo paragrafo:

Il secondo paragrafo vale unicamente per i cantoni della Svizzera tedesca.

Il documento presenta delle incoerenze interne fra le prime due parti generali del nuovo
PQS e il contenuto della parte disciplinare di Economia e Diritto. Ad esempio, piu
competenze previste, in particolare per quanto riguarda I'economia aziendale e il diritto,
sono professionalizzanti, troppo specifiche e puntuali in chiara contraddizione con gl
obiettivi della formazione liceale e anche con quanto affermato a pagina 6 (“offerta una
formazione ampiamente diversificata, equilibrata e coerente, ma non una formazione
specialistica o professionale”).

La stessa contraddizione vale per l'interdisciplinarieta promossa a giusto titolo dal
nuovo PQS (p. 17 e seguenti) che non viene perd applicata all'interno della disciplina
“Economia e Diritto”, che particolarmente si presta a tale approccio. Infatti, nel nuovo
PQS, 'economia aziendale, I'economia politica e il diritto vengono trattati
separatamente e nessuna competenza presenta un approccio interdisciplinare. Ad
esempio, 'economia aziendale appare disgiunta dall’economia politica, mentre una
visione basata sul ruolo dell’azienda all'interno del sistema economico permetterebbe
di affrontare in modo piu coerente e integrato queste due discipline oltre a permettere di
contribuire alla tematica trasversale della sostenibilita e di rafforzare I'interdisciplinarieta
richiesta dalla parte generale del PQS.

Le competenze previste in diritto riguardano in modo esclusivo I'applicazione e la
risoluzione di casi. Questo approccio previsto dal nuovo PQS comporta una visione
unicamente tecnica e professionalizzante del diritto, mentre la finalita
dellinsegnamento del diritto dovrebbe essere orientata alla storicita, alla politicita e alla
funzione sociale della norma giuridica. Infatti, la dimensione storica, culturale e sociale
del diritto come pure la sua relazione con il potere sono concetti propri di un approccio
umanistico del’Economia e Diritto, non pero previsti dal nuovo PQS. Del resto, questo
approccio, che pur puo avvalersi di casi giuridici esemplificativi, & pit compatibile con
gli obiettivi della formazione liceale cosi come definiti dal nuovo PQS (idoneita generale
agli studi universitari e solida maturita sociale).

Il nuovo PQS presenta troppe imprecisioni linguistiche, con divergenze importanti
anche rispetto alla versione tedesca e francese.

Il gruppo disciplinare di economia e diritto ha elaborato una presa di posizione molto
articolata, che contiene sia proposte di modifica contenutistiche, sia correzioni
linguistiche; questo documento potra servire come base di discussione per 'incontro
auspicato nella lettera indirizzata alla segretaria generale della CDPE, sig.ra Hardmeier.

piuttosto d’accordo
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a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

Parte 3 Arte visiva

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

1 STELLUNGNAHMEN

Non viene menzionata (o in misura solo incidentale) I'importanza fondamentale del
confronto con gli autori (e quindi i testi) dei e delle filosofe.

Appare fuori luogo I'ennesima menzione di ‘competenze’ difficilmente valutabili e/o
perseguibili da un insegnamento della filosofia, quali ad esempio 'autoefficacia’,
'resilienza’ ecc.

Il carattere fondamentale della filosofia € anche la tendenza al pensiero critico, per cui
ad esempio il contributo alla padronanza del linguaggio (L1) e alla capacita
matematiche non puo avvenire soltanto in un’ottica tecnico funzionalistica.

Risulta poco comprensibile la scelta di accorpare metafisica e antropologia in un unico
ambito di apprendimento, oltretutto con una declinazione poco esaustiva.

pag. 110, capitolo 2.2 Competenze personali, primo punto:

c’e una frase incompleta ('nel contempo, essi imparano.’)

Si sottolinea che la filosofia NON & una capacita “problem solving”, anzi non & proprio
una competenza, € una CONOSCENZA TEORICA, non € una capacita pratica. Non &
capacita di dialogare in maniera corretta (studieremo allora logica e retorica) €, in puro
stile socratico, PENSIERO DIALOGICO.

L'insistenza su queste presunte competenze (capacita di fare qual cosa) fa passare in
secondo piano il senso della filosofia che & conoscenza. Si tratta di una disciplina
teorica, non di una competenza professionale. Che poi potra avere anche
conseguenze pratiche, ma dove I'applicazione pratica non &, non pud né deve essere
I'obiettivo principale.

Pag. 109, nel primo paragrafo modificare come segue:

‘Dal punto di vista metodologico, la filosofia sviluppa le sue risposte in maniera
argomentata e razionale, attraverso una riflessione critica radicale e indipendente e in
costante dialogo con prospettive differenti, ossia quelle dei grandi pensatori e delle
grandi pensatrici del passato e del presente.’

Nella tabella a pag. 111: Rivedere il punto 4 , scindendo (e ampliando) I'ambito della
metafisica e quello dell’antropologia.

piuttosto d’accordo
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b. Proposte di modifica

Parte 3 Musica

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

1 STELLUNGNAHMEN

1. Obiettivi formativi generali (p. 112)

“L'insegnamento delle materie artistiche avvia processi di azione e di pensiero artistico
e combina approcci ricettivi, riflessivi e produttivi.”

PROPOSTA

“L'insegnamento delle materie artistiche avvia processi di azione e di pensiero artistico
e combina approcci ricettivi, riflessivi e produttivi, che costituiscono percorsi di
conoscenza.”

... La materia arti visive si situa socialmente e storicamente e si riferisce al contesto
socio-culturale e alla vita delle allieve e degli allievi. L'arte & quindi intesa in senso
ampio. Comprende le mutevoli concezioni dell’arte, i riferimenti alle belle arti, alle arti
applicate, all’architettura e ai metodi di lavoro scientifici. ...’

PROPOSTA

... La materia arti visive ha una dimensione sociale e storica e si rapporta col contesto
socio-culturale e col vissuto di allieve e allievi. L’'arte € quindi intesa in senso ampio e
comprende le sue mutevoli concezioni, i riferimenti alle belle arti, alle arti applicate, alla
storia dell’arte, all’architettura e ai metodi di lavoro scientifici. ...’

2.1 Competenze trasversali metodologiche

quarto punto: sostituire volizione con volonta

2.2 Competenze personali e relative alla personalita (p. 113)

A: “- impegnarsi apertamente nel processo creativo, sperimentare, scoprire cose nuove
e inaspettate e reagire ad esse. (Creativita)”

PROPOSTA

“- impegnarsi apertamente nel processo creativo. Sperimentare, scoprire e saper
reagire alle nuove scoperte a cui sono confrontati nel percorso di studio.”

B. “- sperimentare cose nuove, sconosciute, strane e potenzialmente irritanti (ad
esempio, nuovi processi, media, tecnologie, opere d’arte/manifestazioni artistiche e
prese di posizione). (Curiosita)

PROPOSTA

“- mostrare apertura verso realta sconosciute, strane e potenzialmente provocatorie (ad
esempio: nuovi processi, media, tecnologie, opere d’arte-manifestazioni artistiche e
prese di posizione). (Curiosita).”

piuttosto d’accordo

Si ritiene condivisibile la struttura generale del capitolo, ma alcuni aspetti di forma e di
contenuto non trovano consenso.

Si ritiene che gli ambiti di apprendimento e le competenze disciplinari siano troppo
numerosi e troppo approfonditi per un corso fondamentale.

Si rilevano diversi punti problematici. Soprattutto:

1.2.1 Strumento. 'Acquisire una conoscenza di base dei diversi strumenti musicali’.
Questo obiettivo ¢ difficilmente realizzabile.

1.2.2 Musica elettronica. Difficilmente realizzabile in un corso fondamentale.

2.1 Improvvisazione. Decisamente esagerata come competenza disciplinare.

2.2 Composizione e arrangiamento. Decisamente esagerata come competenza
disciplinare.

P. 116, 'Le attivita musicali (vocali e strumentali) favoriscono I'apprendimento della
collaborazione e dell’'autonomia...” MODIFICARE con: ... favoriscono la collaborazione
e l'autonomia, ...

Togliere la frase a pag. 117: 'L’'approccio creativo attraverso attivita di composizione...’
perché non esiste nella versione tedesca.
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Parte 3 Lavoro di Maturita

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

Parte 3 Educazione Fisica

E d’accordo con le nuove
disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

1 STELLUNGNAHMEN

piuttosto d’accordo

E una delle sezioni piu criticate dal punto di vista della traduzione in italiano.

p. 121 «Die Maturitatsarbeit ist die umfassende Versprachlichung eines Sachverhalts» -
«lIl lavoro di maturita € una completa formulazione verbale di uno stato di cose»: la
frase non & comprensibile neppure nella versione originale tedesca.

pag. 121, capitolo 2.2

Gestione dei sentimenti gravosi: questa autocompetenza non & presente nella figura 4
delle competenze trasversali.

p. 119 Obiettivi formativi generali:

si propone di aggiungere che il LAM puo essere concepito, in parte o integralmente,
anche come un lavoro di creazione letteraria.

p. 120 “tutti — quindi anche i lavori in materia di ARTI [non solo “arti visive”] — sono
tentativi in senso lato. Indagano, concepiscono o creano qualcosa che ancora non &
palese e devono trovare quindi un punto di partenza, un quesito, un oggetto e possibili
metodi.

3.1 Contributo alle competenze di base nella L1:

p. 121 «Die Maturitatsarbeit ist die Versprachlichung von Sachverhalten, Argumenten
und Schlussfolgerungen» & da tradurre con «ll lavoro di maturita &€ una verbalizzazione
per esteso di ipotesi di ricerca, di fatti, argomentazioni e conclusioni».

3.2 Contributo alle competenze di base in matematica:

p. 121 «ll lavoro di maturita che comprende ambiti di ricerca quantitativi contribuisce
considerevolmente, a seconda del progetto scelto e dell’orientamento disciplinare,
all'applicazione, all’approfondimento e all’ampliamento di conoscenze matematiche».

piuttosto d’accordo

Tra gli ambiti di competenza delle capacita di agire, manca I'aspetto relazionale che &
molto importante nella nostra materia e nel PQS viene menzionato unicamente nelle
competenze trasversali e quello legato alle emozioni (affettivo).

2. Ultimo paragrafo del capitolo 1 obiettivi formativi generali: 'fenomeno sportivo’ € un
termine poco felice.

2. Ultimo paragrafo del capitolo 1 obiettivi formativi generali: 'fenomeno sportivo’ &€ un
termine poco felice.

3. Capitolo 2.2 contributo della materia all’acquisizione di competenze trasversali, si
potrebbe aggiungere un punto all’elenco legato alla capacita di essere autonomi.

4. All'interno della tabella, punto 2.2. ’tensione fisica’ non molto chiara.

5. Subito sotto 'ruotare attorno agli assi’, si parla solo di asse longitudinale e
trasversale, tralasciando il terzo asse, sagittale.

6. Sempre punto 2.2 della tabella, si parla di orientamento, ma dovrebbe essere 'corsa
d’orientamento’.

7. Punto 4.1 della tabella: il titolo & ritmo e velocita, ma troviamo piu corretto ritmo e
tempo.

8. Punto 4.3 della tabella: il titolo 'presentazione’ non piace.
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b. Proposte di modifica

1 STELLUNGNAHMEN

1. Aggiungere I'aspetto relazionale e quello affettivo nell’elenco delle capacita di agire:
'Gli ambiti di competenza di queste capacita di agire sono: capacita condizionali e
competenze tecnico-motorie, tattico-motorie, creativo-motorie, riflessivo-cognitive,
RELAZIONALI e AFFETTIVI'. Di conseguenza anche nella tabella con gli ambiti di
apprendimento e le competenze disciplinari, andrebbero aggiunti questi aspetti
aggiungendo il punto 6 e il punto 7. Possibili competenze disciplinari:

Punto 6: Competenze relazionali — i maturandi sono in grado di

6.1 aiuto e sostegno — relazionarsi in modo positivo agli altri, aiutandosi e sostenendosi.
- sviluppare strategie di gruppo, accettando il proprio ruolo.

Punto 7: Competenze affettive — i maturandi sono in grado di:

7.1 emozioni - gestire le proprie emozioni nel rispetto delle regole condivise.

- dosare la propria aggressivita

- prendere dei rischi calcolati, uscendo dalla propria zona di confort.

2. Sostituire ’il fenomeno sportivo’ con ’lo sport’.

3. Aggiungere un punto all’elenco 'tramite la propria attivita sportiva migliorare la
capacita di essere autonomi’ (capacita di essere autonomi).

4. Sostituire 'tensione fisica’ con 'tensione muscolare’.

5. Aggiungere il terzo asse: 'ruotare attorno all'asse longitudinale, trasversale E
SAGITTALE'.

6. Modificare 'orientamento’ in ‘corsa d’orientamento’

7. Sostituire 'velocita’ con 'tempo’

8. Sostituire 'presentazione’ con 'espressivita’

Parte 3 Disposizioni quadro per le opzioni specifiche

E d’accordo con le nuove

disposizioni?

a. Motivazione della Sua
valutazione

b. Proposte di modifica

piuttosto d’accordo

p. 128 Si potrebbe ampliare e completare quanto solo parzialmente elencato nell’ultimo
paragrafo del testo ed evidenziare come nell’OS l'allievo possa vedere piu in profondita
la complessita della/e disciplina/e affrontata/e provando a coglierne anche le tappe
fondamentali dello sviluppo storico e ad apprezzarne il suo contributo allo sviluppo del
sapere in generale.

p. 128: Eliminare «pre-scientifico»: vedi osservazioni gia fatte sulla parte della
Propedeutica all’approccio scientifico.

Parte 3 Disposizioni quadro per le opzioni complementari

E d’accordo con le nuove

disposizioni?

pienamente d’accordo

Parte 3 Piani di studio disciplinari - Osservazioni

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwahnen mochten?

Sarebbe auspicabile una maggiore coerenza fra i piani di studio delle diverse discipline
(ad esempio il titolo dei capitoli 2.2).

Il piano di studio di educazione fisica andrebbe inserito prima del capitolo Il Lavoro di
maturita.
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Osservazioni generali

Ha osservazioni sull'intero
piano quadro degli studi o
su altri punti che desidera
citare?

1 STELLUNGNAHMEN

- La forma linguistica utilizzata nel testo originale in tedesco & spesso eccessivamente
complessa e di difficile comprensione; di conseguenza la terminologia utilizzata rende
molto difficile una traduzione fedele;

-In generale la qualita della versione italiana di un documento che sara il testo di
riferimento per 'insegnamento nelle scuole di maturita svizzere €& insufficiente in tutte le
sue parti per la mancata accuratezza della forma linguistica. Quando il testo definitivo
in tedesco sara disponibile, sara necessario procedere a una nuova traduzione, che
dovra assolutamente essere affidata a traduttori professionisti con buona conoscenza
del settore scolastico o a insegnanti con ottime conoscenze del tedesco. Siamo
volentieri a disposizione per la ricerca di persone adatte a questo compito, ritenuto che
le spese legate alla traduzione siano state preventivate nel progetto. Considerati i tempi
stretti, riteniamo che la versione definitiva in italiano non debba per forza essere pronta
per la data in cui la CDPE approvera il nuovo PQS; la stessa potra essere elaborata
anche in seguito;

- Cosi come il documento in tedesco, & imperativo che anche quello in italiano rispetti il
linguaggio inclusivo;

- Leggendo il testo si osserva una mancanza di coerenza generale; ad esempio gli
stessi concetti sono definiti in modi diversi, si utilizzano concetti prima di averli precisati
e I'uso delle abbreviazioni non & coerente;

- Le tre versioni linguistiche presentano differenze di significato. Ad esempio, il concetto
di “vertiefte Gesellschaftsreife” € tradotto in italiano con “solida maturita sociale”,
mentre in francese con “maturité sociale”;

- Nella parte Il “Temi trasversali” i paragrafi “Proposte per I'attuazione a livello cantonale”
richiedono piu tempo per un’analisi approfondita. Pur apprezzando la volonta di aiutare
i Cantoni nellimplementazione, riteniamo che queste proposte non debbano fare parte
del PQS. Esse potrebbero essere messe a disposizione dei cantoni in modo non
vincolante, analogamente a quanto fatto con i piani di studio elaborati per le opzioni
specifiche;

- | piani di studio disciplinari delle lingue straniere presentano sostanziali differenze
strutturali. Riteniamo opportuno elaborare un impianto coerente per queste discipline,
uniformando almeno gli ambiti di apprendimento. Attualmente i diversi piani disciplinari
sembrano riferirsi, in alcuni casi, a modelli di competenza diversi e non compatibili con
quello proposto nel documento stesso;

- Pur avendo raccolto la presa di posizione del gruppo disciplinare cantonale, il DECS
rinuncia a esprimersi sul piano di studio di tedesco come lingua straniera messo in
consultazione. Sappiamo che il piano di studio oggetto

della consultazione interna del 2021 aveva avuto un riscontro positivo; non si capisce
quindi perché la direzione del progetto abbia deciso di modificarlo in modo sostanziale,
senza motivazione, contro la volonta degli autori designati dai cantoni e senza
un’informazione ufficiale a quest’ultimi. Il Capo sezione dell'insegnamento superiore ha
ricevuto in copia per conoscenza la comunicazione con cui la direzione di progetto
informava la nostra rappresentante della sua esclusione dal progetto. Ricordiamo che i
cantoni hanno designato i loro rappresentanti nei gruppi disciplinari nazionali in base
alla loro competenza e hanno finanziato la loro attivita, come del resto finanziano
l'intero progetto;

- | gruppi disciplinari cantonali di storia e di economia e diritto hanno evidenziato delle
differenze di approccio all'insegnamento della disciplina fra le diverse regioni
linguistiche, dovute a diverse tradizioni e visioni didattiche. Siccome nei gruppi di lavoro
nazionali di queste discipline la Svizzera italiana non era rappresentata, ci permettiamo
di chiedere ora che gli autori dei piani di studio di queste discipline incontrino dei nostri
docenti affinché la versione definitiva del PQS possa tener conto di dette importanti
specificita. | due gruppi disciplinari hanno elaborato una presa di posizione molto
articolata, che contiene sia proposte di modifica contenutistiche, sia correzioni
linguistiche; questi documenti possono servire come base di discussione per I'incontro
auspicato. Chiediamo di indicarci i nominativi delle persone da contattare per
organizzare questi incontri.
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Stellungnahme 18

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: Direction générale de I'enseignement postobligatoire DGEP - Vaud

Datum Eingabe: 2023-12-15
Partie 1

Partie 1 Principes de base

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Le Département de I'enseignement et de la formation professionnelle (ci-aprés DEF) du
Canton de Vaud a répondu « plutdt d’accord » avec les nouvelles dispositions
présentées dans le chapitre « Introduction ».

Globalement, nous saluons la prise en compte des changements sociétaux et les
avancées éducatives qui en découlent.

Nous relevons toutefois que I'école de maturité y apparait comme une école de
transition positionnée entre I'école obligatoire et 'enseignement de niveau tertiaire et
qu’il manque, dans le texte proposé, une vraie réflexion sur les spécificités de cette
école. En outre, la continuité et I'articulation avec le secondaire | ne sont que peu
abordées. En ce sens, nous estimons qu'il conviendrait — selon une logique de
chronologie de la formation — de remonter la fonction « garantir la continuité avec le
degré secondaire | », en premiére position dans le texte, puis de la développer. Nous
relevons, par ailleurs, que de nombreux objectifs des sciences humaines et sociales
déja abordés dans le Plan d’études romand (PER : migrations, changement climatique,
commerce mondial, questionnement historique, critique des sources, changement et
permanence, etc.) sont bien repris dans le PEC EM mais souvent sans indication du
niveau d’approfondissement visé. Or, ces précisions nous paraissent incontournables
dans la perspective d’'une maturité en 4 ans.

Partie 1 Objectifs de 'enseignement gymnasial

Etes-vous d’accord avec les

nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutot d’accord

Le DEF a répondu « plutdt d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées dans
ce chapitre.

Il nous parait important de saluer la dimension humaine et sociale du PEC EM soumis a
consultation. Les nouveaux contenus offrent des conditions favorables au
développement des compétences générales (esprit critique et capacité de jugement).
Ces compétences sont facilement applicables a toutes les disciplines et permettent
d’intérioriser des mécanismes et des réflexes utiles aux études supérieures.

Nous saluons également la volonté de décloisonner les disciplines et d’établir ainsi
davantage de liens avec la société. Néanmoins, le temps n’étant pas extensible, nous
devons également relever le risque que ces visées interdisciplinaires et transversales
empiétent sur I'acquisition des compétences de base, nécessaires pour poursuives des
études universitaires.

Partie 1 L'apprentissage disciplinaire, transversal et interdisciplinaire

Etes-vous d’accord avec les

nouvelles dispositions?

plutdt pas d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

Le DEF a répondu « plutdt pas d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées
dans ce chapitre.

Nous évaluons positivement le fait d’acter I'apprentissage transversal et
interdisciplinaire dans les plans d’études et estimons que cette fagon de faire est
cohérente avec les capacités transversales déja décrites dans le PER. Nous devons
néanmoins relever notre forte appréhension que cela se fasse au détriment des
compétences de base de chaque discipline. Ce qui engendrerait une baisse de niveau
et prétériterait entre autres le déroulement des formations subséquentes.

Nous considérons en effet que I'acquisition des savoirs dans les différentes disciplines
est primordiale pour ensuite mener des réflexions transversales et interdisciplinaires.
En ce sens, il nous apparait que les savoirs propres a chaque discipline doivent
demeurer le cceur de la formation gymnasiale. Une fois ces derniers assimilés, il est
alors possible de réaliser — et certainement nécessaire d’encourager - le travail
transversal et interdisciplinaire. L'articulation des disciplines avec les apprentissages
plus transversaux doit donc étre pensée dans une perspective incrémentale.

Partie 1 Définition et modéles de compétences pour le PEC

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 2

Partie 2 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét pas d’accord

Le DEF a répondu « plutdt pas d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées
dans ce chapitre.

Dans I'ensemble, nous saluons la volonté d’élargir les compétences visées par
I'enseignement au-dela des connaissances strictement académiques. Nous saluons
également le renforcement de I'accent placé sur les compétences disciplinaires en
mathématiques et en francais. Nous devons cependant relever notre crainte que la
mise en application de ces déclinaisons (6 compétences transversales déclinées en
trois dimensions : méthodologiques et génériques ; personnelles et liées a la
personnalité ; socio-communicatives) engendre un survol des matieres au détriment
d’un réel apprentissage de celles-ci.

S’agissant de I'intégration transversale du numérique, nous relevons I'absence de toute
dimension critique dans I'approche proposée de I'outil numérique. Nous relevons
également 'absence de toute ébauche d’une veille permanente autour des évolutions
trés rapides du numériques qu’elles soient d’ordre technologique, légal, social ou liées
a la santé. Dans ce sillage, 'absence totale d’éléments ou de réflexions autour de I'lA
dans le PEC EM est, a nos yeux, problématique. Les impacts déja concrets et visibles
sur toutes les dimensions de I'enseignement engendrés par la généralisation de l'lA, et
ce en moins de deux ans, nous amenent a penser que les éléments apportés sur ce
point dans le PEC EM soumis a consultation ne sont pas suffisants, au vu, notamment,
du caractere supra-cantonal et transnational de ces enjeux.

plutot d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 2 Interdisciplinarité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

Le DEF a répondu « plutdt d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées dans
ce chapitre.

Le décloisonnement des matiéres nous apparait, dans son ensemble, comme un
apport positif qui favorise les liens explicites entre une discipline et ses applications
concrétes dans d’autres domaines. Il permet de valoriser certaines matieres dont les
éléves ne pergoivent pas toujours la finalité. Enfin, il incite a plus de collaborations
entre les enseignants et les enseignantes, ce qui constitue un prérequis important a
une approche plus interdisciplinaire.

Comme évoqué précédemment, nous identifions néanmoins des risques de deux
ordres : le premier reléve de l'incrémentalité — a savoir le fait de pouvoir identifier a quel
stade de la formation un éléve est au bénéfice d’'un socle de base suffisant pour
aborder un objet d’études a travers au moins deux dimensions — et le second se
rapporte au temps supplémentaire que les enseignantes et les enseignants devront
consacrer a des activités de coordination et de préparation pour de tels projets.

plutét pas d’accord

Le DEF a répondu « plutét pas d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées
dans ce chapitre.

Bien que convaincus de I'apport enrichissant de I'introduction de l'interdisciplinarité
dans le PEC EM, nous sommes préoccupés par le fait que le temps nécessaire a la
conception et a la mise en ceuvre de I'interdisciplinarité n’interfére sur I'enseignement
des disciplines et conduise a leur dépréciation voire a leur dilution.

Nous saluons, néanmoins, le fait que les cantons aient toute latitude pour la mise en
ceuvre de l'interdisciplinarité dans I'enseignement sur la base du ratio minimal établi par
le PEC EM a 3%.

Partie 2 Compétences transversales

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét pas d’accord

Le DEF a répondu « plutét pas d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées
dans ce chapitre.

Nous émettons des réserves quant a la définition et a la place importante dans le PEC
EM des compétences personnelles et liées a la personnalité ainsi que des
compétences socio-communicatives. Méme si I'attention portée au développent de ces
compétences par les éléves au cours de leur formation nous semble tout a fait
pertinente, de méme que la valorisation de ces compétences, nous nous interrogeons
sur les modalités possibles d’une évaluation de ces derniéres.

Partie 2 Compétences disciplinaires de base constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét pas d’accord

Le DEF a répondu « plutét pas d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées
dans ce chapitre.

Les compétences de base situées hors du champ disciplinaire présentées dans ce
chapitre mettent en évidence les acquis nécessaires aux études supérieures, ce qui
nous parait appréciable. Nous les trouvons néanmoins et de fagon générale trop
ambitieuses. De plus, comme mentionné précédemment, la question de leur évaluation
se pose sans trouver ici de réponse satisfaisante.
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Partie 2 Propédeutique scientifique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Le DEF a répondu « plutét d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées dans
ce chapitre.

Nous saluons le renforcement d’'une approche de type propédeutique scientifique,
permettant de structurer la réflexion et la démarche tout en restant attentifs aux
sources, a la méthode et a I'éthique. Nous questionnons cependant le recours au terme
« propédeutique » porteur, nous semble-t-il d’'une certaine confusion sémantique. En ce
sens l'usage de termes tels que « méthodologie de la recherche » ou « démarche
méthodologie » nous semblerait plus pertinent.

Partie 2 Education au développement durable

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Le DEF a répondu « plutdt d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées dans
ce chapitre mais a émis un certain nombre de remarques.

C’est au travers de ce theme, nous semble-t-il, que s'illustre le mieux la tension entre
adhésion de principe et réelles préoccupations quant a la mise en ceuvre et aux
moyens déployés. Ainsi, si 'ensemble des acteurs vaudois que nous avons consultés
plébiscite I'introduction du développement durable dans le PEC EM, ils la jugent
également, le plus souvent trop peu ambitieuse dans sa formulation actuelle. Le DEF
fait sien ce point de vue et émet les réserves suivantes :

- Aspect notionnel : I'expression « développement durable » - qui est un oxymore -
devrait étre systématiquement remplacé par le terme « durabilité ». Dans le méme
sens, les déclinaisons en durabilité forte et faible devraient étre précisées et les
dimensions sociale, économique et environnementale de la durabilité devraient étre
introduites dans le PEC EM.

- Aspect transversal : méme si la présence de la notion de durabilité est mentionnée a
plusieurs reprises dans les plans d’étude cadre des disciplines, les notions relatives a la
durabilité forte se cantonnent a la géographie et n’apparaissent que peu explicitement
dans les plans d’études des disciplines (par ex. biologie, économie), voire pas du tout
dans d’autres (par ex. frangais). Ceci nous parait insuffisant.

Partie 2 Education a la citoyenneté

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 2 Numérique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutdt d’accord

Le DEF a répondu « plutdt d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées dans
ce chapitre.

Nous relevons cependant qu’a I'instar de I'éducation a la durabilité - qui demeure pour
I'essentiel 'apanage de la géographie - I'éducation a la citoyenneté est encore trop
agrégeée a la discipline de I'histoire. Les sciences humaines et sociales ad minima,
voire les langues devraient étre plus explicitement impliquées dans le déploiement de
ce théme transversal.

plutét pas d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3

Partie 3 Introduction

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

Le DEF a répondu « plutdt pas d’accord » avec les nouvelles dispositions proposées
dans ce chapitre

Nous déplorons en particulier le fait que la thématique de I'lA soit totalement absente
du PEC EM. Ceci quand bien méme son importance s’est tres largement et tres
rapidement confirmée au cours des derniéres années et des derniers mois. Une
réflexion par rapport a la généralisation de I'lA et de ses impacts dans toutes les
dimensions de I'enseignement est indispensable. Nous demandons que cette lacune
soit comblée.

En outre, 'impact environnemental du numérique mérite, selon nous, d’étre développé,
de méme que les problématiques en lien avec la protection des données.

Enfin, 'absence totale des questions liées a la bureautique dans le plan d’études de
l'informatique nous interroge.

Le chapeau introductif et les plans d’étude des disciplines fondamentales nous
paraissent satisfaisants. La partie du PEC EM consacrée aux disciplines a gagné en
densité et en clarté par rapport a sa premiére version, ce que nous saluons. Comme
pour les premiéres parties du PEC EM, nous relevons de nombreuses approximations
au niveau des concepts et de la traduction, ainsi qu’'un manque de cohérence dans la
présentation des disciplines appartenant au méme groupe.

Nous avons donc demandé qu’un travail de mise en cohérence, d’harmonisation, de
lissage et de toilettage du texte soit encore effectué dans cette partie du texte
également.

Partie 3 Allemand langue étrangere

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Frangais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét pas d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale d’allemand et a répondu « plutét
pas d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file
cantonale d’allemand, notamment les éléments suivants :

La file d’allemand souligne la différence d’approche, dans le PEC EM, entre les
différentes langues et demande I'harmonisation de la structure, des rubriques et des
contenus dédiés a toutes sur le modéle retenu pour I'anglais.

La file propose, par ailleurs, les modifications suivantes :

- reconsidérer la place de I'émotionnel dans le PEC EM, qui place I'enseignant dans
une situation inconfortable ;

- souligner 'importance de la littérature de maniére beaucoup plus claire et significative,
dés l'introduction du PEC EM ;

- préciser I'importance et la place des échanges linguistiques dans le PEC EM.

plutét d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét d’accord »
sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.
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Partie 3 Italien langue étrangére

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Anglais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Grec

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Latin

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Mathématiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét d’accord »
sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutét pas d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét pas
d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutét pas d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét pas
d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutdt d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét d’accord »
sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutét d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét d’accord »
sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.
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Partie 3 Informatique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Biologie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Chimie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Physique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

pas du tout d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « pas du tout
d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutét d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét d’accord »
sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutdt pas d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale de chimie et a répondu « plutét
pas d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne. Pour le détail, le DEF a
transmis les remarques les plus saillantes émises par la file cantonale de chimie,
notamment les suivantes :

La file cantonale de chimie estime que certains des chapitres proposés par le PEC EM
n’ont aucun intérét pour les éléves des disciplines fondamentales.

Elle propose que les compétences transversales indiquées dans le PEC EM soient
identiques pour les trois disciplines de sciences expérimentales, qui présentent des
objectifs sensiblement identiques.

Enfin, elle souligne que la méthode scientifique et la démarche expérimentale sont
absentes du PEC EM soumis a consultation.

pas du tout d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale de physique et a répondu « pas
du tout d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne. Pour le détalil, le
DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file cantonale de
physique, notamment celle-ci :

La file de physique estime que les exigences minimales du PEC EM sont beaucoup
trop conséquentes pour enseigner les contenus demandés de maniére adéquate,
notamment a cause de la complexité des sujets abordés. En ce sens, elle estime que,
les contenus ont doublé de volume dans le PEC EM soumis a consultation, en
comparaison du texte en vigueur. Elle demande donc une réduction des exigences
minimales du PEC EM.
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Partie 3 Géographie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Histoire

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Economie et droit

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Philosophie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Arts visuels

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

pas du tout d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « pas du tout
d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutét pas d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét pas
d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutdt pas d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét pas
d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

plutét d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale et a répondu « plutét d’accord »
sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne.

Pour le détail, le DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file qui,
pour leurs aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans la présente
note.

pas du tout d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Musique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Travail de maturité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale d’arts visuels et a répondu « pas
du tout d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne. Pour le détalil, le
DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file cantonale d’arts
visuels notamment celles-ci :

La file cantonale d’arts visuels estime que le PEC EM soumis a consultation est
essentiellement axé sur le résultat du travail artistique et ne met que peu, voire pas du
tout en valeur le processus et la démarche de création. De plus, il évoque trés peu le
domaine culturel et artistique, et omet I'importance de la rencontre avec les ceuvres
d’art, comme les visites d’expositions. Enfin, elle releve qu’une place trop importante
est réservée au numeérique.

pas du tout d’accord

Le DEF a suivi la prise de position de la file cantonale de musique et a répondu « pas
du tout d’accord » sur le plan d’étude disciplinaire qui la concerne. Pour le détail, le
DEF a transmis les remarques les plus saillantes émises par la file cantonale de
musique qui, pour les aspects centraux, reprennent des positions déja énoncées dans
la présente note.

plutdt pas d’accord

Le DEF a répondu « plutét pas d’accord » avec les dispositions présentées dans ce
chapitre.

Nous relevons, cependant que, tout en laissant la place a 'autonomie cantonale qui
prévaut dans la rédaction des plans d’étude cantonaux, les exigences en matiére
scientifique et méthodologique mériteraient d’étre clarifiées dans le PEC EM.

Partie 3 Sport et éducation physique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Pour ce chapitre, nos services ont consulté le service en charge (SEPS) et la file
cantonale d’éducation physique et sportive (EPS).

De maniére générale et sur cette base, le DEF a répondu « plutét d’accord » avec les
nouvelles dispositions prévues dans ce chapitre.

Nous avons cependant souligné le risque que certaines compétences puissent donner
lieu a des cours dispensés en salle de théorie au détriment de périodes de sport en
salle actuellement prévues dans le plan d’étude cadre. Une telle mise en ceuvre serait
en contradiction avec les constats de sédentarité croissante des jeunes, et de leur
besoin d’'une multiplication des offres de mouvement. Il conviendra donc d’étre attentifs
a ce point sur le plan cantonal.

Partie 3 Prescriptions-cadres pour les options spécifiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

Les acteurs consultés sont en grande majorité « plutoét d’accord » avec les contenus de
ces deux chapitres (OS et OC). Le DEF s’est rallié a cette position.

Les retours concernant les nouvelles dispositions sur les OS et les OC illustrent la
tension récurrente dans les stratégies de formation, entre la nécessité de diversifier
I'offre permettant aux éléves de « colorer » leur parcours et I'injonction a la
comparabilité et lisibilité de ces mémes formations et des titres délivrés.

Nous nous réjouissons de la liberté laissée aux cantons dans le choix des OS et des
OC et relevons néanmoins le risque de dilution tant des contenus que du niveau dans
des listes trop copieuses d’OS ou d’OC proposées.

Partie 3 Directives-cadres pour les options complémentaires

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutdt d’accord

Les acteurs consultés sont en grande majorité « plutot d’accord » avec les contenus de
ces deux chapitres (OS et OC). Le DEF s’est rallié a cette position.

Les retours concernant les nouvelles dispositions sur les OS et les OC illustrent la
tension récurrente dans les stratégies de formation, entre la nécessité de diversifier
I'offre permettant aux éléves de « colorer » leur parcours et I'injonction a la
comparabilité et lisibilité de ces mémes formations et des titres délivrés.

Nous nous réjouissons de la liberté laissée aux cantons dans le choix des OS et des
OC et relevons néanmoins le risque de dilution tant des contenus que du niveau dans
des listes trop copieuses d’OS ou d’OC proposées.

Remarques d’ordre général

Auriez-vous encore une
remarque a faire sur le plan
d’études cadre dans son
ensemble ou sur tout autre
point?

Les réponses a ce questionnaire représentent la synthése des prises de positions des
acteurs institutionnels vaudois consultés sur le Plan d’études cadre des écoles de
maturité (PEC EM) du 08.09.2023 (2e version) et positionnement du Département de la
Formation et de I'enseignement (DEF).

Une procédure d’audition du PEC EM a été ouverte par la CDIP le 12 septembre 2023
dans le cadre du projet « Evolution de la maturité gymnasiale ». Les Départements des
instructions publiques cantonales sont consultés dans ce cadre. Afin d’établir une
réponse départementale a cette procédure d’audition, le DEF a lancé une consultation
cantonale interne, le 22 septembre 2023, pilotée par I'Office de I'enseignement
gymnasial (OEG).

Pour rappel, c’est la seconde fois que les cantons sont sollicités pour se prononcer sur
le PEC EM. Une premiére audition avait eu lieu en 2021.

A. Méthodologie

L'OEG a sollicité les acteurs institutionnels suivants dans le cadre de cette consultation :
- Les 14 Gymnases vaudois, via les Conférences des maitres, se sont prononcés sur
les blocs de questions dédiées aux principes de base, aux thémes transversaux, au
Travail de maturité ainsi qu’aux directives cadre pour les options spécifiques et les
options complémentaires. Les éventuels retours relatifs a I'ensemble du projet ont
aussi été pris en compte.

- Les 17 files cantonales des disciplines listées dans TORM/RRM de juin 2024 et listées
dans le PEC EM ont été sollicitées, via les Présidents et Présidentes des conférences
cantonales, pour qu’elles se prononcent sur les chapitres consacrés a leur discipline.

- La DGEO et la DGES, via leur direction, ainsi que les syndicats SSP-Vaud,
SUD-Enseignement, SVMS, SVMEP, SPV ont été invités a prendre position sur le
projet.

139/592



Auriez-vous encore une
remarque a faire sur le plan
d’études cadre dans son
ensemble ou sur tout autre
point? (continuation)

1 STELLUNGNAHMEN

- La cellule durabilité du DEF et le SEPS ont également souhaité répondre sur les
éléments du PEC EM objets de leur compétence, soit 'Education au développement
durable et les Sport et I'éduction physique respectivement.

La présente note expose, chapitre par chapitre, la prise de position du DEF pour la
consultation en cours. Cette prise de position est largement établie sur la base des
éléments pertinents issus de la consultation interne cantonale.

B. Remarques générales sur le PEC EM dans son ensemble

Globalement, les acteurs de la formation vaudoise interrogés, comme le DEF, relévent
le caractéere contraignant en termes d’exigences minimales a atteindre du PEC EM
2023 en comparaison de celui de 1995. Bien que globalement convaincus que le PEC
EM améliorera la comparabilité des exigences associées aux formations gymnasiales
et qu'il est plus en adéquation avec les nouveaux défis sociétaux, le DEF souhaite
néanmoins que les cantons puissent conserver une marge de manceuvre significative
dans I'élaboration et la mise a jour des plans d’études cantonaux. En ce sens, le DEF
considere que I'équilibre idoine entre les exigences de comparabilité et d’autonomie
doit encore étre trouvé.

Sur la forme, le DEF se réjouit du travail d’élagage opéré entre la premiére mouture
(plus de 400 pages) et celle-ci.

D’importantes réserves ont été néanmoins émises quant au langage utilisé : dans la
majorité des chapitres, des problémes de formulation, d’inadéquation du langage utilis
é,de traduction et de compréhension ont été identifiés. Dans la méme sens, une
insuffisance manifeste d’harmonisation, de lissage et de toilettage des différents
chapitres a été relevée. Il en résulte des problemes de cohérence notionnelle ainsi qu
edes glissements de définition tout au long du texte. Le DEF estime donc - comme la
grande majorité des acteurs vaudois consultés - que le PEC EM, dans sa version
francgaise actuelle, doit étre revu dans son intégralité s’agissant de sa forme. En ce
sens, les nombreuses suggestions de modifications formelles du texte regues de la pa
rtdes enseignantes et enseignants essentiellement ont d’ores et déja été adressées p
arnos services aux rédacteurs du texte afin de les soutenir dans cette importante tach
e.ll a en outre été constaté que la prise en compte de certains éléments particuliers
manque dans le texte proposé. Il s’agit notamment de I'impact de certains troubles ou
déficit sur le développement des compétences ou les différences culturelles liées a la
migration.
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Auriez-vous encore une
remarque a faire sur le plan
d’études cadre dans son
ensemble ou sur tout autre
point? (continuation)

1 STELLUNGNAHMEN

Nous vous remercions de votre attention et de la prise en compte des prises de position
et des réponses du Département de I'enseignement et de la formation professionnelle(
DEF) du Canton de Vaud et nous vous adressons nos cordiales salutations et nos
veeux les meilleurs pour 'année nouvelle.

Pour le Département de I'enseignement et de la formation professionnelle du Canton
de Vaud

Suzanne Peters - Directrice générale adjointe - Direction générale de I'enseignement
postobligatoire (DGEP)

Anne de Muralt Vocat - Adjointe - Office de I'enseignement gymnasial (Ecole de
maturité) - Direction générale de I'enseignement postobligatoire (DGEP)
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Stellungnahme 19

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: DEF Département de I'économie et de la formation du canton du Valais

Datum Eingabe: 2023-12-04
Partie 3

Partie 3 Frangais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Travail de maturité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét pas d’accord

Modification du premier point du chap. 2.1

L'usage correct de la langue, tant au niveau grammatical que lexical, doit faire I'objet
d’une attention particuliére.

Le premier point du chap. 2.1 doit a notre avis expliciter plus clairement cet objectif.
Modification du premier point du chap. 2.1

2. Ecrire

2.1 Planification, structuration et rédaction

Les titulaires d’'un certificat de maturité gymnasiale sont capables

remplacer le premier point par :

- de porter une attention particuliére a la correction de la langue tant au niveau lexical
que grammatical, en utilisant notamment un lexique riche et varié, approprié au
contexte d’écriture;

- ... idem

plutét pas d’accord

L'utilisation de l'intelligence artificielle changera sensiblement le processus de rédaction
des travaux de maturité. Afin de s’assurer de I'authenticité de ces contributions, il est
important d’accorder une part prépondérante de I'évaluation finale a la présentation
orale. Celle-ci devrait prendre la forme d’'une 'défense orale’ comme cela a lieu, toute
proportion gardée, durant le cursus universitaire.

lll. Travail de maturité

1 Objectifs généraux de formation

Ajouter aprés la derniére ligne du dernier paragraphe de ces objectifs :

Afin de prendre en compte les possibilités fournies par l'intelligence artificielle, la
présentation du travail de maturité doit représenter une part prépondérante de
I'évaluation finale.
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Remarques d’ordre général

Auriez-vous encore une
remarque a faire sur le plan
d’études cadre dans son
ensemble ou sur tout autre
point?

- La nouvelle version des PEC est globalement trés satisfaisante. Nous soulignons
I'effort de cohérence réalisé depuis la premiére version ainsi que la volonté de les
rendre plus facilement applicables. Les versions frangaises et italiennes doivent
toutefois étre révisées. Afin que ces traductions ne correspondent mieux au contenu de
la version allemande.

- La marge de manceuvre laissée aux cantons est appréciée. Elle permettra une
application efficace et respectueuse des spécificités régionales.

- L’accent mis sur la formation continue est pertinent et gage de qualité d’enseignement.
- LU'intelligence artificielle modifie profondément I'enseignement et surtout I'évaluation
d’'une partie des disciplines gymnasiales. Il est important de le rappeler plus encore
dans les considérations générales. Ceci sera notamment perceptible dans la réalisation
des travaux de maturité. A ce propos, il serait bon d’insister sur la part prépondérante
que devrait prendre la défense orale dans I'évaluation des TM. (cf. modification supra)
- L'idée de déléguer principalement 'EDD a la géographie et 'EC a I'histoire est
pertinente. Elle offre ainsi une garantie de voir ces domaines réellement abordés sans
pour autant exclure ces thématiques des autres branches.

- Le PEC de Frangais Langue 1 devrait laisser plus de place a la structuration de la
langue, plus particulierement dans les premiéres années de la formation gymnasiale.
(cf. modification supra)
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Stellungnahme 20
Name Verband/Amt/Institution: Office des formations professionnelles et académiques, Neuchatel

Datum Eingabe: 2023-12-12
Partie 1

Partie 1 Principes de base

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant De maniére générale, le PEC soumis a consultation regoit I'adhésion du Département

votre réponse de la formation, de la digitalisation et des sports (DFDS) du canton de Neuchéatel. Lors
de la premiére étape de consultation, le canton de Neuchatel avait relevé que les
objectifs étaient souvent ambitieux et nombreux et avait fait part de son sentiment d’'un
PEC trop long et détaillé. La dimension plus condensée des PEC de disciplines dans la
version actuelle de cette deuxiéme étape de consultation est saluée, mais cette
nouvelle version plus succincte nécessite encore de nombreuses améliorations et
suscite également quelques craintes. Il manque de la cohérence dans la rédaction des
différents PEC avec des niveaux de détails et de profondeurs fort différents. Le travail
de coordination, d’'assemblage et de synthése ne parait pas avoir été mené a son
terme. Les « contenus spécifiques et compétences disciplinaires » de plusieurs PEC de
disciplines sont parfois trop théoriques et apparaissent éloignés des pratiques
concreétes sur le terrain, ce qui suscite des incompréhensions et interrogations. Des
simplifications ou des exemplifications apporteraient une lecture plus aisée, dans le but
d’éviter que ces PEC ne soient compréhensibles que par des spécialistes en didactique
et d’assurer qu'ils le soient également par les membres du corps enseignant
directement concerné. Si des éléments curriculaires doivent étre contraignants, il
importe aussi de percevoir clairement la « marge de liberté accordée » qui doit se
traduire dans « les possibilités données de faire certains choix a I'intérieur des
domaines de formation et par le nombre limité d’objectifs de formation » (p. 42). Le
PEC doit par ailleurs apporter un concept et des outils plus clairs concernant
l'interdisciplinarité. Il s’agit de passer de concepts parfois trés vagues a des exemples
concrets sous forme de boite a outils. Il est également noté certains problemes de
traduction ou de francgais qui ne sont pas systématiquement signalés dans la position
du canton de Neuchatel, étant persuadé qu’une lecture qualitative est prévue dans le
processus.

b. Propositions de -

modification

Partie 1 Objectifs de 'enseignement gymnasial

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant L'insistance sur les deux finalités essentielles de la maturité gymnasiale que sont

votre réponse I'aptitude générale aux études supérieures et la maturité sociale, qui sous-tendent
I'ensemble des « objectifs de formation indirects » repris de I'art. 8 de TORM/RRM, est
favorable, tout comme les explications qui accompagnent ces éléments.

b. Propositions de -

modification

Partie 1 L'apprentissage disciplinaire, transversal et interdisciplinaire

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification
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L'articulation entre I'enseignement disciplinaire et 'enseignement interdisciplinaire est
pertinente. La mise en exergue des compétences transversales et de l'interdisciplinarité
ne doivent cependant pas se comprendre comme une exigence additive mais comme
la nécessité d’aborder différemment certaines thématiques. Le dernier paragraphe
élude toutefois de fagon excessive ce qui est souvent, dans la pratique, une évidence,
a savoir que I'enseignement disciplinaire inclut de facto une dimension interdisciplinaire
: a titre d’exemples, la physique inclut presque systématique des connaissances et des
savoirs relevant des mathématiques et I'enseignement de la littérature se nourrit de
références a I'histoire, a la sociologie et a la psychologie.

Partie 1 Définition et modéles de compétences pour le PEC

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 1 Remarques

Auriez-vous encore une
remarque a faire concernant
la partie 1?

Partie 2

Partie 2 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

La présentation de la composition des domaines transversaux en une superposition de
compétences (compétences transversales, compétences disciplinaires, etc.) et de
thématiques (éducation a la citoyenneté, éducation au développement durable) rend
les pages qui suivent confuses. Le tableau « Figure 1 : Objectifs de formation et
modéle général de compétences pour le plan d’études cadre gymnasial » de la page 12
illustre cette confusion, se présentant lui-méme comme trés peu digeste et difficile a
comprendre. Ce schéma ne parait pas suffisamment intelligible pour servir de base a la
construction de modéles et de programmes d’enseignement.

plutét d’accord

Il'y a beaucoup de redites par rapport au point IV de la partie | précédent (« Définition et
modeéles de compétences pour le PEC », pp. 9-13). De plus, les domaines
transversaux sont nommés différemment (pp. 14-15) qu’au point IV (pp. 10-11). A titre
d’exemple, le domaine « Education a la citoyenneté » de la p. 11 est intitulé «
Compétences en matiere de compréhension et d’action politique (EC) » a la p. 15, le
sigle « EC » correspondant d’ailleurs a I'appellation de la p. 11 — relevons que ce
constat vaut aussi pour le PEC en allemand. Cela crée de la confusion et compromet
l'intelligibilité du propos. Les pages qui constituent cette partie introductive recourent en
particulier a un jargon peu accessible et 'utilisation des dispositions qu’elles
contiennent, pour concevoir I'architecture de la formation qu’il s’agira de mettre en place
a I'échelle des écoles, parait malaisée. Un autre point problématique concerne l'ordre
dans lequel sont énumérées les diverses compétences, qui ne recoupe pas I'ordre dans
lequel elles sont traitées dans les chapitres qui suivent. Cela donne le sentiment d’un
manque de cohérence et laisse deviner que plusieurs équipes de rédactions ont ceuvré,
mais que le travail d’'assemblage des diverses productions n’est pas encore abouti.
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b. Propositions de
modification

Partie 2 Interdisciplinarité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

plutdt d’accord

La formulation dans chacun des chapitres suivants de « propositions de mise en ceuvre
dans les cantons » est judicieuse mais devrait étre complétée et approfondie. La
définition de l'interdisciplinarité doit également étre précisée, par exemple en la
distinguant de la transdisciplinarité et de I'enseignement transversal.

Partie 2 Compétences transversales

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutdt d’accord

L'identification et la valorisation des compétences méthodologiques, personnelles et
socio-communicatives partent d’'une idée certainement positive, puisqu'il s'agit, au-dela
des connaissances pures, de mettre en exergue de multiples facettes supplémentaires
de l'identité des éléves en formation et de contribuer par |a méme a I'aptitude générale
aux études et a la maturité sociale. Il est cependant en I'état difficile de voir comment
travailler, développer et donner de I'espace a ces compétences transversales et tout
particulierement a celles non cognitives sur lesquelles 'influence est indirecte. La
distinction entre cognitif et non-cognitif est parfois ténue et mériterait d’étre clarifiée.
Clarifier la distinction entre cognitif et non-cogpnitif.

Partie 2 Compétences disciplinaires de base constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification
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La maniere de définir les éléments dans les compétences de base pour la langue
d’enseignement d’une part et les mathématiques d’autre part n’est pas identique. La
structuration pour les compétences de base de la langue d’enseignement propose : 2.1
« Présentation générale », 2.2 « Réception de textes (oraux et écrits) », 2.3 «
Production de textes » et 2.4 « Conscience linguistique » ; celle pour les compétences
de base en mathématiques propose : 3.1 « Principe » (avec deux intertitres
non-numérotés « Adaptativité » et « Représentation ») et 3.2 « Compétences de base
en mathématiques constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures :
objectifs d’apprentissage », qui détaille par un tableau ces objectifs. Cela crée une
vraie difficulté de compréhension. Il est ainsi indiqué pour les mathématiques que « la
transmission des compétences de base (...) constitutives de I'aptitude générale aux
études supérieures fait partie des taches premiéres de I'enseignement en
mathématiques et devrait déja étre en partie atteinte au niveau du degré secondaire |,
(...) » (partie 3.1 « Principes » a la p. 26). Cette disposition qui précise « en partie »
crée d’'une part un certain flou mais, d’autre part, elle n’est pas indiquée dans les
compétences de base en langue premiére, ce qui devrait étre harmonisé.

Des membres du corps enseignant de mathématiques observent qu’aux pages 27 et
28, x2 (inconnue « x » écrite en police de caractére avec empattement et en italique)
est noté x2 (I'inconnue « x » écrite en police de caractére sans empattement et sans
italique) et considérent que le minimum aurait été de noter x\*2 (observation : c’est la
méme notation dans le PEC en allemand).

Le fait que les compétences de base en mathématiques du point IV de la partie 2 (pp.
28-30) soient plus détaillé que les « contenus spécifiques et compétences disciplinaire
» de la discipline Mathématiques (point 4, pp. 85-87) suscite certaines craintes dans
I'un des lycées du canton quant aux conditions minimales requises a I'entrée des
études gymnasiales.

En outre, les conséquences de l'intelligence artificielle (IA) en matiére de production de
textes génératifs doivent étre prises en considération dans les compétences de base
en langue d’enseignement : d’un cbté, I'auto-efficacité doit étre plus fortement
soulignée et, de I'autre, l'utilisation de I'l|A en matiére d’acquisition de compétences doit
étre thématisée.

Assurer une cohérence sur le lien avec le secondaire I.

Aux pages 27 et 28, écrire x\*2 au lieu de x2, ou écrire I'inconnue « x » en italique dans
une police de caractere avec empattement.

Partie 2 Propédeutique scientifique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

Partie 2 Education au développement durable

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutdt d’accord

L'ancrage de I'’éducation en vue du développement durable (EDD) et de I'éducation a la
citoyenneté dans la discipline Géographie est pertinent et important. La précision qu'un
enseignement sur le développement durable devrait étre placé « le plus tét possible
dans le cursus » (p. 35) est tout aussi judicieuse.
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1 STELLUNGNAHMEN

Partie 2 Education & la citoyenneté

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 2 Numérique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 2 Remarques

Auriez-vous encore une
remarque a faire concernant
la partie 2?

Partie 3

Partie 3 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét d’accord

Il est pertinent que la responsabilité de I'éducation a la citoyenneté soit déléguée a
I'Histoire. Cependant 'Economie et le Droit devraient aussi partager cette
responsabilité, ces deux disciplines étant également concernées.

plutét d’accord

Il est important de traiter des enjeux liés aux technologies de la société de I'information
et nous soutenons la mention de I'intelligence artificielle (1A), dont il est nécessaire de
prendre en compte les conséquences (production de textes génératifs) dans les
compétences de base en langue d’enseignement. Il s’agit non-seulement de souligner
I'auto-efficacité, mais aussi de thématiser I'utilisation de I'l|A en matiére d’acquisition
des compétences.

Dans le 1er paragraphe du point 1 intitulé « Bases » (p. 39), 'adverbe «
systématiquement » a I'avant-derniére ligne est clairement excessif. De nombreuses
séquences d'enseignement demeureront non subordonnées au numérique.

Supprimer I'adverbe « systématiquement » a I'avant-derniere ligne du 1er paragraphe

(p- 39).

Les exigences en Francais langue étrangére semblent moins grandes qu’en Allemand
langue étrangére. Une harmonisation des niveaux attendus serait judicieuse.

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Deutsch

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

Lintroduction aux plans d’études cadres disciplinaires présente clairement leur
structure de contenu commune. Toutefois, l'intitulé du point 2 « Articulation des plans
d’études cadre des disciplines fondamentales » devrait étre reformulé en « Structure
des plans d’études cadre des disciplines fondamentales », car c’est bien de cela qu'’il
s’agit, ce qui serait cohérent avec les versions en italien et en allemand du PEC («
Struttura » et « Aufbau »). Sous ce méme point, I'intitulé « Domaines de formation et
compétences disciplinaires » pourrait étre reformulé en « Contenu de formation et
compétences disciplinaires », bien que les versions germanophone et italophone du
texte parlent aussi de « domaines » (« Lerngebiete » et « Aree »). Le paragraphe qui
suit ce titre parle en effet de contenus. De plus, dans les intitulés des PEC de
disciplines qui suivent, certains privilégient « contenus » a « domaines ». En tous les
cas, il serait judicieux d'uniformiser les intitulés.

Il nous parait absolument essentiel de souligner la marge de liberté accordée aux
cantons (p. 42), qui « se traduit par les possibilités données de faire certains choix a
l'intérieur des domaines de formation et par le nombre limité d’objectifs de formation,
qui permet aux cantons et au corps enseignant de choisir sur quels contenus mettre
encore I'accent. » Enfin, il serait cohérent de faire référence dans cette partie
introductive au Plan d’études romand (PER), au Piano di studio della scuola
dell’'obbligo et au Lehrplan 21, de fagon générale pour toutes les disciplines
d’enseignement. Seule la discipline Géographie mentionne plus bas la concordance de
ses objectifs avec ces trois références (p. 102). Il s’agirait alors de le mentionner ici et
pas spécifiquement pour la Géographie.

Renommer l'intitulé du point 2 « Articulation des plans d’études cadre des disciplines
fondamentales » en « Structure des plans d’études cadre des disciplines
fondamentales ».

Faire référence dans cette partie introductive au Plan d’études romand (PER), au Piano
di studio della scuola dell'obbligo et au Lehrplan 21, de fagon générale pour toutes les
disciplines d’enseignement.

plutét d’accord

Partie 3 Allemand langue étrangeére

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét pas d’accord

Un des lycées du canton a fait part d’'un certain nombre de remarques. Ily a
notamment la crainte que le PEC ne se focalise pas assez sur le noyau-méme de
I'enseignement de la langue allemande, au détriment des quatre compétences du
Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECR). lly a la
I'expression d’un regret que les compétences communicationnelles du type B2 ne
soient pas mises en avant ainsi qu’une attente que I'accent soit plus clairement mis sur
I'apprentissage de la langue. Le souhait serait que I'approche communicative soit
valorisée et pas seulement les compétences grammaticales, notamment par la
valorisation de I'expression orale. Or celle-ci est peu mise en avant, étant mentionnée
mais sans étre détaillée, comme c’est par exemple le cas pour I'’Anglais (« réception
orale » et « production orale et interaction » aux pp. 70-71).
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b. Propositions de
modification

Partie 3 Frangais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

Sous le point 1 « Objectifs généraux de formation », a la p. 64, corriger le terme «
cognitif » en « cognitive ».
Valoriser 'approche communicative et I'expression orale.

plutét d’accord

Au point 4 « Contenus spécifiques et compétences disciplinaires » de la p. 46, a la
section « 1. lire » au point 1.1 « Lecture littéraire d’ceuvres intégrales de genres
différents du Moyen Age a I'époque contemporaine », la question se pose de savoir
pourquoi ne pas élargir le choix temporel des ceuvres. Les textes fondateurs, par
exemple, sont capitaux et intéressants a travailler.

L'intitulé du point 1 (p. 44) comporte une faute d’orthographe, il faut écrire « Objectifs
généraux » au lieu de « Objectives ».

A la page 46, au point 4 « Contenus spécifiques et compétences disciplinaires », a la
section « 1. lire », le point 1.1 pourrait étre reformulé ainsi : « Lecture littéraire d’ceuvres
intégrales de genres différents des textes fondateurs a I'’époque contemporaine ».

Ala p. 47, au point 1.2 « Analyse de texte (témoigner d’une lecture et d’'une
compréhension et développer une démarche d’analyse) », il manque une conjonction, il
faudrait écrire : « de rendre ainsi que de résumer fidélement et de maniére concise les
grandes lignes (...) ». Au méme point, a 'avant dernier tiret, il manque les mots « de
rendre », il faudrait écrire : « de rendre compte par écrit et de maniére méthodique
d’'une compréhension (...) ».

Partie 3 Francais langue seconde

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Italiano

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

Les exigences en Frangais langue étrangére paraissent moins importantes qu’en
Allemand langue étrangére.

Travailler a une harmonisation de la rédaction pour les exigences en Frangais langue
étrangére et en Allemand langue étrangére.

Partie 3 Italien langue étrangére

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord
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Partie 3 Anglais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

Partie 3 Grec

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Latin

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Mathématiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Informatique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

plutét d’accord

plutot d’accord

Une coquille s’est glissée a la page 75 (Grec 3.2) : « 3.2 Contribution du latin aux
compétences mathématiques de base pour I'aptitude générale aux études supérieures
» : remplacer « latin » par « grec ».

plutét d’accord

Les objectifs sont clairs et précis, mais trés ambitieux. La poésie et le latin tardif ne
peuvent étre étudiés de maniéere soutenue ; c’est plutét une introduction qu’une étude
approfondie. Le document donne des détails dont on peut se demander s'ils sont
nécessaires dans un PEC.

plutét d’accord

Le catalogue des compétences de base en mathématiques (pp. 28-30) est plus détaillé
et précis que les contenus spécifiques et compétences disciplinaires (pp. 85-87), ce qui
le rend trés ambitieux. Concernant les contenus spécifiques, le PEC n’entre pas
suffisamment en détail en ce qui concerne I'enseignement de la géométrie vectorielle
(p. 87). La géométrie analytique 3D semble fondamentale pour développer la capacité
de représentation spatiale, mais elle n’est pas clairement mentionnée dans le PEC.

plutdt d’accord
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Partie 3 Biologie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Chimie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

plutét d’accord

Ala p. 93, au point 6.1, il serait pertinent de formuler la phrase différemment pour éviter
de laisser comprendre qu’il s’agirait d’expliquer des différences entre le raisonnement
scientifique (maitrisé par les biologistes) et la foi (qui elle n’appartient pas aux
personnes de ce domaine de formation mais peut étre vécue par chacune et chacun).
A la p. 93, ajouter sous 3.2 « Biologie humaine » la précision suivante : aborder les
cycles reproducteurs et les rétrocontroles, la fécondation, 'embryologie et les maladies
et infections sexuellement transmissibles.

Ala p. 93, modifier sous 6.1 la phrase « d’expliquer la différence entre la foi et la
théorie scientifique » en « Distinguer les approches scientifiques des approches qui
s’appuient sur la foi ou la croyance ».

plutét d’accord

A la p. 94, au point 1, dans le premier paragraphe, la formulation suivante interroge : «
(...) tant dans le domaine inanimé que dans le domaine vivant, dans la vie quotidienne,
aussi bien a titre individuel que collectif. ». Le terme inanimé semble plutdét médical. Il
serait préférable de remplacer par « tant dans le monde organique qu’inorganique. »
De plus, le sens contextuel de « aussi bien a titre individuel que collectif » ne semble
pas trés clair. Dans le troisieme paragraphe, la phrase « notamment en sciences
naturelles, en ingénierie et en médecine » est un peu réductrice. On pourrait ajouter «
dans les arts, I'économie, la politique, archéologie etc. ». Toujours a la méme page,
dans le dernier paragraphe, a la premiére phrase, nous suggérons de remplacer «
politique » par « civique » pour écrire « (...) développer une attitude civique critique et
responsable ». Dans la phrase suivante, enlever « ce » aprés la virgule, pour écrire : «
(...) s’appuyant sur leurs connaissances, qui les habilitent a assumer (...) ».

Ala p. 95, au point 3.1, la mention « nomenclature dans différentes langues » n’est pas
claire : les éléves doivent-ils/elles étre capables de nommer une molécule dans
différentes langues ? Cela mériterait d’étre éclairci.

Ala p. 97, ai point 6.1 : I'utilisation de I'expression « ion d’hydrogéne » est équivoque, il
s’agirait de la remplacer par proton ou « ion H+ ».
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b. Propositions de
modification

Partie 3 Physique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Géographie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Histoire

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

Ala p. 94, au point 1, dans le premier paragraphe, remplacer : « tant dans le domaine
inanimé que dans le domaine vivant » pour écrire « tant dans le monde organique
qu’inorganique. »

Ala p. 94, dans le troisieme paragraphe, ajouter « dans les arts, 'économie, la
politique, archéologie etc. » a la phrase « notamment en sciences naturelles, en
ingénierie et en médecine ».

Ala p. 94, au point 1, dans le dernier paragraphe, a la premiére phrase, remplacer «
politique » par « civique », pour écrire « (...) développer une attitude civique critique et
responsable ».

Ala p. 94, au point 1, dans le dernier paragraphe, a la 2e phrase, enlever « ce » aprés
la virgule, pour écrire : « (...) s’appuyant sur leurs connaissances, qui les habilitent a
assumer (...) ».

Ala p. 96, au point 4.1, reformuler la phrase suivante : « de faire le lien entre les
formules et les noms a la structure des composés » en : « de faire des liens entre les
formules, les noms et la structure des composeés. »

Ala p. 96, au point 5.1 : modifier la phrase « d’établir des équations de réaction » en : «
d’établir et d’équilibrer des équations de réaction ».

Ala p. 97, ai point 6.1 : remplacer 'expression « ion d’hydrogéne » par proton ou « ion
H+ » dans la phrase : « de formuler les réactions acide-base et les expliquer avec le
transfert d’ions hydrogéne. »

Ala p. 97, il serait judicieux d’ajouter les points suivants au point 7 :

7.3 : synthése organique — Les éléves sont capables d’identifier les réactifs et/ou les
produits pour au moins un type de réaction organique.

7.4 : molécules du vivant - Les éléves sont capables de distinguer les glucides, les
lipides et les protéines et connaitre leurs roles principaux dans le monde du vivant.

plutét d’accord

Pour que les objectifs restent raisonnablement atteignables, il faudrait réduire
drastiquement les « compétences disciplinaires attendues » et/ou les reformuler a titre
d’exemples plutdt que d’objectifs attendus.

plutét d’accord

Il est surprenant qu’il soit fait ici référence au Plan d’études romand (PER), au Piano di
studio della scuola dell’obbligo et au Lehrplan 21 (p. 102), la Géographie étant la seule
discipline ou cela soit le cas. Il s’agirait de le mentionner pour toutes les disciplines en
introduction et retirer ici cette précision.

Ne pas faire référence ici (p. 102) au Plan d’études romand (PER), au Piano di studio
della scuola dell’'obbligo et au Lehrplan 21, mais le faire uniquement dans 'introduction
a cette partie 3 (pp. 42-44) de fagon générale pour toutes les disciplines
d’enseignement.

plutdt pas d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Economie et droit

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Philosophie

1 STELLUNGNAHMEN

La lecture du PEC de la discipline Histoire fait craindre un certain déséquilibre entre
I'étude de la citoyenneté et du présent, qui paraissent occuper une place
prépondérante, par rapport a I'étude du passé. Un des trois lycées du canton s’en
inquiete en particulier. Il pourrait étre utile de mieux préciser comment les différentes
périodes du passé peuvent étre raccrochées aux objectifs. La formulation des contenus
spécifiques pourrait laisser comprendre que les cours d’Histoire s’attellent avant tout a
étudier I'époque contemporaine. Peut-étre faudrait-il adapter certaines formulations
pour qu'il soit plus clair qu’il s’agit d’étudier le passé et que cela aide a comprendre les
enjeux actuels (éclairer le présent a la lumiére du passé). Les termes « passé » et «
présent » créent un certain clivage interprétatif.

Il'y a la une crainte d’'un déséquilibre entre les enjeux des deux dimensions de la
discipline : d’une part la dimension de temporalité longue et d’autre part celle du monde
contemporain. La premiére appelle a comprendre le passé et savoir se situer dans le
temps, la seconde a comprendre les questions d’aujourd’hui et se comprendre ainsi
soi-méme. Ces deux dimensions sont naturellement respectivement nécessaires I'une
a l'autre : saisir par exemple les enjeux de la démocratie aujourd’hui appelle a
connaitre ceux d’autrefois et I'histoire de cette forme de gouvernement. Orily a la
crainte qu’en verbalisant trop directement les objectifs de formation sur le présent, cette
2e dimension soit survalorisée et prenne trop de poids, créant ainsi un déséquilibre et
empéchant les enseignant-e-s concerné-e-s de véritablement faire de I'histoire.

Enfin, il serait judicieux de lier chaque objectif a certaines périodes historiques, en
précisant que ces mentions sont proposées « a titre d’exemple ».

Privilégier des formulations qui indiquent que la réflexion se base sur une dimension
historique plutét que sur des éléments contemporains. Il s’agirait ainsi de renommer le
2e des 3 domaines de formation en « Réflexions historiques » plutdt que « Réflexions
sur le présent », afin d’éviter un biais interprétatif (pp. 106 et 108).

Ala p. 1086, la phrase : « Le domaine de formation 2 propose neuf perspectives (2.1 &
2.9) sur le présent en Suisse et dans le monde pour amener les éléves a se pencher
sur I'histoire sociale, culturelle, économique et politique des sociétés en mutation. »
pourrait étre reformulée ainsi : « Le domaine de formation 2 propose neuf perspectives
(2.1 a 2.9) sur les enjeux d’hier et d’aujourd’hui en Suisse et dans le monde pour
amener les éléves a se pencher sur I'histoire sociale, culturelle, économique et
politique des sociétés en mutation. »

Ala p. 108, pour 'intitulé du point 2 du tableau du point 4 « Contenus spécifiques et
compétences disciplinaires », remplacer « réflexions sur le présent » par « Réflexions
historiques ».

Ala p. 109, au point 2.3 « Liberté et exclusion », dans la phrase : « d’évaluer les
possibilités de création individuelles et collectives dans le présent (...) », remplacer
I'expression « dans le présent » par « dans I'histoire et aujourd’hui ».

Enfin, il serait judicieux de lier chaque objectif a certaines périodes historiques, en
indiquant que ces mentions sont proposées « a titre d’exemple ».

plutét d’accord

La responsabilité de I'éducation a la citoyenneté est déléguée a I'Histoire (cf. partie 2,
point VIl « Education & la citoyenneté », pp. 36-39). Cependant 'Economie et le Droit
devraient aussi partager cette responsabilité, ces deux disciplines étant également
concernées.

Indiquer explicitement que I'’éducation a la citoyenneté fait partie des objectifs de la
discipline Economie et droit.

p.111 : point 3.2 : « adaptative » a la place de « adptative ».
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Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Arts visuels

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Musique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Travail de maturité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

plutét d’accord

La vision de la philosophie telle qu’elle est formulée est trés anthropocentrique. Il serait
judicieux d’ajouter les domaines suivant, dont il n’est pas fait mention dans le projet de

PEC : notre rapport a la nature et au monde ; I'esthétique et la sensibilité ; 'imaginaire.

Ajouter les domaines suivants : notre rapport a la nature et au monde ; I'esthétique et la
sensibilité : I'imaqinaire.

plutdt d’accord

Dans l'introduction a la discipline, il est important de rappeler le fait que les arts visuels,
en donnant des représentations du monde complexe, forgent des outils pour mieux
appréhender le monde. Le pouvoir de I'image dans notre monde est conséquent. Les
éléves doivent pouvoir apprendre a décrypter les idéologies sous-jacentes a toute
image. L'étudiant-e doit pouvoir mettre en relation une image avec les facteurs
politiques, économiques, sociaux, philosophiques, scientifiques, littéraires, etc. qui
I'entourent.

Au point 3.1, il peut étre indiqué que les éléves seront capables d’approfondir et
d’élargir leurs connaissances en tout ce qui concerne l'histoire et la culture ; et mettre
en relation les différentes sciences humaines qui touchent irrémédiablement les arts
(sociologie, philosophie, psychologie, méme religion ou encore politique.)

Au point 3.2, on pourrait évoquer la perception visuelle (fonctionnement de la lumiére,
spectre des couleurs, etc.), ainsi que la pratique de logiciels informatiques (tels que
Photoshop). Deux aspects que I'on peut facilement lier aux branches scientifiques.

plutét d’accord

Ala p. 125, au point 4.1.2 : « Structures », 4e tiret, dans la phrase « de connaitre le
vocabulaire spécifique (PS) ». remplacer « connaitre » par « utiliser ».

plutét d’accord

Partie 3 Sport et éducation physique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord
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b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

Ala p. 130, ch.1, paragraphe 3, ligne 3, la phrase suivante est incorrecte : « Cette
capacité d’agir fait appel a des comporte plusieurs domaines de compétences divers :
des compétences liées a la condition physique et a la motricité — sur les plans
technique, tactique et expressif —, des compétences sociales et émotionnelles ainsi que
des compétences cognitives et réflexives. » En consultant la version allemande du
PEC (p. 126), il faudrait écrire : « Cette capacité d’agir fait appel a des domaines de
compétences divers : (...) »

Alap. 130, ch. 2, point 2.1, le mot « santé » apparait trois fois dans la méme phrase.
Cela pourrait étre évité avec la formulation suivante : « de comprendre la santé comme
étant un processus actif afin de développer un comportement individuel adéquat a cet
égard (Comportement a risque pour la santé) (EDD). »

Partie 3 Prescriptions-cadres pour les options spécifiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

Concernant le point V de la partie 3 : « V. Directives cadre pour les options spécifiques
», en p. 134, les paragraphes 3 et 4 créent de la confusion a la lecture. En consultant la
version en allemand, il semble qu’il y ait un probleme de traduction et qu’il manque une
négation dans le 4e paragraphe : « Lorsque la discipline proposée en option spécifique
figure parmi les disciplines fondamentales, I'option spécifique doit également étre axée
sur la dimension de la propédeutique scientifique en ce qui concerne les domaines
d’introduction a la discipline et peut, par ailleurs, contenir des domaines d’application
axeés sur des problématiques spécifiques. ». La version en allemand indique (p. 130) :
« Ein Schwerpunktfach, das nicht auch als Grundlagenfach gefiihrt wird, muss auch in
den fachlich-einfihrenden Gebieten wissenschaftspropadeutisch ausgerichtet sein und
kann zudem problemorientierte Anwendungsbereiche enthalten. » Dans le paragraphe
en frangais, il faudrait probablement écrire : « ne figure pas parmi les disciplines
fondamentales », si I'on en croit la version germanophone du PEC.

Ala p. 134, dans le 4e paragraphe, ajouter la négation « ne... pas » pour écrire : «
Lorsque la discipline proposée en option spécifique ne figure pas parmi les disciplines
fondamentales, (...) ».

Partie 3 Directives-cadres pour les options complémentaires

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

Partie 3 Plans d’études cadre disciplinaires - Remarques

Auriez-vous encore une
remarque a faire concernant
la partie 37
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1 STELLUNGNAHMEN

Remarques d’ordre général

Auriez-vous encore une
remarque a faire sur le plan
d’études cadre dans son
ensemble ou sur tout autre
point?

Le DFDS reléve avec plaisir les objectifs liés a la participation active des jeunes aux
processus décisionnels en lien avec les politiques environnementales et sociales.
Quelques remarques encore sur le plan formel :

- Il serait judicieux d’uniformiser la rédaction et écrire « plan d’études cadre » au
singulier et « plans d’études cadre » au pluriel.

- Il est nécessaire de numéroter les pages, comme dans les versions en allemand et en
italien.

- Les PEC de disciplines étant tous élaborés sous la méme forme, il serait judicieux,
pour une question de cohérence, d’unifier les intitulés des sections, qui peuvent
connaitre des formulations diverses.

Exemples pour le point 2 :

- 2 Contribution a 'encouragement des compétences transversales [Francais]

- 2 Contribution a I'encouragement aux compétences transversales [Allemand langue
étrangeére]

- 2 Contribution du Grec a I'encouragement des compétences transversales [Grec]
Exemples pour le point 3 :

- 3 Contribution de la matiére aux compétences disciplinaires de base pour I'aptitude
générale aux études supérieures [Frangais]

- 3 Contribution de la discipline « Frangais langue étrangere » aux Compétences
disciplinaires de base en langue premiére (ltalien) pour I'aptitude générale aux études.
[Francais langue étrangére]

- 3 Contribution de la discipline aux compétences de base constitutives de I'aptitude
générale aux études supérieures [Allemand langue étrangere]

Exemples pour le point 4 :

- 4 Contenus spécifiques et compétences disciplinaires [Frangais]

- 4 Domaines spécifiques et compétences disciplinaires [Allemand langue étrangeére]

- 4 Domaines d’apprentissage et compétences disciplinaires [Grec]

Les intitulés qui respecteraient le mieux toutes les disciplines seraient :

1. Objectifs généraux de formation

2. Contribution a I'encouragement des compétences transversales

3. Contribution de la discipline aux compétences disciplinaires de base pour I'aptitude
générale aux études supérieures

4. Contenus spécifiques et compétences disciplinaires

Les compétences transversales doivent étre reprises et leur formulation harmonisées
dans chacune des langues étrangéres, afin d’assurer une cohérence entre les langues
étrangeéres. Il s’agit de s’assurer d’une exigence similaire dans la langue 2 pour les
différentes régions linguistiques.
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Stellungnahme 21
Name Verband/Amt/Institution: Direction générale/DIP/Genéve

Datum Eingabe: 2023-12-14
Partie 1

Partie 1 Principes de base

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 1 Objectifs de 'enseignement gymnasial

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 1 L'apprentissage disciplinaire, transversal et interdisciplinaire

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 1 Définition et modéles de compétences pour le PEC

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 2

Partie 2 Introduction

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 2 Interdisciplinarité

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 2 Compétences transversales

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

Genéve trouve intéressants et ambitieux les objectifs généraux de la formation et la
déclinaison des compétences transversales. L'un des enjeux de la mise en ceuvre sera
de leur donner un espace explicite et une visibilité dans le cursus de formation. La
question est de savoir comment certaines compétences, qui sont des compétences
personnelles et inter-personnelles, pourront étre évaluées

Genéve propose d’affirmer que tout le corps enseignant doit contribuer a prendre ces
dimensions en compte dans son enseignement, sans pour autant forcément les évaluer.

Partie 2 Compétences disciplinaires de base constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

MA: Il semble que les compétences de base a acquérir et la maniére dont elles sont
décrites relevent plus d’'une démarche conceptuelle et devrait entrainer un changement
de paradigme au niveau de I'enseignement des mathématiques. Cette démarche
pourrait étre trés intéressante mais est peu lisible a I'heure actuelle, peu concreéte. Il
manque un cadre théorique et des sources.

Cette partie du PEC s’appuie sur des recherches menées par des didacticiens des
mathématiques, notamment Raymond Duval (Comment décrire et analyser I'activité
mathématique ? Cadres et registres Raymond Duval, Université du Littoral, IUFM Nord
Pas de Calais) et les sources utilisées devraient étre citées afin de permettre la
compréhension du document et de I'objectif visé.

Par ailleurs, de nombreux exemples sont donnés et extraits du rapport rédigé par Franz
Eberlé a destination de la CDIP d’octobre 2014 (Compétences de base en
mathématiques et en langue premiére constitutives de I'aptitude générale aux études
supérieures, rédigé par Franz Eberle, Christel Briggenbrock, Christian Ruede, Christof
Weber, Urs Albrecht). La encore, les sources ne sont pas citées ce qui ne clarifie pas
I'approche recherchée.

FR On craint que les compétences de base n’agissent au détriment des autres
éléments du programme de frangais, que la contrainte de leur acquisition ne pése trop
sur la discipline et induise une surcharge ou qu’elle ne joue en défaveur de I'étude de la
littérature. Quelle place le reste du programme conserve-t-il ?

MA Dans la partie 3.2, la 1re colonne devrait faire apparaitre qu'’il s’agit d’'une liste non
exhaustive et les colonnes 2 et 3 devraient étre beaucoup plus explicites sur ce qui est
attendu.

L'intitulé des colonnes n’est pas clair. Changer pour: Colonne 1 : Procédure (maitrise
technique et choix) Colonne 2 : Registre de représentations sémiotiques (conversions
et coordinations) Colonne 3 : Monstration et démonstration

Géométrie: ajouter le théoréme de Thalés

Analyse — calcul différentiel und calcul intégral : limiter les regles d’intégration et de
dérivation aux fonctions polynomiales.

Analyse — étude de fonction : remplacer tout le processus par ’calculer de maniére
efficiente («adaptative») les points critiques d’une fonction polynomiale’ et enlever la
deuxieme dérivée des compétences de base.

Arithmétique: Changer 'tables de multiplication de 1 a 20’ en ’tables de multiplication de
1a12.

Algébre - Systemes d’équations linéaires: il serait pertinent d’'élargir cette compétence
aux systemes 3x3.

Geéométrie - Géométrie vectorielle: il serait pertinent d’évoquer explicitement le produit
scalaire et le déterminant.

La maitrise minimale du calcul intégral visée semble peu ambitieuse en comparaison
avec le calcul différentiel. Ajouter des exemples pour des applications plus variées du
calcul intégral (aires, moyennes, volumes, etc).
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1 STELLUNGNAHMEN

Partie 2 Propédeutique scientifique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

entierement d’accord

Partie 2 Education au développement durable

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

entierement d’accord

Partie 2 Education a la citoyenneté

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

Partie 2 Numérique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

b. Propositions de
modification

Partie 3

Partie 3 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

entierement d’accord

entierement d’accord

Il faut intégrer la dimension de I'utilisation de I'intelligence artificielle générative dans le
PEC

entierement d’accord

Partie 3 Allemand langue étrangére

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Francgais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutdt pas d’accord

Manque d’harmonisation entre les langues vivantes.

Manque de la dimension littéraire et esthétique

2.3 Compétences socio-communicatives, 'plurilinguisme’ : qu’est-ce qui est attendu ?
‘exemplarité’ ; qu’entend-on par la ?

4. Domaines spécifiques et compétences disciplinaires, Formuler des objectifs plus
concrets qui correspondent mieux a la réalité de I'enseignement. Garder les 4
compétences (CO, CE, EO, EE) comme pour I'anglais

1.3 Communication, 'sans trop de problémes’ : incohérent avec le niveau B2.2

2.3. Contexte : cultures et sociétés, les exemples sont trop précis, les supprimer.

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

Les ceuvres francophones doivent étre le seul objet d’étude (elles ne doivent pas
pouvoir étre remplacées par des ceuvres allophones, originales ni en traduction). Il est
nécessaire de viser a la fois une maitrise suffisante de la langue et I'exploitation du
patrimoine littéraire francophone.

1-Lire, les ceuvres littéraires non francophones peuvent étre un recours pour illustrer
I'étude d’ceuvres francophones, elles peuvent représenter une ouverture mais ne
doivent pas étre I'objet principal d’étude.

1.3 Histoire de la littérature, ajouter I'histoire de la langue.

3.2 L'oral préparé ou semi-préparé: crainte du 'grand oral’, trop proche de la
soutenance de TM; I'oral doit rester llé a I'analyse littéraire.

Partie 3 Italien langue étrangére

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Anglais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

b. Propositions de
modification

entiérement d’accord

Un souci réside la difficulté actuelle d’expliciter la terminologie employée, parfois trop
abstraite ou peu claire.

Il y a des problemes de traduction: exemple, les termes consapevolezza linguistica ont
été traduits littéralement de ['italien, mais les termes employés en francais ne sont pas
adéquats.

Page 58 : 2. Contribution a I'encouragement des compétences transversales 2.3
compétence socio-communicatives, remplacer capacité de coordination par capacité
d’adaptation

Page 58 : 3.1 Contribution aux compétences de base en langue premiére constitutives
de l'aptitude aux études supérieures, changer pour 'Les porteurs de la maturité doivent
pouvoir attester de leurs compétences sans I'aide d’une intelligence artificielle
générative dans la production écrite’.

Page 60 : 4. Contenus spécifiques et compétences disciplinaires /

2. Texte et travail sur le Texte 2.3 Culture et société, Remplacer par '"de comprendre
des aspects de la réalité historique et culturelle du monde italophone et de les
contextualiser’.

plutét d’accord

Objectifs généraux, Terminologie : ’littérature anglaise’ / anglosphére, a remplacer par
littérature d’expression anglaise’ ou ’littérature anglophone’

1.1 Identité linguistique, remplacer 'sont capables de ’ par 'doivent étre sensibilisés ’ ou
‘rendus attentifs’

1.2 1.2 Conscience linguistique, 'Distinction entre des faits et des opinions’ : ce point
semble un peu hors sujet dans ce chapitre, il s’agirait plutét de compétences générales.
2.1 Réception orale, 'en particulier les sujets que I'on rencontre dans la vie privée,
sociale, académique ou professionnelle’ -> pourquoi spécifier les sujets ? Il y a bien
d’autres sujets pertinents a aborder.

3.1 La littérature comme moyen d’appréhender le monde, 'La littérature’ : préciser qu’il
s’agit de la culture sous toutes les formes (production écrite complexe, artistique,
productions audiovisuelles, photographiques, documentaires, films, textes littéraires,
essais, articles) ;

qu’il s’agit de décrire des phénomenes et des développements sociaux et politiques
dans leur contexte littéraire, culturel, historique, social, et d’établir des liens avec
I'univers dans lequel ils évoluent.
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Partie 3 Latin

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Mathématiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Informatique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

plutét d’accord

Trop ambitieux pour une DF.

plutdt d’accord

Il manque des chapitres: statistiques et algebre linéaire

4 Contenus spécifiques et compétences disciplinaires: développer un domaine
‘’démonstration’ en incluant la logique formelle.

La place des mathématiques discrétes est trop faible: intégrer des mathématiques
discretes dans différents thémes (graphes, automates, combinatoire, probabilité,
théorie des nombres),

Etoffer le domaine de la statistique en ajoutant par exemple les statistiques bivariées,
I'inférence, etc.

Manque le domaine de formation «Matrices»: définition d’'une matrice, opérations et
applications

Ou est passé le chapitre d’algebre linéaire? Et les nombres complexes, les suites et
séries?

4.2 Probabilités: il serait pertinent de mentionner explicitement les notions de variable
aléatoire et de loi de probabilité.

Ajouter un domaine de formation : principe du raisonnement logique.

«Les titulaires d’un certificat de maturité gym sont capables de :

- distinguer hypothése, conclusion, définition, axiome et théoréme

- écrire une proposition sous forme d’implication, sa réciproque et sa contraposée

- se prononcer sur une conjecture en mobilisant les notions de contre-exemple et de
démonstration

- énoncer et démontrer certains théoremes en justifiant chaque étape’

4.1.1 Nombres, ajout de : maitriser le calcul numérique, avec ou sans outil de calcul
L'argumentation (conjecturer, observer, discuter, démontrer, formaliser, généraliser, ...)
et la construction du savoir mathématique n’apparaissent PAS dans les contenus et
compétences disciplinaires. Ajouter un point 4.5 qui serait travaillé de maniére
transversale a tous les domaines d’étude (algébre, géométrie, stochastique et analyse)
et qui mentionne ces aspects cruciaux.

4.2.3 Calcul intégral, pas d’exemples pour l'interprétation de l'intégrale définie. Dans le
premier item, donner des exemples de la dualité de la définition de l'intégrale comme
dans le premier item de 4.2.2

4.4 Stochastique, au vu de I'importance croissante de ce théme, la partie 'statistiques’
en particulier mérite un traitement plus important.

4.4.2 Probabilités, aucune mention de la démonstration de résultats dans ce domaine.

plutét d’accord

Trop ambitieux pour une DF
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b. Propositions de
modification

Partie 3 Biologie
Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Chimie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

p 87 1 objectifs, erreur: 'enseignement de la discipline fondamentale

p 88 2.1 compétences méthodologiques, la capacité de choisir, donc d’avoir compris le
besoin, parait indispensable pour un bon usage parmi les multiples outils a disposition,
proposition: remplacer : ’d’utiliser des outils spécifiques (gestion du numérique)’ par
'Etre capable de choisir I'outil numérique le mieux adapté pour répondre aux besoins
identifiés et développer la capacité a évaluer de maniére critique les caractéristiques,
les avantages et les inconvénients de ces outils numériques disponibles’.

p 88 3.1 contribution ... langue premiére, trop ambitieux, changer pour ‘de comprendre
la structure et 'argumentation des articles de vulgarisation scientifiques en informatique’
p 89 3.2 contribution ... mathématiques, de comprendre des articles de vulgarisation
scientifiques en informatique

p 89 3.2 contribution ... mathématiques, trop ambitieux, de traduire des expressions
algébriques en programmes et les utiliser pour résoudre des problémes complexes
simples; résoudre des problémes dans les domaines du graphisme et du traitement des
données; analyser, interpréter et visualiser des ensembles de données a 'aide
d’applications informatiques

p 89 4.1.3 programmation, d’identifier et corriger les erreurs dans un programme

p 89 4.2.3 science des données, l'interprétation n’est pas du domaine de I'informatique,
mais de la spécialité du destinataire de I'extraction

p 90 4.3 intelligence artificielle, ajouter : Utiliser I'lA et discuter de problématiques et
des enjeux de théemes choisis 1 a 3

plutét d’accord

PEC ambitieux; il faut que les cantons puissent décider des éléments précis a mettre
en ceuvre.

1.1. Observation et étude, Faire une sortie pas forcément dans la 'nature’, mais dans
un écosystéme proche du batiment scolaire.

1.2 Expérience, a ajouter: la compétence critique de I'observation, en lien avec une
problématique ET a ajouter: ’présenter les résultats d’'une expérience’

3. Anatomie et physiologie, renommer le chapitre 3: Diversité, anatomie et physiologie
des organismes vivants

3. Anatomie et physiologie, le programme nous semble trés ambitieux pour des DF
3.2 « - d’'analyser et d’interpréter des données quantitatives. » La biologie utilise un
grand nombre de données qualitatives. (3.2 p. 92), ajouter et qualitatives’.

4.2 Génétique moléculaire, Compléter: ’expliquer et comparer la structure et la fonction
de 'ADN et de 'ARN et des protéines.” ET ’(...) moléculaires de base (par ex.
réplication, transcription, traduction, régulation de I'expression, etc)

5.2 Etre humain et environnement, ajouter les exemples suivants: perte de la
biodiversité, déréglement des cycles biogéochimiques, etc.

6.1 Principes de I'évolution, Nous comprenons qu'il soit nécessaire de de faire
distinguer la foi de la théorie scientifique, mais la place de cet item dans le tableau des
compétences disciplinaires, nous semble disproportionnée, remplacer le mot ‘foi’ par le
terme ‘'dogme’ et ajouter: ’expliquer que la démarche scientifique est a 'origine de
connaissances et de savoirs objectifs, qui sont les fondements de la théorie
scientifique.’

plutdt d’accord

Beaucoup trop ambitieux pour une DF, laisser des possibilités de sujets optionnels, une
marge de choix

163/592



b. Propositions de
modification

Partie 3 Physique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant

votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

Objectifs généraux: Il faut préciser que les expériences doivent étre faites par les
éléves. Une simulation ne remplace pas une expérience.

3,.2 'de transposer des données sous forme graphique et extraire des informations a
partir de représentations graphiques pour une utilisation mathématique ultérieure, trop
ambitieux en DF

4, contenus spécifiques, champ trop précis, laissant trop peu de libertés, avoir moins
d’items a réaliser, et moins détailler leurs réalisations

4.1 Liaisons chimiques, trop poussé et trop spécifique

4.2 Forces intermoléculaires, 'd’expliquer I'influence des forces intermoléculaires sur
les propriétés des substances.’, notion trop compliquée

5.2 Bases de la thermodynamique: trop poussé et trop spécifique, a supprimer en DF
5.3 Vitesse de réaction, idem, a supprimer en DF

Proposition: fusionner les items 5.2 et 5.3 et créer: ’Vitesse de réaction et équilibre
chimique’ contenant les items ci-dessous: - d’expliquer I'influence de différents facteurs,
sur la vitesse de réaction - d’expliquer le principe de I'équilibre chimique dynamique -
de prédire l'influence de différents facteurs sur I'équilibre chimique.

5.4 Equilibre chimique garder la partie "expliquer le principe de I'équilibre chimique
dynamique’ et de supprimer la partie 'de décrire les réactions d’équilibre avec la loi
d’action de masse’

7. Chimie organique et biochimie: aucune mention des structures et propriétés des
biomolécules, Ce point devrait étre mentionné pour faire correctement le lien avec la
biologie

Manquent des items 'nomenclature’ et ’solutions’.

plutét d’accord

Quelques propositions de changements de contenus, pour des notions trop complexes
en DF (surtout si la physique est étudiée en début de cursus, sans une grande maitrise
de la part des éléves des outils mathématiques)

p100 1.1 expérimenter: la planification est une compétence trop ambitieuse pour le
niveau des éléves en DF, changer pour de formuler des questions, émettre des
hypothéses, réaliser des expériences ET reformuler d’effectuer des travaux en
laboratoire de maniére autonome et collaborative.

La capacité de travailler 'aspect quantitatif et numérique est une compétence
indispensable en physique pour une bonne compréhension, ajouter une puce : -
d’analyser des résultats de mesurer, de développer des modeles et de décrire de fagon
mathématique.

p100 2.1 forces et mouvements: le fait de faire référence a l'inertie uniquement est trop
restrictif et incomplet, remplacer par d'illustrer les lois de la dynamique a I'aide
d’exemples tirés du quotidien ET changer 'd’analyser, justifier et prédire le mouvement
en fonction des forces

p100 2.2 gravitation: élargissement permettant de ne pas forcément traiter d’objets trop
complexes mais permettant de travailler aussi sur d’autres éléments permettant
d’aborder la notion de gravitation, changer pour de décrire les mouvements simples a
I'aide de la loi de la gravitation

p101 4.1 charges électriques et courant: reformuler la premiére puce avec ce contenu :
‘de décrire les interactions électriques a I'aide de champs électriques’.

p101 4.2 aimants et courants électriques: le terme 'magnétisme’ serait plus parlant au
vu du contenu

p101 5.2 son et lumiére, de maniére a pouvoir aussi étudier des phénomeénes d’optique
géomeétrique, changer pour 'de percevoir et expliquer les phénomenes d’optique
ondulatoire’.

p101 6 Lumiére, quantas et noyaux. Ce domaine demande trop de connaissance pour
le traiter en DF. De plus les objets a manipuler pour expérimenter cet aspect ne sont
plus dans ce qui est autorisé par les regles de sécurité.
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Partie 3 Géographie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Histoire

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Economie et droit

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Philosophie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

plutét d’accord

Trop ambitieux pour une DF.

L'éducation au développement durable doit étre remplacé par éducation a la durabilité.
1.1 Compréhension des spécificités de la discipline, ajouter * de mobiliser les outils de
pensée propres a la géographie (acteurs, échelles, localisation, représentations,
hiérarchisation,...)

3. Climatologie et météorologie, changer pour 'déreglements climatiques’

7. Disparités et développement, changer pour ’inégalités et développement’

9.1 Analyse des conflits, changer pour 'Analyse des conflits et enjeux de pouvoir’

9.2 Statégies de développement, changer pour 'Stratégies de résolution’

plutét pas d’accord

Trop ambitieux pour une DF.

Il parait impératif que le plan d’études d’histoire d’étude conserve une périodicité/une
chronologie et contienne des thémes historiques significatifs et emblématiques de
ladite périodicité.

La place de I'éducation citoyenne, qui prend quasiment un tiers de la partie « contenus
spécifiques », n'est pas tres claire.

Les notions de « pensée historique », « culture historique » et « processus historique »
ne sont pas des éléments clairement définis par la science historique.

2.2, renommer par ‘dialogues passé/présent’.

2.4, renommer par ‘culture, corps et genre’ ou ’histoire des mentalités’

2.7 relations internationales, ajouter 'd’apprécier la transformation de I'ordre
international contemporain a la lumiére de I'histoire des conflits, des échanges entre
sociétés et de leur mise en récit, en appréhendant (...)’

plutét pas d’accord

Trop ambitieux pour une DF.

Le PEC dans sa formulation actuelle fait apparaitre un fort déséquilibre entre
I'Economie et le Droit quant a I'étendue des programmes

Il est demandé le maintien d’'un nombre de choix optionnels le plus vaste possible.

Il semble indispensable d’établir des priorités dans le déroulement des acquisitions, en
fixant par exemple des niveaux taxonomiques.

Economie, 3.2, remplacer ’calcul d’intérét’ par 'calcul financier et ratio’.

Droit, 3.3, a) Il n’est absolument pas fait mention des aspects plus larges du droit pénal,
en particulier de la criminologie ou d’autres aspects du droit pénal spécial (infractions,
droit pénal et drogue)

3.5, il faut relever que le droit public est un domaine bien plus vaste que le droit privé
3.9, il est regrettable que le PEC ne fasse méme pas mention de ce domaine du droit
pourtant indispensable a la compréhension de la société internationale.

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Arts visuels

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Musique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 3 Travail de maturité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

Trop ambitieux pour une DF.

La philosophie, par son caractére fondamental, contribue de maniére forte aux
compétences transversales. Toutefois, il faut clairement distinguer I'objet
d’apprentissage de la discipline des objectifs transversaux, en particulier ceux
concernant 'empathie, le respect, ... L'enseignement de la philosophie peut contribuer
a ces compétences transversales qui ne constituent pas I'objet d’étude de la discipline.
Il s’agit de faire des choix dans ce qui est proposé, il faut donc clairement distinguer ce
qui est obligatoire de ce que sont des propositions optionnelles.

Objectifs généraux de formation; le premier paragraphe comporte des généralités et ne
propose pas de réelle définition de la philosophie, par exemple ’La philosophie est la
tentative de donner forme de maniére rationnelle a des problématiques relatives a
'hnomme et au rapport de 'homme avec le monde’.

Fin du 1er paragraphe: pourquoi ne parler que des « auteurs du passé » ? «(...) par
une réflexion critique et autonome, en dialogue avec les auteurs anciens et
contemporains.»

3e paragraphe: ajouter des thémes actuels a titre d’exemples.

4.0: réintroduire la mention de I'esthétique dans la version définitive du PEC pour
permettre d’avoir plus de latitude d’enseignement dans ce domaine.

plutét pas d’accord

Trop ambitieux pour une DF.

Regret de I'absence de référence a I'histoire de l'art.

Accent mis sur la création des éléves, en négligeant la perspective historique et
esthétique des ceuvres.

La dimension technique est quasiment absente.

Remplacer les ‘capables’ par 'sensibilisés a'.

Une liste des compétences est proposée, mais sans hiérarchisation. |l manque une
classification.

plutét d’accord

Trop ambitieux pour une DF.

Favoriser les rencontres et activités culturelles, élément a mettre en évidence.
Remplacer la formulation 'sont capables de ’ par 'ont regu des notions de’.

Notion d’improvisation: devrait figurer dans les compétées disciplinaires propres au
point 1.

entierement d’accord
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b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

fin point 1, p. 126 (objectifs généraux), Il ne faut pas restreindre aux branches
enseignées et autoriser aussi I'interdisciplinarité, parler de ’"domaine concerné’

2.2 compétences personnelles et liées a la personnalité, ces compétences d’ordre
psychologique (estime de soi, gestion des émotions difficiles, courage) semblent
difficiles a évaluer, clarifier ce qui est attendu des évaluateurs.

Bien que le point y figure déja, il faudrait peut-étre aujourd’hui rajouter clairement une
compétence sur la capacité de I'éléve a savoir gérer les outils d’intelligence artificielle et
savoir s’en détacher ou du moins savoir traquer les fake news.

3.4 rédaction et présentation, ajouter langage soutenu’

Partie 3 Sport et éducation physique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

Beaucoup de problemes de terminologie en frangais

1, paragraphe 3, remplacer par: «regard critique sur sa propre pratique et celle des
autres».

3.2, dire ’sont sensibilisés’ plutdt que 'sont capables’

4.1 Compétences liées aux facteurs de condition physique, remplacer par
‘Compétences motrices de condition physique’.

2.1 Aptitudes élémentaires, reformuler par 'Réaliser des mouvements de coordination
de base tels que des éléments d’équilibre, de rotation, saut, appui, lancer’.

Partie 3 Prescriptions-cadres pour les options spécifiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

entierement d’accord

Partie 3 Directives-cadres pour les options complémentaires

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

entierement d’accord

Partie 3 Plans d’études cadre disciplinaires - Remarques

Auriez-vous encore une
remarque a faire concernant
la partie 3?7

Les groupes de langues secondes (allemand, italien, anglais) regrettent qu’il n’y ait pas
une harmonisation du PEC des langues.

Certaines disciplines relevent que le PEC est trop ambitieux dans ses attentes pour un
enseignement en discipline fondamentale. Il s’agit plus spécifiquement des groupes
d’économie et droit, de géographie, d’histoire, de philosophie, de musique, d’italien, de
chimie. L'un des objectifs annoncés de cette nouvelle ORM est d’augmenter et de
garantir la comparabilité des certificats délivrés dans les divers cantons; si les cantons
ne traitent que d’'une partie des objets du PEC car la dotation horaire ne permet pas
aux enseignantes et enseignants de couvrir tous les champs, cette comparabilité est
mise a mal. |l est souhaitable, pour la méme raison, de clairement distinguer dans le
texte ce qui est obligatoire de ce qui est optionnel ou présenté comme des propositions.
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Remarques d’ordre général

Auriez-vous encore une
remarque a faire sur le plan
d’études cadre dans son

ensemble ou sur tout autre
point?

Quelques erreurs manifestes de traduction jalonnent le texte. |l serait bon que la
version finale du PEC soit relue par des personnes de langue francgaise et spécialistes

des domaines disciplinaires. |l en va de la compréhension et du bon usage de concepts
qui sont parfois trés spécifiques.
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Stellungnahme 22
Name Verband/Amt/Institution: République et Canton du Jura - Service de la formation postobligatoire

Datum Eingabe: 2023-12-15
Partie 1

Partie 1 Principes de base

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Il devrait étre fait référence au plan d’étude de la scolarité obligatoire de maniére
votre réponse explicite (Plan d’études romand, PER).

Partie 1 Objectifs de 'enseignement gymnasial

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Il serait utile qu’un glossaire figure en annexe, pour que les termes soient définis
votre réponse clairement pour une bonne compréhension du texte. Par exemple, les termes «
propédeutique scientifique », « compétences transversales », « interdisciplinarité »,
sont des termes a clarifier.
Les objectifs sont claires, ils correspondent a I'ordonnance.

Partie 1 L'apprentissage disciplinaire, transversal et interdisciplinaire

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Il est oublié qu’un certain nombre de disciplines incluent déja des connaissances
votre réponse d’autres disciplines ou un aspect interdisciplinaire (p.ex. la discipline frangais, qui fait
référence a I'histoire, a la psychologie).
Les compétences transversales telles qu’EDD et EC ne peuvent pas étre rattachées
qu’a une seule discipline.

b. Propositions de Laisser aux cantons la possibilité d’associer les thémes transversaux aux disciplines
modification qui sont les plus proches de leur culture. Dans le canton du Jura, la notion de durabilité
était rattachée aux disciplines géographie et économie.

Ajouter un chapitre sur l'interdisciplinarité : comment lier les différentes branches,
développer la pédagogie de projets?

Partie 1 Définition et modéles de compétences pour le PEC

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Les définitions d’interdisciplinarité et de transversalité sont a définir dans le glossaire,
votre réponse pour une question de compréhension et de cohérence.

Partie 1 Remarques

Auriez-vous encore une Le tableau en page 12 est a revoir, incompréhensible.
remarque a faire concernant
la partie 1?
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Partie 2

Partie 2 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

Partie 2 Interdisciplinarité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

plutét d’accord

Il est important que les personnes qui devront mettre en ceuvre le PEC comprennent le
texte.

Un remaniement du texte est indispensable pour améliorer la lisibilité et la
compréhension.

plutét d’accord

Nous sommes favorables a cette interdisciplinarité, mais il ne faut pas oublier la
formation continue et la formation initiale des enseignants dans ce domaine.

Les propositions de mise en ceuvre devraient étre en annexe. Elles sont de la
compétence des cantons.

Expliciter que les enseignants sont tenus de faire de la formation continue pour ce
domaine.

Partie 2 Compétences transversales

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

plutét d’accord

Le texte est trop théorique, impossible a appliquer dans [I'état.

Dans les compétences transversales, celles mentionnées sont arbitraires. Il en existe
d’autres, comme la gestion de projet.

Il faut expliciter la vision.

Partie 2 Compétences disciplinaires de base constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutdt d’accord

La formulation des compétences en mathématiques est trop précise. Elle devrait étre
rédigée sur le modele de langue premiére avec des visées plus générales qui
pourraient étre acquises dans plusieurs disciplines.

Partie 2 Propédeutique scientifique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Il manque la définition de la propédeutique scientifique.

Partie 2 Education au développement durable

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

b. Propositions de
modification

1 STELLUNGNAHMEN

La mise en ceuvre est de la compétence des cantons. Les propositions devraient étre
mises en annexe, par exemple les propositions en lien avec I'organisation et la culture
d’établissement.

D’accord sur I'importance accordée a 'EDD. Il y a un probléeme de cohérence avec I'EC,
qui préconise de présenter, de maniére neutre, tous les modéles (consensus de
Beutelsbach), alors que le PEC impose le modéle de « durabilité forte ».

Orientation non seulement en fonction de la feuille de route de TUNESCO, mais aussi
en fonction d’autres concepts aux niveaux fédéral, européen, etc.

L'association de 'EDD avec une ou des disciplines est de la compétence cantonale.

Partie 2 Education & la citoyenneté

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 2 Numérique

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

b. Propositions de
modification

Partie 3

Partie 3 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

L’éducation a la citoyenneté en tant que composante de la culture scolaire devrait étre
la premiére citée dans les propositions de mise en ceuvre pour mettre I'éléve au centre
de la démarche. Il est nécessaire que les éleves puissent étre des acteurs de la vie de
I'école en participant par exemple a différentes commissions.

Le choix des disciplines associées doit étre de la compétence des cantons.

plutét d’accord

Propositions de mise en ceuvre : de nombreux éléments (mise en place d’'un cadre
juridique, inclusion, compensation des désavantages, etc.) ne sont pas des
propositions, ils doivent étre mis en place.

Supprimer I'adverbe « systématiquement » a I'avant-derniére ligne du premier
paragraphe, page 39.

plutét d’accord

Les plans d’études sont ambitieux, voire trées ambitieux, dans une majorité des
disciplines.

Il est indispensable pour la lecture des plans d’études disciplinaires d’harmoniser leur
présentation et leur contenu. Une lecture comparative des compétences linguistiques a
atteindre dans les langues étrangéres met en évidence plusieurs différences. On peut
se demander s’il n’est pas plus judicieux de prévoir un texte commun pour les langues
étrangeéres.

On peut regretter que la correction de I'expression linguistique ne soit presque jamais
mentionnée comme objectif. On a plutdt recours a des formules évasives telles que
's’exprimer sans trop de problemes’, qui ne sont pas d’'une grande aide pour la pratique
quotidienne des enseignants.

Partie 3 Allemand langue étrangére

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Francgais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Anglais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

Partie 3 Latin

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3 Mathématiques

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

b. Propositions de
modification

Partie 3 Biologie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

b. Propositions de
modification

Partie 3 Chimie

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

Le PEC ne tient pas compte des nouvelles méthodes d’enseignement (p.ex. la
pédagogie actionnelle).

plutét d’accord

Page 46 (1ére phrase) : « s’ouvrir a des émotions douces ou violentes » : pourrait-on
supprimer ce genre de formulations issues des pires clichés du développement
personnel ?

entierement d’accord

plutot d’accord

Le PEC ressemble davantage a un programme universitaire. Une partie du programme
semble irréalisable en termes de compétences.

plutét d’accord

Quelques propositions de modifications liées a la partie 2 qui traite des compétences de
base. Crainte que les mathématiques ne soient réduites qu’aux compétences de base.
« Enoncés globalement trop précis (ex : p. 29, relation entre Théoréme de Pythagore et
loi des cosinus) ;

» Dimensions thématiques et méthodologiques doivent étre mises en avant pour
rééquilibrer avec les Compétences de base (comme en langue 1).

plutdt d’accord

Enlever les exemples (en général) et surtout dans la partie « Génétique moléculaire »,
puisque les méthodes évoluent rapidement.
Il manque les notions de méiose et mitose.

plutdt d’accord
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Partie 3 Physique

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Objectifs pertinents mais profusion de thémes. Risque de ne pas pouvoir approfondir.
votre réponse

Partie 3 Géographie

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Programme trés ambitieux.
votre réponse

Partie 3 Musique

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Disparition de certains points essentiels sans lesquels il semble impossible d’atteindre
votre réponse les objectifs (p.ex. la rythmique, les gammes).
Trop d'importance accordée a la musique assistée par ordinateur (MAO).

Partie 3 Travail de maturité

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

b. Propositions de Des précisions sont nécessaires concernant 'usage de I'lA.
modification

Partie 3 Sport et éducation physique

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 3 Prescriptions-cadres pour les options spécifiques

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant L'option spécifique n’est pas le lieu de I'acquisition des compétences de base. Elle peut
votre réponse éventuellement participer a sa mise en ceuvre.

b. Propositions de Dans les options spécifiques, il convient de promouvoir la dimension de la

modification propédeutique scientifique.

Partie 3 Directives-cadres pour les options complémentaires

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?
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Remarques d’ordre général

Auriez-vous encore une Il convient tout d’abord de saluer 'important travail de réflexion mené par de
remarque a faire sur le plan nombreuses personnes et groupes de travail sur I'avenir du gymnase et celui des
d’études cadre dans son différentes disciplines.
ensemble ou sur tout autre Les compétences transversales sont également a saluer. Cependant, il important de
point? planifier et prévoir la formation continue des enseignants pour cet élément de
transversalité.
Nous devons constater que le PEC est trés ambitieux. Il est a craindre que sa mise en
application restreigne I'imagination créative des enseignants et qu'il soit difficile de
I'associer a des projets pédagogiques innovants.
Encore un grand travail de mise en forme, de relecture, de cohérence a faire sur le
document, pour la version francophone.
On peut regretter qu’il n’y ait des références qu’en allemand.
Il serait utile d’avoir une réflexion de I'application de I'|A dans les différentes
thématiques abordées dans ce PEC.
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1.2 Stellungnahme Organisationen Bildungsbereich (Schweiz, eingeladen)

Stellungnahme 23

Name Verband/Amt/Institution: SMK

Datum Eingabe: 2023-12-05

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwahnen méchten?

Stellungnahme der SMK zur Anhérung zur Aktualisierung des Rahmenlehrplans fir
Maturitatsschulen

Sehr geehrte Damen und Herren

Wir danken |hnen fur die Méglichkeit, im Rahmen der von lhnen lancierten Anhérung zur
oben erwahnten Revisionsvorlage bis 15. Dezember 2023 Stellung nehmen zu kénnen.
Das Revisionsvorhaben nimmt die Forderungen von Art. 3 Abs. 2 MAR/MAYV insgesamt
gut auf und erreicht damit die Verbesserung der Gleichwertigkeit der
Maturitatszeugnisse, welche mit den Reformvorhaben angestrebt wird.

- Fur die Grundlagenfacher sind die fachlichen Kompetenzen und die Lerngebiete
definiert, einleuchtend strukturiert und insgesamt konsistent zum bisher gesetzten
Rahmen (der sich ja auch grundsatzlich bewahrt hat) gesetzt.

Empfehlung: Bei den Fremdsprachen sollte eine gréssere Koharenz sowohl der
Lerngebiete und Fachkompetenzen, wie auch der Beitrage zu den uberfachlichen
Kompetenzen noch erreicht werden.

- Fir den Wahlpflichtbereich sind Richtlinien fiir die Auswahl der Lerngebiete und fiir die
fachlichen Kompetenzen skizziert, jedoch im Fall des Schwerpunktfachs noch zu wenig
konkret. Die Bedeutung der Wissenschaftspropadeutik sollte verstarkt betont sein.

- Fir die basalen fachlichen Kompetenzen fiir allgemeine Studierfahigkeit ist eine klare
Grundlage gegeben. Da besteht kein weiterer Handlungsbedarf.

- Transversale Unterrichtsbereiche, insbesondere die tUberfachlichen Kompetenzen und
die Interdisziplinaritat sind mit den Basiskonzepten und meist, da neu, mit
Handlungsempfehlungen erfasst. Die insgesamt sechs Kapitel mit den Anleitungen an
die Kantone sind nicht zwingend Bestandteil des RLP.

Empfehlung: Diese sind vorteilhaft im Anhang aufzufiihren.

- Die Mindestanforderungen an die Maturitatsarbeit sind ausreichend definiert. Da
besteht ebenfalls kein weiterer Handlungsbedarf.

Mit diesen Elementen wird die grosse Breite und auch die erwartete Tiefe einer
gymnasialen Maturitat offenkundig, deren fachliche und tiberfachliche Inhalte zeichnen
sich ab und geben eine klare Richtung vor. Neben den grundlegenden Angaben zu
Bildungszielen, Lernen und Kompetenzen in Teil 1 sind damit die Mindestanforderungen
nicht nur fur die Primarstruktur der Maturitatsfacher (in Teil 3) festgelegt, konkretisiert ist
auch die Sekundarstruktur der transversalen Bereiche (in Teil 2) mit Basiskonzepten
und Handlungsempfehlungen. Dies wird von der SMK alles sehr begrisst!

Wir bitten Sie, folgende grundsatzlichen Anliegen noch zu bericksichtigen:

- Insgesamt ist die Einheitlichkeit der verwendeten Begriffe und Konzepte
sicherzustellen (z.B. im Kapitel Interdisziplinaritat). Dies betrifft u.a. die verschiedenen
Querverweise, die zwischen den einzelnen Teilen angebracht sind. Allenfalls gelingt es
dabei, die wesentlichen Kerne noch klarer zu fassen, damit ein insgesamt noch besser
lesbares Dokument entsteht, das redaktionell wie aus einem Guss daherkommt.

- Die gesamte Ubersetzung ist nochmals grundsétzlich zu liberarbeiten.

- Eine eindeutige Nummerierung in der Gliederung des gesamten Inhalts wiirde die
Zitierbarkeit dieses Referenzwerks stark erhdhen und dessen Gebrauch insgesamt
erleichtern.
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Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?
(Fortsetzung)

1 STELLUNGNAHMEN

Unter Vorbehalt der vorstehend ausgefihrten Bemerkungen ist die SMK mit dem
Revisionsvorhaben einverstanden. Denn damit wird die Gleichwertigkeit der
Maturitatsausweise insgesamt verbessert werden kénnen, womit die aus unserer Sicht
wichtigste Anforderung erfillt wird.

Fazit: Die gewinschte Evolution findet mit dem neuen RLP statt, die wesentlichen
Elemente sind enthalten.

Vielen Dank fir all die geleistete Grundlagenarbeit!

Freundliche Grisse

Schweizerische Maturitatskommission SMK

Hans Ambuhl

Prasident
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Stellungnahme 24

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: swissuniversities

Datum Eingabe: 2023-12-13

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?

Wir danken lhnen fir die Moglichkeit, zur Aktualisierung des Rahmenlehrplans der
Ma-turitatsschulen Stellung nehmen zu kénnen. swissuniversities wird sich in ihrer
Stel-lungnahme auf die fir die Hochschulen zentralen Aspekte konzentrieren, ohne
sich zu den einzelnen Fachern zu dussern.

Einleitend méchten wir nochmals festhalten, dass alles darangesetzt werden muss, die
hohe Qualitat der schweizerischen gymnasialen Maturitat sicherzustellen, damit
Matu-randinnen und Maturanden weiterhin die allgemeine Hochschulreife und die
vertiefte Gesellschaftsreife mit einer besonderen akademischen Auspragung erlangen.
Das Ziel bleibt, mit der Maturitat den freien Hochschulzugang zu gewahren. Es ist fur
die Hoch-schulen von zentraler Bedeutung, dass die in das Studium Ubertretenden
Maturandinnen und Maturanden bereits individuelle Starken entwickeln konnten und
gut gertistet sind, um sich den wandelnden Herausforderungen im Umgang mit Wissen
und Wissenser-werb selbstandig und vernetzt zu stellen.

Aufgrund des raschen technologischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen
Wan-dels wird der Rahmenlehrplan zumindest in Teilen nach kurzer Zeit an Aktualitat
und Relevanz einbiissen. Ein Mechanismus fiir eine periodische Uberpriifung und
Aktuali-sierung ware daher zu begriissen.

Aus Sicht der Hochschulen sind die nachfolgenden Prinzipien daher von grundlegender
Bedeutung:

Studierfahigkeit:

Die allgemeine Studierfahigkeit bleibt fiir die Hochschulen das (ibergeordnete Ziel,
zu-sammen mit der vertieften Gesellschaftsreife. Der herrschende Standard muss
beibe-halten werden, und es darf kein Abbau stattfinden. swissuniversities anerkennt,
dass die Breite der gymnasialen Ausbildung eine der Voraussetzungen fiir einen freien
Hochschulzugang ist, und sieht in der besonderen Forderung von Erstsprache und
Ma-thematik eine unerlassliche Voraussetzung von fundamentaler Bedeutung fiir ein
Studi-um und damit als wesentlichen Teil der Studierfahigkeit. Daneben gilt es jedoch
auch, Uberfachliche Kompetenzen sowie das kritische und vernetzte Denken zu férdern.
An-gesichts der stark zunehmenden Bedeutung der digitalen Herausforderungen in
samtli-chen Wissenschaftsgebieten muss zudem ein vertieftes Verstandnis von
Digitalitdt und von Grundlagen der Informatik ebenfalls als Teil der allgemeinen
Studierfahigkeit be-trachtet werden. Relevant ist fiir den Ubergang in ein Studium, dass
Maturandinnen und Maturanden ihr Wissen und ihre Kompetenzen verkniipfen und in
verschiedenen, auch neuen Bereichen einsetzen kdnnen. Bei den zu erwerbenden
Kompetenzen und Lernzie-len handelt es sich um Mindestanforderungen. Um die
allgemeine Studierfahigkeit zu erreichen, darf man sich nicht allein auf diese
beschranken.

Vertiefte Allgemeinbildung:

Die fur die schweizerische Maturitat kennzeichnende vertiefte Allgemeinbildung muss
zwingend erhalten werden. Mit den wahlbaren Schwerpunkt- und Erganzungsfachern
kdénnen sich die Maturandinnen und Maturanden fir ein bestimmtes Profil entscheiden,
welches ihren Eignungen und Neigungen entspricht.

Wissenschaftspropadeutische Kompetenzen:

Wir unterstitzen alle Elemente, die eine propadeutische Vermittlung von Fachkulturen
und methodiken, aber auch die kritische Einfuhrung in Wissenschaftlichkeit und eine
Reflexion ihrer Relevanz beinhalten.

Auf folgende Punkte mdchten wir zudem hinweisen:
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Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?
(Fortsetzung)

1 STELLUNGNAHMEN

- Der Umfang und der Detaillierungsgrad des Lehrplans lasst wenig Spielraum fir die
Lehrplanarbeit oder Ausgestaltung des Unterrichts, die Fachlehrplane erschei-nen
Uberfrachtet. Eine Verschlankung und Fokussierung ware zu begriissen. Das Prinzip
"Erkenntnis statt Wissen’ bildet die Basis fir eine vertiefte Gesellschafts-reife.

- Es ist wertvoll, den Lehrpersonen in den Grundlagen ein Bild Gber das
zugrundelie-gende Lehr- und Lernversténdnis zu vermitteln. Jedoch ware es hilfreich,
das Kompetenzmodell und die darin abgebildeten Zusammenhange ausflihrlicher zu
be-schreiben.

- Die Begrifflichkeit sollte teilweise weiter gescharft werden. Dies betrifft beispiels-weise
die vertiefte Gesellschaftsreife mit einer besonderen akademischen Auspra-gung, die
etwas vage als «Vorbereitung auf anspruchsvolle Aufgaben in der Ge-sellschaft»
um-schrieben wird, oder aber die Interdisziplinaritat, bei der nicht klar wird, wie die
verschiedenen Disziplinen in methodologischer Hinsicht zusammen-wirken sollen, um
komplexe aktuelle Herausforderungen zu meistern. Auch der Be-griff der
«Transdisziplinaritat» sollte klarer definiert werden, gerade auch in Ab-grenzung zur
Interdisziplinaritat.

- Alle Facher mussen nicht nur fachliche Grundkompetenzen vermitteln, sondern auch
zur allgemeinen Studierbarkeit beitragen, die etwa fiir den Einstieg in Facher relevant
sind, die auf gymnasialer Stufe nicht vertreten sind.

- swissuniversities unterstutzt auch innerhalb der Fachlehrpléne alle Formen, die ei-ne
individuelle Vertiefung besonders interessierter und begabter Schulerinnen und Schiler
Uber ein Standardprogramm hinaus ermdéglichen wie auch solche, die eine Verbindung
von Fachwissen und -kompetenzen férdern.

- Angesichts der wissenschaftspropadeutischen Funktion der Maturitatsarbeit ist
swissuniversities der Ansicht, dass der Stellenwert des Prozesses zur Entwicklung der
Maturitatsarbeit im Rahmenlehrplan konkreter definiert werden sollte.

- Im Sinne der Einsicht, dass trotz allgemeiner Studierfahigkeit nicht alle Schulerin-nen
und Schiler fur alle Studienrichtungen gleichermassen geeignet sein werden,
gymnasiale Abgangerinnen und Abganger aber manchmal ihre Eignung nicht
hin-reichend kennen, sollten die Schulfacher die Selbsteinschatzung der Schiilerinnen
und Schiler uber ihre besonderen Starken im Hinblick auf eine gelingende
Studi-enwahl fordern.

Abschliessend méchten wir nochmals auf die Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen
eingehen. Der Aus- und insbesondere der regelmassigen Weiterbildung von
Gymnasial-lehrpersonen in den Bereichen Fachwissenschaften, Fachdidaktiken und
Erziehungs-wissenschaften kommt eine zentrale Bedeutung zu. Die Konzeption des
Rahmenlehr-plans sowie dessen Inhalte stellen hohe Anforderungen an die
Lehrpersonen. Damit ei-ne regelmassige Weiterbildung gelingt, bedarf es neben den
Angeboten der Hochschu-len Massnahmen zur Entwicklung der Nachfrage seitens der
kantonalen Amter sowie geflihrte Personalentwicklungsmassnahmen seitens der
Rektorinnen und Rektoren der Mittelschulen. Wenn die erhoffte Wirkung der
Maturitatsreform erreicht werden mochte, darf dieser Aspekt nicht vernachlassigt
werden.

An dieser Stelle mochten wir darauf hinweisen, dass sich verschiedene Hochschulen in
eigenen Stellungnahmen zum Rahmenlehrplan dussern. Wir bitten die EDK, bei der
Uberarbeitung auch diese Riickmeldungen

zu berucksichtigen. Wir bedanken uns fir die Berlcksichtigung der Anliegen von
swissuniversities und stehen bei Fragen natiir-lich zur Verfiigung.
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Stellungnahme 25

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: Académies suisses des sciences

Datum Eingabe: 2023-12-14
Partie 1

Partie 1 Principes de base

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

plutét d’accord

Auf S. 5 und 6 werden die erhohten Anspriiche des Gymnasiums in
kognitiv-fachwissenschaftlichen Belangen, die geistige Offenheit, die Fahigkeit zum
kritischen Denken und selbstandigen Urteilen aufgezahlt, es wird erwahnt, dass «[diese
Merkmale] nicht nur auf die Férderung der dazu notwendigen kognitiven Kompetenzen,
sondern auch auf den Erwerb entsprechender Werthaltungen und Motivationen
ausgerichtet [sind], und im RLP sowohl in den Fach-RLP als auch in den transversalen
Bereichen sichtbar [sind].»

Es wird auch auf die Wichtigkeit der Forderung der kognitiven und nicht-kognitiven
Merkmale hingewiesen («d. Die Intelligenz, die Willenskraft, die Sensibilitat in
ethischen und kiinstlerischen Belangen sowie die physischen Fahigkeiten der
Schilerinnen und Schiilery).

Leider wird im gesamten RLP dann nicht mehr auf diese so wichtigen nicht-kognitiven
Merkmale eingegangen mit einer Ausnahme: Im Fach-RLP «Philosophie», wo bei den
Uberfachlichen Kompetenzen noch die Willenskraft erwahnt wird.

Falls die Férderung der vertieften Gesellschaftsreife der Schilerinnen und Schiler
ernsthaft und glaubwirdig mit der Maturitat angestrebt werden soll, dann missen
neben den «fachlichen Mindestanforderungen» (S. 6 im Dokument «Rahmenlehrplan
Maturitédtsschulen — Erlauterungen zur Anhérung») auch uberfachliche
Mindestanforderungen gesetzt werden, die in den einzelnen Fachbereichen erkennbar
sind. Zudem sollten auch die anderen co-kognitiven Fahigkeiten Optimismus und
Leistungsfreude, Mut und Unabhangigkeit, Hingabe an ein Thema resp. eine
Zielsetzung und Zukunftsvision und das Gefuhl, eine Bestimmung zu haben explizit in
den Rahmenlehrplan einfliessen, da all diese Merkmale in engem Zusammenhang mit
dem schulischen Selbstkonzept stehen und damit unmittelbar mit der
Selbsteinschatzung und den eigenen Fahigkeiten und Mdéglichkeiten (Quelle: Weigand,
Gabriele, Hackl, Armin, Miiller-Oppliger, Victor, und Schmid, Gunter, Hrsg.
Personorientierte Begabungsférderung - Eine Einflihrung in Theorie und Praxis.
Weinheim - Basel: Beltz, S. 89-94, 2014).

Es ist nicht zu erwarten, dass eine vertiefte Gesellschaftsreife bei den Schiilerinnen
und Schiilern allein durch breite fachliche Anforderungen eintritt, sondern erst wenn
durch explizite Férderung der co-kognitiven personalen und sozialen Fahigkeiten die
wichtigen Schliisselkompetenzen ausgebildet werden kénnen.

Partie 1 Définition et modéles de compétences pour le PEC

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét pas d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 2

Partie 2 Introduction

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

Die transversalen Unterrichtsbereiche — Interdisziplinaritat, Gberfachliche Kompetenzen,
basale fachliche Kompetenzen in Unterrichtssprache und in Mathematik,
Wissenschaftspropadeutik, Bildung fur nachhaltige Entwicklung BNE, Politische
Bildung, Digitalitat — werden in ihrem Verhaltnis zu den Fachern («curriculare
Primarstruktur») als «curriculare Sekundarstruktur» bezeichnet, die «quer» zu den
Fachern stehen. Dabei handelt es sich grésserenteils um je sehr grosse
Unterrichtsbereiche, die sowohl inhaltlich als auch methodisch zusatzlich zu Lernendes
umfassen.

In den meisten Ausfiihrungen zu den einzelnen Bereichen wird jeweils gefordert, dass
diese nicht nur in den Fachern, sondern auch in zusatzlichen Gefassen wie Projekten,
Modulen, grosseren Hausarbeiten, interdisziplinaren Einheiten, Service Learning, als
Teil der Schulkultur u.a. mehr zu lehren seien. Wie das zusammenhangend geschehen
soll, also nicht nur fir die je einzelnen Bereiche, sondern koordiniert und in die
bestehende Schulpraxis der vielen Facher noch zusatzlich eingebaut, bleibt dabei ein
Ratsel. Fur die angesprochenen Akteure in den Kantonen, Schulleitungen und
Kollegien bedeutet dies eine strukturelle Uberforderung.

In vielen Fallen bleiben die Autor:innen auch Hinweise darauf schuldig, wie denn der
Aufbau der curricularen Sekundarstruktur, sowohl fiir die einzelnen Bereiche wie flir die
Bereiche insgesamt, aussehen soll.

In Teil 1 Grundlagen wird eine grosse Anzahl an Zielvorgaben verschiedener Art
(Bildungsziele, Facher, transversale Unterrichtsbereiche, Kompetenzen) gemacht, die
eine Maturitatsschule einlésen soll. Aber es werden nur ansatzweise und punktuell
Schritte dazu aufgezeigt, wie diese zusatzlich zum bestehenden Rahmen der heute
praktizierten Schulfacher konzeptuell, strukturell, organisatorisch und Schul-praktisch
eingeldst werden kdnnen.

Deshalb wird hier gefordert, dass diese Situation und Herausforderung in Teil 1
ausdricklich benannt wird: Der RLP markiert und ist selber eine Baustelle in Bezug auf
die transversalen Bereiche und stellt den nétigen gesetzlichen Rahmen noch nicht zur
Verfligung. Wir fordern, dass hier Klarheit geschaffen wird: Die herkémmlichen,
Facher-dominierten Strukturen missen so angepasst werden, dass die zusatzlich
geforderten Ziele Schul-praktisch ihren Ort erhalten und auch tatsachlich gelehrt und
gelernt werden kénnen. Der RLP soll eine Orientierung und Einladung zu dieser
Umgestaltung werden.

Um dies zu markieren, sollen zu einigen Abschnitten des RLP Teilkapitel
«Entwicklungsperspektiven» eingebaut werden. Darin werden mdgliche konzeptuelle
und Schul-praktische Schritte aufgefihrt, die zur Bewaltigung der Herausforderung
beitragen sollen. So dass das Zielpublikum - kantonale Behorden, Schulleitungen,
Lehrerinnen und Lehrer - in dieser grossen Herausforderung unterstiitzt und ermutigt
werden und Orientierung erhalten. Und auch, damit diese Entwicklungsarbeit
landesweit unter einem gemeinsamen Zielschirm und mit einem gemeinsamen
Grundverstandnis erfolgen kann.

plutét pas d’accord
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a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 2 Interdisciplinarité

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

1 STELLUNGNAHMEN

Die Einleitung muss sprachlich in einfacher leserfreundlicher Sprache Uberarbeitet
werden.

a) Obwohl sie auf teilweise stark sachbezogene Inhalte abzielen, stehen die sieben
Komponenten der transversalen Bereiche (im Folgenden TB) in vielen Fallen
unverbunden den Fachern mit den Fachlehrplanen da. Damit sie von den
Fachlehrpersonen als sinnvolle Erweiterung und Verbindung von verschiedenen
fachbezogenen Teilbereichen oder vom eigenen mit einem anderen Fach gesehen
werden, missen sie mit den Inhalten der Fachlehrplane verbunden werden.
Beispielsweise so:

— Verbindungen von digitalen Kompetenzen mit naturwissenschaftlichen, sprachlichen
oder kunstlerischen benennen (im Bereich «transversale digitale Kompetenzeny).

— «Kompetenzen fir politisches Verstehen und Handeln» sowohl mit sinnvollen
historischen und wirtschaftlichen wie auch mit naturwissenschaftlichen und
gesellschaftlichen Fachinhalten exemplarisch verbinden.

— «Kompetenzen fiir nachhaltige Entwicklung»: diese sind bis heute nicht klar definiert
und lassen sich teilweise schwer abgrenzen von einem aktuellen Bildungsverstandnis.
Es ist beispielsweise nicht klar, inwiefern sie sich von «Kompetenzen fir politisches
Verstehen und Handeln» unterscheiden. Daher misste dieser Bereich entweder klarer
definiert werden oder Verbindungen mit den anderen Bereichen und den
Fachlehrplanen verdeutlicht werden.

b) Die Konzeption des RLP sieht vor, dass die TB hauptsachlich aus den Fachbereichen
heraus bearbeitet werden sollen. Dies kann aus der Perspektive der Lehrpersonen als
«Zusatzliche Aufgabe» angesehen werden. Der inhaltlich bereits Gbervolle Lehrplan
kann dazu fihren, dass die Arbeit an transversalen Kompetenzen als «Zusatzaufgabe»
fur die Fachlehrpersonen wahrgenommen wird. Im Zusammenhang mit unzulanglichem
Know-How in der Arbeit an den TB kann das als Uberforderung angesehen werden.

— Es braucht in der Handreichung an die Kantone Vorschlage, in welche Richtung das
oben genannte Problem 2 geldst werden soll.

o Gefasse fir die Arbeit an TB schaffen und mit Zeitvorgaben versehen

o Verhinderung der Marginalisierung der Arbeit an den TB

o Aus- und Weiterbildungen fiir Fachlehrpersonen im Umgang mit TB

— Am Grundkonzept gymnasialer Bildung, dass die Fachbereiche und der
Fachunterricht den «tragenden Stamm» der Ausbildung bilden und alle
allgemein-bildenden Aufgaben sowie die transversalen Bereiche aus den
Fachbereichen heraus bearbeitet werden, &ndert sich im neuen Rahmenlehrplan nichts.
Die starkere Gewichtung der TB (was zu begrissen ist!) ohne aber Freiraum fir die
Arbeit daran zu schaffen, fiihrt zu einer weiteren Belastung (Uberlastung) des
gymnasialen Kurrikulums. Um das zu verhindern, miissen Konzepte geschaffen
werden, wie die Fachbereiche an den TB arbeiten konnen.

c) Bei der Beschreibung der Sachbezogenen Kompetenzen weisen die beiden
Bereiche «Denkfahigkeiten» und «Analyse komplexer Sachverhalte» sehr viel
Uberschneidung auf. Es ware hier angebracht, stattdessen den Aspekt der «ethischen
Beurteilung» (bzw. der «ethischen

Untersuchung») einzubeziehen.

plutét pas d’accord

181/592



a. Précisions concernant
votre réponse

1 STELLUNGNAHMEN

Die Begriffe «transversale Unterrichtsgefasse», «transversale Bereiche» und
«Interdisziplinaritat» werden oft synonym verwendet, manchmal aber auch nicht. Unklar
ist daher, wie sie sich unterscheiden und wie sie sich voneinander abgrenzen. Die
unklare Begrifflichkeit ist bereits im erlauternden Bericht zur Maturitatsverordnung zu
beobachten. Es scheint uns dringend, dass die diesbeziiglichen Ausfiihrungen im
neuen Rahmenlehrplan eindeutig sind, damit die Kantone eine klare Handreichung
haben, wie diese Neuerungen umzusetzen sind.

Zu 1 Grundkonzept 1.2.1 Allgemeine Ziele

Die Formulierung «... besteht der Hauptzweck nicht darin, ein bestimmtes Thema
umfassend zu behandeln, sondern mehrere sich komplementare und/oder
widerspruchliche Analysen vorzulegen und somit die Voraussetzungen fir kritische
Uberlegungen zu schaffen» schrankt zu sehr ein.

Vorschlag einer Umformulierung:

a) «Der Hauptzweck besteht darin, dass Schilerinnen und Schiler erleben und
verstehen, dass interdisziplinares Wissen und Kénnen mehr ist als die Summe der
beiden Facher und damit eine Grundlage fur neue Herausforderungen sein kann.»

b) Dies kann in Form einer Zusammenarbeit zwischen zwei oder mehreren Fachern
geschehen, indem exemplarisch mehrere sich komplementare und/oder
widersprichliche Analysen erarbeitet und damit die Voraussetzungen fir kritische
Uberlegungen geschaffen werden.»

Die Formulierungen in den «Allgemeinen Zielen» reduzieren den Anspruch der
interdisziplinaren Arbeit darauf

— die «Bedeutung der Interdisziplinaritat aufzuzeigen»

— die «Komplexitat der Realitat» zu entdecken

Die allgemeinen Ziele schranken die interdisziplinare Arbeit bereits recht stark ein und
zeichnen eine ganz bestimmte Herangehensweise an interdisziplindres Arbeiten.
Gemass den Formulierungen hier besteht das Ziel des interdisziplinaren Unterrichtens
nicht darin «...ein bestimmtes Thema umfassend zu behandeln, sondern mehrere sich
komplementére und/oder widerspriichliche Analysen vorzulegen und somit die
Voraussetzungen fiir kritische Uberlegungen zu schaffen.»

Diese allgemeine Einschrankung finden wir unnétig und schade. Sie ist einzig vor dem
Hintergrund zu sehen, dass die interdisziplinare Arbeit als transversale Aufgabe (im
Sinne eines Querschnittsthemas) den einzelnen Fachern als Aufgabe Gbergeben wird
(die Interdisziplinaritat also im und aus dem Fachunterricht heraus entstehen soll) und
man gleichzeitig Angst vor einer Uberfrachtung und Uberforderung des Fachunterrichts
hat.

Es gibt eine Vielzahl weiterer Ziele, die mit interdisziplinarem Arbeiten verfolgt werden
sollten. Um vielleicht das Wichtigste zu nennen: Die Integration und Verbindung von
Fachwissen und Fachkonzepten zu «Interdisziplindrem Wissen und Kénnen» (Damit ist
Wissen und Kénnen gemeint, das aus einem Zusammenwirken von Wissen und
Kdnnen aus verschiedenen Fachern erst neu entsteht).

— Aus dem Text zur «Interdisziplinaritat» geht kein klares Konzept zu interdisziplindrem
Arbeiten hervor. Ein solches sollte deutlicher erkennbar sein.

Zu 1 Grundkonzept 1.2.2 Kompetenzen

Dieses Kapitel erscheint uns als eine
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1 STELLUNGNAHMEN

a. Précisions concernant unsystematische Aufzahlung von teils passenden Kompetenzen und teils solchen, die

votre réponse (continuation)  nicht spezifisch mit Interdisziplinaritat zu tun haben. Der Text ist gepragt von
unscharfen und unklaren Formulierungen (z.B. was bedeutet, dass die Kompetenzen
«nicht kumulativ» seien?).
Das Kapitel 2 «Handreichung fiir die Umsetzung in den Kantonen» ist sprachlich
ebenfalls sehr unprazise und «schwammig» formuliert. Einzig der Abschnitt b ist klar
und auch einigermassen umfassend und sinnvoll formuliert.
— Auch hier ware es hilfreich, man wirde sich auf ein einfaches Kompetenzmodell
beziehen, das klar zum Ausdruck bringt, worin der Mehrwert interdisziplindren
Arbeitens liegt.
Spezifische Anwendungsmodalitaten sollten in Bezug auf die Interdisziplinaritat
eingefiihrt werden und eine Offnung fiir eine weiterfilhrende padagogische Vielfalt
erfolgen, insbesondere tiber den modularen Unterricht. «Fir den modularen Unterricht
sollen die folgenden Formate geférdert werden: Thementage, Intensivwochen,
Methodik-Workshops, Workshops fiir die Maturitatsarbeit und Schulprojekte. Es kénnen
auch andere Formate eingefiihrt werden, die einen nachhaltigen Austausch zwischen
den Fachern, das Co-Teaching und eine grosse Vielfalt von Standpunkten zu einem
gewahlten Thema ermdglichen, beispielsweise interdisziplinare Facher.» (S. 19/20)
Solche Massnahmen sollen fir alle Lernenden und jedes Jahr durchgefiihrt werden.

Partie 2 Education au développement durable

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Partie 2 Education a la citoyenneté

Etes-vous d’accord avec les  plutét d’accord
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant Der Lead ist bei der Geschichte so wie BNE bei der Geographie.
votre réponse

Partie 2 Numérique

Etes-vous d’accord avec les  entiérement d’accord
nouvelles dispositions?

Remarques d’ordre général

Auriez-vous encore une Die Stellungnahme der Akademien der Wissenschaften Schweiz wird auch im PDF mit
remarque a faire sur le plan der Liste der Autor:innen geschickt werden.

d’études cadre dans son

ensemble ou sur tout autre

point?
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Stellungnahme 26

1 STELLUNGNAHMEN

Name Verband/Amt/Institution: Konferenz Schweizer Gymnasialrektorinnen und Gymnasialrektoren KSGR

Datum Eingabe: 2023-12-08
Teil 1

Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Generelle Einschatzung fir den gesamten Teil 1 von Seite 4 bis 13:

Gar nicht einverstanden

Begriindung:

Der Teil 1 legt die zum Versténdnis nétigen Grundlagen fest und konkretisiert
insbesondere das MAR/MAV Bildungsziel gemass Artikel 6.

Dieser Abschnitt ist von besonderer Bedeutung, weil er die wesentlichen Grundlagen
hinsichtlich der Struktur und der Inhalte des Rahmenlehrplans aufnimmt und so das
grundlegende Verstandnis fir das Dokument erzeugen soll. Unter diesem Blickwinkel
ist er durch das verwendete Vokabular und die Syntax zu anspruchsvoll fir das
Verstandnis und vergibt so die Chance, einer breiten Offentlichkeit den Zugang zum
Rahmenlehrplan zu ermdglichen. Eine Vereinfachung des Textes ist ebenso
erforderlich, wie die Uberarbeitung der Grafik auf Seite 12.

Anderungsvorschlage allgemein:

Die KSGR unterstiitzt die wissenschaftliche Abstlitzung des Rahmenlehrplans. Der
Rahmenlehrplan muss aber gleichzeitig einer breiten Offentlichkeit zeigen, welches die
wesentlichen Inhalte eines Gymnasiums sind. Aus diesem Grund regt die KSGR an,
ein fir wissenschaftliche Arbeiten tibliches Management Summary, in einer einfachen,
der breiten Offentlichkeit zuganglichen Sprache, zu verfassen, in welchem die
wichtigen Eckpunkte zusammengefasst sind.

Anderungsvorschlage zu Teil I:

Es fehlt eine Referenzierung auf Artikel 3 des MAR/MAV.

Anderungsvorschlage zu Teil Il

Im Absatz 3 (Seite 8 oben) ist zusatzlich die Wichtigkeit der zweiten Landessprache z.
B: im Hinblick auf ein Studium in einer anderen Sprachregion der Schweiz (allgemeine
Studierfahigkeit) oder durch die Ubernahme von Aufgaben in nationalen Gremien
(vertiefte Gesellschaftsreife) zu erganzen.

Anderungsvorschlage zu Teil IV:

Die Definition von Interdisziplinaritat auf Seite 10 ist nicht kongruent mit derjenigen im
Teil 2.1I. Hier ist zwingend zu vereinheitlichen.

Die inhaltlich korrekte Grafik auf Seite 12 bedarf einer professionellen grafischen
Uberarbeitung, um die Lesbarkeit und Verstandlichkeit zu verbessern und so die
Akzeptanz sowie die Umsetzbarkeit zu steigern.

eher nicht einverstanden

La CDGS attache une haute importance aux compétences transversales. Ce chapitre
est pertinent et important pour la compréhension fondamentale de la partie 2. C'est
précisément la raison pour laquelle il est crucial que les personnes chargées de la mise
en ceuvre le comprennent bien et ne soient pas rebutées par le vocabulaire utilisé et la
syntaxe compliquée (voir par exemple la phrase a la page 15: «D’un point de vue
général, 'acquisition des compétences disciplinaires et transversales a lieu lorsque
I'éléve met a profit des connaissances propres a un domaine aussi bien que d’ordre
général afin d’établir des liens et de résoudre des problémes a la fois spécifiques et
sociaux dans des domaines fonctionnels pertinents.»)
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Un remaniement linguistique est indispensable afin d’améliorer la lisibilité et la
compréhension. Cela permettra d’améliorer I'acceptation du domaine important que
constituent les compétences transversales.

On peut supposer qu’une simplification linguistique générale contribuera également a
améliorer la qualité des versions frangaise et italienne du plan d’études cadre, qui ne
répondent pas encore aux exigences.

gar nicht einverstanden

Fur die KSGR stellt die Interdisziplinaritat eines der Kernthemen im neuen RLP dar,
was zu entsprechenden Anforderungen bei der Ausformulierung des Textes in diesem
Abschnitt fiihrt. In der vorliegenden Form gentigt dieser Abschnitt den Anforderungen
der KSGR nicht und muss zwingend uberarbeitet werden.

Aufgrund der starken Trennung zwischen Wissen/Kenntnissen und Kompetenzen passt
dieser Abschnitt schlecht zum Rest des RLP.

Die Definition von Interdisziplinaritdt muss durch die Abgrenzung z. B. zur
Transdisziplinaritat oder dem facherubergreifenden Unterricht noch deutlich an Schéarfe
und Klarheit gewinnen. Zuséatzlich ist es gerade in diesem Bereich notwendig, auf die
entsprechenden neuen Anforderungen bei der Ausbildung der Lehrpersonen sowie auf
geeignete Weiterbildungsangebote hinzuweisen.

Bei der Umsetzung der Interdisziplinaritét sind die Lehrpersonen angehalten, die
Interdisziplinaritat in ihrem Unterricht zu férdern. Die KSGR weist darauf hin, dass fur
den Einsatz von effizienten Methoden zur Férderung der Interdisziplinaritat wie z. B.
dem Team-Teaching auch die notwendigen strukturellen Rahmenbedingungen
geschaffen werden missen. Dazu gehdren die Reduktion der Fachlehrplane und die
Nennung geeigneter Lernbereiche im Rahmenlehrplan.

Im Kontext mit der von der KSGR geforderten sprachlichen Koharenz aller Kapitel im
Teil 2 des RLP, muss dieser Abschnitt nochmals neu geschrieben werden. Dabei ist auf
die Ubliche Definition von Kompetenz zurlickzugreifen (Wissen — Kdnnen — Wollen).
Weiter ist es notwendig, die franzdsischen und italienischen Ubersetzungen des RLPs
zu Uberarbeiten und zu prazisieren. Einige Formulierungen sind nicht verstandlich,
andere redundant. Eventuell lassen sich gewisse Begriffe nicht vollstandig Ubersetzen.
Hier wirde sich entweder ein Glossar anbieten, welches die jeweilige Bedeutung der
Begriffe in den verschiedenen Sprachen darlegt, oder man einigt sich auf Fachbegriffe
in nur einer Sprache (z. B. Teamteaching).

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher nicht einverstanden

185/592



a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Le chapitre consacré aux compétences transversales donne une impression globale
trés théorique. Il ressemble a une collection de termes techniques. Un exemple en est
la figure 4 de la page 21. Ce modéle des compétences est précieux pour une réflexion
pédagogique, mais ce niveau n’est pas exploitable pour une mise en ceuvre
pédagogique.

Par ailleurs, I'attribution des objectifs de formation est en partie arbitraire. Par exemple,
on ne voit pas pourquoi les «techniques de travail pour la recherche d’'informations et
I'utilisation des ressources» ne sont pas également essentielles pour la «capacité a
assumer des responsabilités exigeantes au sein de la société».

Le transfert des définitions dans I'annexe a partir de la page 136 (en francais; 132 en
allemand) est accueilli favorablement et laisse une marge de manceuvre pour des
compléments et des adaptations.

Les propositions de mise en ceuvre au point 2 sont trop opérationnelles. Ce sont les
directions d’école qui doivent étre responsables de la mise en ceuvre. Concernant les
propositions de mise en ceuvre, nous renvoyons ici a la proposition de modification
dans les remarques générales sur la partie 2 du plan d’études cadre.

Alors que dans la version allemande, une distinction linguistique est faite entre les
«transversale Kompetenzen» et les «uberfachliche Kompetenzeny, I'utilisation de la
méme expression pour les deux chapitres dans les versions frangaise («compétences
transversales») et italienne crée un flou linguistique qu’il convient de corriger.

Comme nous I'avons déja mentionné a propos de l'interdisciplinarité, ce dilemme
pourra étre atténué ou résolu par I'utilisation d’un glossaire ou par un accord
terminologique sur une seule expression dans une méme langue (uniformisation dans
tous les chapitres).

Des compétences transversales pertinentes sont absentes de ce chapitre. Elles sont
mentionnées dans les propositions de modification suivantes.

La compatibilité conceptuelle avec la partie 1 du plan d’études cadre doit étre établie.
Par exemple, que signifient les «compétences factuelles et génériques»? Pourquoi
a-t-on besoin de rajouter I'adjectif «personnelles» («compétences personnelles», page
20 en frangais, 19 en allemand)?

Le tableau susmentionné (figure 4 de la page 21) doit devenir plus attrayant et plus
lisible. Il serait judicieux d’inclure un tableau récapitulant la mise en ceuvre dans les
différentes disciplines. Cela permettrait d’éviter de mentionner les compétences
transversales dans les plans d’études cadre de chaque discipline.

La référence au chapitre 2.1l est rendue difficile dans les plans d’études cadre des
disciplines, car la terminologie utilisée n’est pas la méme. Une uniformisation est
indispensable.

Comme mentionné plus haut, il manque des compétences transversales pertinentes. ||
s’agit des compétences suivantes:

- Gestion de projet

- Débattre et argumenter

- Compétence interculturelle

Concernant le sujet des propositions de mise en ceuvre, voir les remarques générales
sur la partie 2 du plan d’études cadre.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Insgesamt ist die neue Fassung gegenuber der Bisherigen (Anhang zum RLP 1994)
deutlich konkreter und besser verstandlich. Die Stossrichtung ist ebenso richtig, wie ein
hoher Grad an Verbindlichkeit beim Einfordern der BfKfAS.

Sowohl im Umfang als auch im Detaillierungsgrad besteht im Fach Mathematik ein
Missverhaltnis zwischen den Basalen fachlichen Kompetenzen fiir die Allgemeine
Studierfahigkeit und dem Rahmenlehrplan des Grundlagenfachs Mathematik, das
ausgeraumt werden muss.

Die Auswirkungen von Kl (generative Textproduktion) sind bei den BfKfAS in der
Unterrichtssprache dahingehend zu berlcksichtigen, dass die Anwendung von Kl beim
Kompetenzerwerb thematisiert wird.

Die franzosische Version muss grundlegend tUberarbeitet werden, da zum Teil ganze
Abschnitte fehlen (siehe unten). Dieselbe Aussage gilt auch fir die italienische Version.
Es gilt sprachlich eine Konsistenz mit Artikel 19 MAR/MAV herzustellen. Im Absatz 1
(Grundsatzliches) auf Seite 23 soll deshalb der Satz neu lauten: «Sie [BfKfAS] sollen
deshalb durch alle Gymnasiastinnen erworben werden.» Das heisst «besonders gut»
und «mindestens in genligendem Mass» ist zu streichen.

Im Absatz 1 ist der Hinweis aufzunehmen, dass es noch weitere BfKfAS gibt, als nur
jene in der Unterrichtssprache und in Mathematik.

Es ist zwingend, dass in der Mathematik der RLP zum Grundlagenfach und die
Auflistung der BfKfAS im Bereich Mathematik besser aufeinander abgestimmt werden.
Dabei soll klar ersichtlich werden, dass die Kompetenzen im Rahmenlehrplan der
BfKfAS im Fach Mathematik im Fachrahmenlehrplan des Grundlagenfachs Mathematik
vorkommen, dort aber nur einen Teilbereich darstellen.

Der fehlende Abschnitt auf Seite 23 ab «Die Operationalisierung...» ist in der
franzésischen Ubersetzung zu erganzen.

Es fallt auf, dass in diesem Teil das Kapitel «Handreichungen» fehlt. Die
entsprechenden Inhalte kdnnten allenfalls in einem Anhang oder separaten Dokument
erganzt werden (siehe dazu auch die allgemeinen Bemerkungen zu Teil 2).

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

Ce chapitre est bien réussi et peut servir de modele pour les autres chapitres du plan
d’études cadre en termes de clarté, de langage et de contenu.

Globalement d’accord, a condition que les exigences soient suffisamment expliquées
dans les plans d’études cadre des différentes disciplines.

Ce chapitre doit étre complété par des informations sur la propédeutique des
connaissances, la 'pensée critique’ (= ’critical thinking’) et I'a théorie de la
connaissance’ (= 'theory of knowledge’).

Teil 2 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Es wird begrusst, dass der Bildung fir Nachhaltige Entwicklung ein eigenes Kapitel
gewidmet wird.

Das Kapitel der Nachhaltigkeit in der Bildung darf jedoch nicht zu eng gefasst werden
(Berticksichtigung der ethischen Komponente von BNE) und soll sich nicht auf ein
konkretes Modell abstiitzen, da die Nachhaltige Entwicklung Teil von verschiedenen
Fachern ist, analog dem Transversalen Unterrichtsbereich Politische Bildung.

Im Sinne einer Verantwortungsibernahme bei der Umsetzung, soll die Nachhaltige
Entwicklung, basierend auf den lokalen Gegebenheiten einer Schule und der
Schulkultur, einem oder mehreren Leitfachern zugeordnet werden. Damit wird auch die
Verantwortung der Schulleitung bei der Umsetzung der Thematik zum Ausdruck
gebracht.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Es muss eine sprachliche und inhaltliche Koharenz mit den anderen Kapiteln im
transversalen Teil (Teil 2) hergestellt werden.

Die Bildung fur Nachhaltige Entwicklung soll sich nicht nur an der UNESCO Roadmap
orientieren, sondern auch an anderen Konzepten auf Stufe Bund, Europa, etc. Somit
muss das Modell (Abbildung 6, S.32) gestrichen werden.

Zudem ist der Fokus noch vermehrt auf die Nachhaltigkeit in der Bildung und nicht nur
auf die nachhaltige Entwicklung generell (BNE) zu legen.

eher einverstanden

Les explications fournies dans ce chapitre sont compréhensibles. Le volume ainsi que
les contenus sont appropriés.

Tout comme la thématique du développement durable, I'éducation a la citoyenneté fait
partie intégrante de nombreuses disciplines, comme la physique (questions
énergétiques) ou encore la biologie (discussions sur le génie génétique).

Dans un esprit d’'une responsabilisation lors de la mise en ceuvre, I'éducation a la
citoyenneté devrait étre rattachée a une ou plusieurs disciplines principales, en fonction
des conditions locales des écoles et de leur culture scolaire. Ainsi, la responsabilité de
la direction de I'école pour la mise en ceuvre de cette thématique sera mise en
évidence.

Les adjectifs tels que «primordiale» (importance primordiale; «herausragend» en
allemand) sont délicats. En allemand, il faudrait donc remplacer «herausragend» par
«entsprechende Bedeutung» (page 35). En frangais (page 36), remplacer «importance
primordiale» par «importance». [La vie en société est inconcevable sans sa dimension
politique, d'ou I'importance de I'éducation a la citoyenneté dans le cursus gymnasial.]
En outre, au point 1.4, page 37, la référence devrait étre complétée par le «Consensus
de Beutelsbach». Il convient de noter ici que le consensus de Beutelsbach date de
1976. Méme s'il reste valable dans ses grandes lignes, il en existe des extensions plus
modernes.

eher einverstanden

Die sechs Kompetenzen, die im Mittelpunkt der digitalen Bildung/Digitalitat stehen,
werden berucksichtigt.

Die Digitalitat umfasst hier zwar sowohl technische Dimensionen (Nutzung digitaler
Werkzeuge) als auch padagogische Dimensionen (Elemente kritischer Reflexion),
jedoch sollte die zweite (padagogische) Dimension starker hervorgehoben werden.
Die Rolle des Fachs Informatik bei der Vermittlung bestimmter Grundlagen (2.
Abschnitt, S. 40) muss deutlicher geklart werden.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwdhnen méchten?

Teil 3

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Die Titel «Digitalitat» (deutsch) und «Numérique» (franzésisch) sind insbesondere in
der franzosischen Version zu hinterfragen. Es sollte eine Koharenz mit den
vorhergehenden Titeln (Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung / Politische Bildung)
hergestellt werden (z. B. franzdsisch: «Education au numériquey).

Beim Umgang mit Daten und Informationen ist der Aspekt der Bewertung und kritischen
Beurteilung noch starker hervorzuheben oder sogar als eigenen Punkt zu erwahnen.
Gerade im Zusammenhang mit Kl dirfte die Menge an Daten und damit verbunden
auch an falschen Daten (fake news, Verschworungstheorien, usw.) deutlich zunehmen.
Umso wichtiger ist es, dass die Schulerinnen und Schler fachbezogen und
fachlbergreifend lernen, wie sie die Qualitat von Daten beurteilen und tGberprifen
kénnen.

Unter dem 1. Absatz, S.38 ist die Betonung, dass die Berlicksichtigung der digitalen
Medien bei der Erreichung der Ziele der gymnasialen Ausbildung systematisch zu
erfolgen hat, problematisch. So besteht das Risiko widersprichlicher Anordnungen mit
der Thematik Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung.

Viele der aufgeflihrten Elemente im Absatz 2 sollten in Absatz 1 (Schaffung eines
rechtlichen Rahmens, Inklusion, Nachteilsausgleich usw.) aufgefiihrt werden, da diese
Elemente umgesetzt werden missen. Es handelt sich nicht um Vorschlage, die man
annehmen oder ablehnen kann.

Il existe encore une certaine redondance dans les différents chapitres et des termes
sont parfois définis de maniere différente (voir a ce sujet les remarques relatives aux
différents chapitres). Du point de vue de la CDGS, la suppression rédactionnelle de ces
chevauchements permettra de mieux clarifier les points essentiels et de créer ainsi un
produit de qualité et plus facile a lire.

Dans la version actuelle, les chapitres | (Introduction) et Ill (Compétences
transversales) sont exigeants et peu engageants a lire. Du point de vue de la CDGS, ils
doivent étre reformulés de maniére a étre compréhensibles et accessibles a un public
non spécialisé.

La présence des propositions de mise en ceuvre est saluée et doit étre maintenue. La
CDGS suggeére de regrouper ces propositions (non contraignantes) de mise en ceuvre
dans une annexe au plan d’études cadre, de préférence méme dans un document
sépare, ce qui permettrait également d’en faciliter un étoffement ultérieur.

La rédaction linguistique des sept compétences transversales mentionnées dans la
partie 2 est encore trop peu cohérente en termes de formulation et en ce qui concerne
leur niveau de détail. A cet égard, il convient de retravailler tout le document de
maniere critique en gardant une vue d’ensemble.

En plus de cette révision fondamentale, I'idée mentionnée dans les réactions aux
chapitres «Interdisciplinarité» et «Compétences transversales» concernant un glossaire
ou un accord sur les termes techniques dans chaque langue, comme par exemple
«teamteaching» (dans la version allemande), mérite d’étre reprise.

D’une maniére générale, les versions frangaise et italienne ne satisfont pas encore aux
exigences de qualité. Elles doivent étre révisées du point de vue de leur contenu
également, de maniére a obtenir une meilleure cohérence et une comparabilité avec la
version allemande.

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Die aktuelle Umsetzung der Maturitatsarbeit wird im RLP abgebildet. Der Vorschlag
berlcksichtigt weitgehend die grosse Breite moglicher Arbeiten. Teilweise ist der Text
jedoch fiir einen RLP zu ausfiihrlich und detailliert wie zum Beispiel in Tabelle 4 auf
Seite 124-126 «Lerngebiete und fachliche Kompetenzen».

Gerade vor dem Hintergrund der kiinstlichen Intelligenz sind die Erwahnung der
Redlichkeit und die Festlegung spezifischer Kompetenzen fiir die Prasentation gut und
wichtig.

Die franzdsische und die italienische Ubersetzung lassen zu viel Spielraum fiir
Interpretationen und missen auch im Hinblick auf die Vergleichbarkeit Gberarbeitet und
angepasst werden.

Die wissenschaftliche Arbeitsweise soll noch mehr priorisiert werden und im
Vordergrund stehen. Die Rolle der Betreuung sollte mindestens im Rahmen einer
Handreichung angesprochen werden.

Bei Punkt 4 der Tabelle «Lerngebiete und fachliche Kompetenzen» (Seite 124-126)
fehlt ein Hinweis auf ein Fachgesprach zur Verteidigung der Arbeit.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher einverstanden

Die Vorgabe von Artikel 12 MAR/MAV ist erfillt. Es ist nochmals zu prifen, ob die
knappen Vorgaben im RLP ausreichen, um beziiglich Wissenschaftspropadeutik
wirklich vergleichbare Anforderungen an die Schwerpunktfacher zu schaffen.

Die KSGR weist nachdriicklich und erneut darauf hin, dass das Schwerpunktfach nicht
der wesentliche Ort ist, an dem die basalen Kompetenzen erworben werden. Es kann
allenfalls an der Umsetzung der basalen Kompetenzen mitwirken (Artikel 12
MAR/MAV).

Siehe oben.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Erganzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschléage

eher nicht einverstanden

L'ancrage disciplinaire et surtout I'ancrage interdisciplinaire sont salués. Ce chapitre
également devra faire I'objet d’une révision de la version francaise.

La formulation ouverte de l'article 13 RRM/OMC ne doit pas étre limitée par le plan
d’études cadre.

La formulation de ce chapitre devrait s’aligner plus précisément sur 'article 13
RRM/ORM en ce qui concerne I'ancrage disciplinaire et interdisciplinaire. Sur la base
de la formulation ouverte choisie dans le texte Iégal, les conditions («orientations
didactiques») posées aux éventuelles options complémentaires doivent étre formulées
de maniére moins exhaustive et plus ouverte, afin de permettre le développement des
options complémentaires prévu dans le RRM/OMC, sans devoir pour autant modifier le
plan d’études cadre.

L'utilisation du terme «domaine» («Gebiet») ne semble pas appropriée dans la forme
employée dans la version francaise et doit étre remplacée soit par le terme «discipline»
(«Fachy), soit par une formulation indiquant I'ancrage disciplinaire du domaine.
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1 STELLUNGNAHMEN

Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane - Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwdhnen moéchten?

Die von der KSGR bereits im Rahmen der internen Anhorung geausserten grossen
Bedenken hinsichtlich der Uberfrachtung der fachlichen Rahmenlehrpléne kénnen trotz
der vorgenommenen Kirzungen nach wie vor nicht zerstreut werden.

Die KSGR hat deshalb grosse Zweifel, dass der Rahmenlehrplan mit dem vorliegenden
Umfang der Fachrahmenlehrplane und den zuséatzlich aufgenommenen und wichtigen
transversalen Kompetenzen (Teil 2), in den momentan vorliegenden Strukturen
umgesetzt werden kann.

Es besteht aus Sicht der KSGR die Gefahr, dass alle Beteiligten (Jugendliche,
Lehrpersonen, Schulleitungen aber auch die verantwortlichen Behdrden) systematisch
Uberfordert werden.

Um diese Herausforderungen handhabbar zu machen, schlagt die KSGR folgendes vor:
1.)

Die Fachrahmlehrplane scheinen der KSGR in der Tendenz nach wie vor Ubervoll zu
sein. Sowohl fir die Lehrpersonen eines Fachs wie fir jene der anderen Facher ware
es hilfreich, wenn die einzelnen Fachlehrplane weniger als Aufzahlung dessen, was
alles gekonnt und gewusst werden soll, erscheinen, sondern mehr als
zusammenhangender Plan, welche Inhalte, Kompetenzen und Erfahrungen sich die
Lernenden Uber die gymnasiale Zeit aneignen sollen (Lernenden- Perspektive).

2)

Die Aufzahlung der transversalen Kompetenzen soll exemplarisch sein. Der
Rahmenlehrplan soll zulassen, dass weitere transversale Kompetenzen dazu kommen
bzw. andere in den Hintergrund treten.

3.)

In den Handreichungen soll aufgezeigt werden, wo, wie und inwieweit die transversalen
Kompetenzen mit den Fachern zusammenhangen und verbunden werden sollen und
welche Strukturen in Unterricht und Schulalltag hierfur erforderlich sind.

Zudem verweist die KSGR auch an dieser Stelle, dass fur die Umsetzung sowohl fiir
die Schulleitungen als auch die Lehrpersonen geniligend zeitliche und personelle
Ressourcen bereitgestellt werden, um die gewlinschte Weiterentwicklung des
Gymnasiums in der Praxis umzusetzen.

Da im Moment keine Erfahrungswerte bezlglich der Umsetzung vorliegen, verzichtet
die KSGR auf eine generelle Einschatzung zum Teil 3.

Erweisen sich die eingangs gedusserten Bedenken der KSGR als unbegriindet, liegt
die Bewertung fur diesen Teii des RLP bei ‘eher einverstanden’, andernfaiis ware die
Riickmeldung «gar nicht einverstandeny.
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Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?

1 STELLUNGNAHMEN

Pour commencer, la CDGS souhaite remercier toutes les personnes impliquées dans
I'élaboration du plan d’études cadre pour le travail considérable qu’elles ont fourni. De
par la nature de ce type de consultation, les réactions doivent se concentrer sur les
points qui semblent devoir étre améliorés. Ce faisant, les nombreux aspects positifs,
qui sont pourtant bien présents dans les documents, ont été moins mentionnés dans
les réactions. Nous saisissons I'occasion pour affirmer que nous avons constaté, de
maniére générale, de nets progrés par rapport a la version issue de la consultation
interne. En raison de ces progres, I'évaluation globale de la CDGS (sous réserve des
réticences exprimées dans la partie 3) est «plutét d’accord» avec le nouveau plan
d’études cadre.

Les exigences minimales posées au plan d’études cadre sont mentionnées a l'article 3,
paragraphe 2 du nouveau RRM/ORM. Elles concernent les points suivants:

a) Les domaines d’apprentissage et les compétences professionnelles dans les
disciplines fondamentales.

> Du point de vue de la CDGS, ce point est satisfait bien que de grands doutes
subsistent quant a son volume global.

b) Les directives pour les domaines d’apprentissage et pour les compétences
professionnelles dans les disciplines a option obligatoires.

> Du point de vue de la CDGS, ce point est satisfait bien que certains doutes subsistent,
notamment pour savoir si les formulations sont suffisamment ouvertes (voir les
remarques concernant les options complémentaires) et suffisamment précises (voir les
remarques concernant les options spécifiques).

c) Les compétences de base constitutives de I'aptitude générale aux études
supérieures.

> Du point de vue de la CDGS, ce point est satisfait.

d) La prise en compte d’enseignements transversaux, notamment des compétences
transversales et de I'interdisciplinarité.

> Du point de vue de la CDGS, ce point est satisfait, avec les réserves respectives dans
les chapitres correspondants.

e) Le travail de maturité.

> Du point de vue de la CDGS, ce point est satisfait.

Afin de consolider la position de la CDGS, qui a plutét tendance a soutenir le projet, les
points suivants devront étre corrigés ou améliorés lors de la finalisation du document:

- Malgreé les coupes effectuées, le plan d’études cadre reste globalement surchargé. La
CDGS doute fortement qu’avec son volume actuel, le caractére obligatoire souhaité
puisse étre atteint pendant la mise en ceuvre. Par ailleurs, la CDGS craint (comme elle
I'a déja indiqué dans les remarques relatives a la partie 3) qu’une mise en ceuvre dan
s les structures actuelles ne conduise a une surcharge de travail pour toutes les
personnes concernées et que les étapes de développement souhaitées pour le
gymnase ne soient pas franchies.
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Haben Sie Bemerkungen
zum gesamten
Rahmenlehrplan oder zu
weiteren Punkten, die Sie
noch erwdhnen méchten?
(Fortsetzung)
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- Dans I'ensemble, le présent texte est encore trés hétérogéne et n’est pas harmonisé
en termes de langue et de terminologie. D’ou I'importance de remanier 'ensemble du
plan d’études cadre sur le plan rédactionnel et de I'uniformiser sur le plan linguistique et
conceptuel (y compris en ce qui concerne l'inclusivité).

- Pour faciliter la compréhension, il serait utile d’avoir un glossaire contenant les
explications des termes ainsi que leurs différentes traductions. Il augmenterait
I'acceptation et la lisibilité.

- Les versions frangaise et italienne du plan d’études cadre doivent étre révisées. En
effet, ces traductions ne correspondent souvent pas au texte ni au contenu de la version
allemande. La simplification linguistique des textes allemands demandée par la CDGS
pourra contribuer a améliorer la qualité des traductions. De plus, des paragraphes
entiers n’ont parfois pas été traduits (voir par exemple notre feed-back concernant les
compétences de base constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures). Les
termes techniques utilisés devront eux aussi étre uniformisés dans les versions
traduites et revérifiés (par exemple: vertiefte Gesellschaftsreife — maturité sociale).

- Les propositions non contraignantes formulées dans la partie 2 devront étre séparées
de la partie contraignante du plan d’études cadre et regroupées dans un document a
part, facile a adapter.

- Quant aux différences considérables entre les plans d’études cadre disciplinaires des
langues étrangéres, elles suscitent une certaine irritation, surtout si I'on tient compte du
fait que le plan d’études cadre a une fonction d’orientation vis-a-vis du grand public. De
fait, la comparaison des plans d’études cadre disciplinaires en allemand, francais,
italien (chacun en tant que langue étrangére) et anglais révéele une série de différences
qui, dans I'ensemble, donnent une impression d’arbitraire dans le choix des
compétences disciplinaires et transversales ainsi que des domaines d’apprentissage.
Or, cela pourrait compromettre la correction, la validité scientifique et I'acceptation de
I'ensemble du plan d’études cadre. Sur ce point, la CDGS estime qu’une harmonisation
est impérative.
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Name Verband/Amt/Institution: Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer VSG

Datum Eingabe: 2023-12-15
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung
b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Es fehlt eine ausfiihrliche Referenzierung auf den Artikel 3 des MAR/MAV. / Une
référence détaillée a 'article 3 du RRM/de 'ORM manque.

Die Funktion des RLP aufgrund von Artikel 3 des MAR/MAV ist explizit aufzunehmen
und flr jeden Punkt zu erldutern. / La fonction du PEC sur la base de I'article 3 du
RRM/de 'ORM doit étre explicitement mentionnée, chaque point devant faire I'objet
d’'une explication.

Erganzung des Satzes (Seite 4, 3. Absatz): «Sie geben die Bildungsziele wie
lebenslanges Lernen, geistige Offenheit, kritisches Denken sowie verschiedene
Grundlagen vor, beispielsweise zu den Facherkategorien und Fachern, zur
Interdisziplinaritat, zu den transversalen Themen, zu den basalen fachlichen
Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit in der Unterrichtssprache und in der
Mathematik sowie zur Wissenschaftspropadeutik.» / Phrase a compléter (p. 4, 3e
paragraphe): «Ceux-ci fixent les objectifs de formation comme I'apprentissage tout au
long de la vie, 'ouverture d’esprit et le raisonnement logique, ainsi que différents
fondements, notamment en ce qui concerne les catégories de disciplines et les
disciplines, l'interdisciplinarité, les thémes transversaux, les compétences disciplinaires
de base dans la langue d’enseignement et en mathématiques constitutives de I'aptitude
générale aux études supérieures ainsi que la propédeutique scientifique.»

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

eher einverstanden

Es gibt auch noch andere BfKfAS als nur solche in der Unterrichtssprache und
Mathematik (z.B. wissenschaftliches Englisch, ICT, Bildkompetenz, Medienkompetenz).
Im Teil 1 wird nur im Abschnitt Il zu Absatz 3 (Sprachen) kurz darauf hingewiesen. Dies
reicht aus unserer Sicht nicht aus. Auch wenn es nicht (mehr) mdglich ist, im
vorliegenden RLP andere BfKfAS zu definieren, sollte wenigstens im Hinblick auf die
Weiterentwicklung des Lehrplans und v.a. des Unterrichts darauf hingewiesen werden.
/ Il existe aussi d’autres compétences de base que celles en langue d’enseignement et
en mathématiques (par ex. anglais scientifique, TIC, compétence visuelle, compétence
médiatique). Dans la partie 1, elles ne sont mentionnées que briévement dans le
paragraphe 3 (langues). A notre avis, ceci ne suffit pas. Méme s’il n’est pas (plus)
possible de définir d’autres compétences de base dans la version actuelle du PEC, il
serait nécessaire de les mentionner dans I'optique d’une future évolution du Plan
d’étude et surtout de I'enseignement.

Die Laufbahngestaltungskompetenzen (LGK) sind noch starker auszufiihren. / Les
compétences en gestion de carriere doivent encore étre développées.
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S. 5, Absatz 3, 1. Satz:

«Eine Person ist dann studierfahig, wenn sie in der Lage ist, personliche Laufbahnziele
zu entwickeln und einen entsprechenden Studiengang oder eine Ausbildung zu wahlen,
erfolgreich aufzunehmen, mit angemessenem Lern- und Arbeitsaufwand durchzufiihren
und abzuschliessen.»

S. 5, Absatz 3, am Schluss:

Erganzen mit: «Die in Gymnasien vermittelten Laufbahngestaltungskompetenzen
unterstutzen dieses Ziel und sind die Grundlage aller spateren Laufbahnentscheide.»
Hier bereits den Begriff der Laufbahngestaltungskompetenzen mit einer Definition
erklaren (evtl. in einer Fussnote): «Laufbahngestaltungskompetenzen umfassen die bei
Individuen verfligbaren oder erlernbaren kognitiven, motivationalen, volitionalen und
sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, die sie in die Lage versetzen,
laufbahnbezogene Ziele zu entwickeln und zu wahlen, Ressourcen und Hindernisse zur
Zielerreichung zu erkunden und zu bewerten, Handlungsstrategien zur Zielerreichung
zu entwickeln und umzusetzen sowie Ziele, Handlungsstrategien, und Aktivitaten zu
Uberprifen und anzupassen.»

S. 5, zweitletzter Absatz:

Erganzung: «Eine Person ist dann vertieft gesellschaftsreif, wenn sie Uber die
Kompetenzen verfiigt, verantwortungsvoll und wesentlich zur Uberlegung, zur
Problematisierung und zur L8sung nicht nur einfacher, sondern auch anspruchsvoller
Aufgaben in der Gesellschaft beizutragen.»

S. 6, Punkt b:

Erganzung: «Die Merkmale geistige Offenheit und Fahigkeit zum selbstandigen
Urteilen sind wichtige Bestandteile des dualen Hauptziels und insbesondere auch
Konkretisierungen ausgewahlter Teilelemente der Kompetenz zum Lebenslangen
Lernen. Eine Person verfugt dann Uber geistige Offenheit, wenn sie sich intellektuell
unvoreingenommen und prinzipiell wohlwollend auf verschiedene Argumentationen und
Problemstellungen einlasst. Das kritische Denken und selbstandige Urteilen kommt im
sorgfaltigen, beharrlichen und angemessen selbstkritischen Umgang mit fremder sowie
der eigenen Urteilsbildung zum Ausdruck. Die Merkmale sind nicht ...»

S. 6, Punkt c:

Erganzung «Die im RLP im Grundlagenbereich enthaltenen Facher inkl. Sport ...»

Die «Foérderung der Sensibilitat in ethischen und kunstlerischen Belangen sowie der
physischen Fahigkeiten» wird «vor allem» der Vertieften Gesellschaftsreife zugewiesen
(S. 6). Dies ist zu einseitig, besser ware z.B. «iberwiegend».

S. 7 (Mitte des drittletzten Absatzes):

«Natur, Technik, Gesellschaft, Wirtschaft, Kunst oder Kultur» erganzen

Auf S. 8 (oben) sollte man noch die Wichtigkeit der zweiten Landessprache betonen,
etwa zum Studium in einer anderen Sprachregion der Schweiz (allgemeine
Studierfahigkeit) bzw. durch Ubernahme von Aufgaben in nationalen Gremien (vertiefte
Gesellschaftsreife).

S. 8 (zweiter Absatz):

Anpassung: «Maturandinnen und Maturanden sollen dazu bereit sein, Lésungen fir
anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft beizutragen.»

P. 5, 3e paragraphe, 1re phrase:

«Une personne est considérée comme apte aux études lorsqu’elle a la capacité de
déterminer ses objectifs de carriére personnels, et d’entamer, de suivre et d’achever
avec succes des études déterminées en fournissant des efforts d’apprentissage et de
travail appropriés.»

P. 5, paragraphe 3, fin:

Ajout: «Les compétences en gestion de carriére acquises au gymnase soutiennent cet
objectif et constituent la base de toutes les décisions ultérieures en matiére de
carriére.»

Le terme «compétences en gestion de carriere» doit faire I'objet d’'une définition
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(Fortsetzung)
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(évtl. sous forme de note de bas de page): «Les compétences en gestion de carriére
englobent les dispositions et capacités cognitives, motivationnelles, volitionnelles et
sociales, innées ou acquises permettant aux individus de déterminer et de développer
des objectifs de carriére, de définir et estimer les ressources et les obstacles, de
développer et de mettre en ceuvre des stratégies d’action, ainsi que de réviser et
adapter leurs objectifs, leurs stratégies d’action et leurs activités.»

P. 5, avant-dernier paragraphe:

Ajout: «Une personne a acquis une capacité a assumer des responsabilités au sein de
la société lorsqu’elle dispose des compétences requises pour pouvoir contribuer de
maniére responsable et substantielle aux réflexions, a la problématisation et a la
résolution non seulement de taches simples, mais aussi de taches exigeantes au sein
de la société (...).»

P. 6, point b:

Ajout: «lI'ouverture d’esprit et la capacité de jugement sont des composantes
essentielles de I'objectif dual, mais aussi des matérialisations d’éléments qui
appartiennent a la compétence de I'apprentissage tout au long de la vie. Une personne
est ouverte d’esprit lorsqu’elle aborde intellectuellement différentes argumentations et
différentes problématiques de maniére impartiale et par principe bienveillante. Le
raisonnement critique et le jugement autonome se traduisent par une approche des
jugements de tiers et de la formation du jugement personnel réfléchie, démontrant de la
persévérance ainsi qu'un sens de l'autocritique adapté. Ces composantes ne se
centrent pas seulement ...»

P. 6, point c:

Ajout: «Les disciplines fondamentales, y compris le sport, visées dans le PEC offrent
-

«I'encouragement de la sensibilité éthique et esthétique ainsi que des aptitudes
physiques contribuent surtout, directement ou indirectement, a la maturité sociale» (p.
6): «surtouty, trop restrictif, devrait étre remplacé par, par ex., «principalement».

P. 7 (antépénultieme paragraphe, milieu):

Ajout: «la nature, la technologie, la société, 'économie et les normes, I'art et la culture,
et propose...»

P. 8 (en haut): il faudrait encore insister sur 'importance de la deuxiéme langue
nationale, par ex. pour des études dans une autre région linguistique de Suisse
(aptitude générale a entreprendre des études supérieures) et pour assumer des taches
au sein d’instances nationales (maturité sociale).

P. 8 (2e paragraphe):

Correction: «les titulaires d’'une maturité doivent étre prét-e-s a contribuer a des taches
exigeantes au sein de la société.»

Teil 1 Lernen in Fachern, Gberfachliches und facheribergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

Die aktuelle Situation (S. 8 unten) ist zu kritisch dargestellt. Bestimmte Uberfachliche
Kompetenzen werden schon heute intensiv geférdert. / La situation actuelle (bas de la
p. 8) est présentée de maniére trop critique. Certaines compétences transversales sont
déja développées de fagon intensive aujourd’hui.

S. 8 unten/S. 9 oben:

Anpassung (Kann-Formulierung): «Erstens kann die Férderung tberfachlicher
Kompetenzen in der Praxis des Fachunterrichts (haufig STREICHEN) zu kurz
kommen.»

Bas dela p. 8:

Correction (formulation potestative): «premierement, il arrive que les compétences
transversales ne soient pas toujours assez encouragées dans la pratique de
I'enseignement disciplinaire» au lieu de «premiérement, 'encouragement de
compétences transversales ne suffit souvent pas dans la pratique de I'enseignement
disciplinaire»
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Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

eher nicht einverstanden

In der Bestimmung des Kompetenzbegriffes miissten nicht nur die padagogischen,
sondern auch wesentliche philosophische Aspekte einbezogen werden. Insbesondere
die Komponente des «Wollens» ist kritisch zu hinterfragen und fir eine realistische
Umsetzung zu relativieren.

Es bleibt unklar, welche Bedeutung das Kompetenzmodell fiir das padagogische
Handeln insgesamt haben soll: Welche Kompetenzen sollen messbar sein? Welche
sind nicht messbar und welche Funktion haben sie dann?

Die Abbildung 1 (S. 12) visualisiert zwar die Aussagen aus dem Text korrekt, wirkt aber
in der vorliegenden Form unibersichtlich und iberladen, im schlimmsten Fall sogar
abschreckend in ihrer Komplexitat.

La définition du terme «compétences» ne devrait pas seulement inclure les aspects
pédagogiques mais également des aspects philosophiques essentiels. En particulier, la
composante «vouloir» doit faire I'objet d’'un questionnement critique et étre relativisée
dans la perspective d’'une mise en ceuvre réaliste.

La signification du modéle de compétences pour I'activité pédagogique reste a préciser:
quelles compétences doivent étre mesurables? Lesquelles ne sont pas mesurables et
quelle fonction ont-elles alors?

La Figure 1 (p. 12) permet de visualiser correctement les énoncés du texte, mais elle
manque de clarté et semble trop chargée, voire méme d’une complexité dissuasive.
Die Definition von Interdisziplinaritat auf S. 10 ist nicht kongruent mit derjenigen im Teil
2.11. Hier ist zwingend zu vereinheitlichen.

S. 10 (Transversaler Einbezug der Digitalitat):

Erganzungen: «Kritisches Hinterfragen im Umgang mit digitalen Instrumenten» sowie
«bewusste Auseinandersetzung mit den digitalen und medialen Aspekten»

S. 11 (PB und BNE):

Politische Bildung: «Sie ist ein im Sinne der gymnasialen Bildungsziele fiir die
Gegenwart und Zukunft und die Entwicklung einer Staatsbiirgerlichkeit bedeutendes
transversales Thema, das sich ausgesprochen fir eine Umsetzung im interdisziplindren
Rahmen eignet.»

BNE: «Sie ist als in der Bundesverfassung verankertes staatliches Ziel ein im Sinne der
gymnasialen Bildungsziele fur die Gegenwart und Zukunft bedeutendes transversales
Thema, das sich ausgesprochen fiir eine Umsetzung im interdisziplindren Rahmen
eignet.»

Eine bessere graphische Gestaltung (allenfalls doch auch mit Farben) kénnte wohl die
Verstandlichkeit der Abbildung 1 (S. 12) und damit auch ihre Wirkung verbessern.

P. 10: la définition de I'interdisciplinarité ne correspond pas a celle mentionnée dans la
partie 2.1I. Une uniformisation s’avére indispensable.

P. 10 (Intégration transversale du numérique):

Ajouts: «Questionnement critique de la gestion des outils numériques» et «aborder de
maniére consciente les dimensions numériques et médiales de ces domaines»

P. 11 (EC et EDD):

Education a la citoyenneté: «il s’agit d'un théme transversal important pour le présent
et I'avenir, dans le sens des objectifs de I'enseignement gymnasial, ainsi que pour le
développement d’'un esprit de citoyenneté, particulierement approprié a une mise en
ceuvre dans un cadre interdisciplinaire.»

EDD: «en tant qu’objectif étatique ancré dans la Constitution, il s’agit d’'un theme
transversal important pour le présent et I'avenir, dans le sens des objectifs de
I'enseignement gymnasial, particulierement approprié a une mise en ceuvre dans un
cadre interdisciplinaire.»

Une meilleure présentation graphique (avec des couleurs) améliorerait sa lisibilité et
donc également I'efficacité de la figure 1 (p. 12).
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Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Gesamter Teil:

Gesamteinschatzung:

eher einverstanden

Begriindung und Bemerkungen:

Der Teil konkretisiert die Aussagen im Bildungszielartikel des MAR/MAV (Art. 6) und
begriindet die gewahlte Struktur mit Fachern und transversalen Bereichen. Durch die
Definitionen der wichtigsten Begriffe («allgemeine Studierfahigkeit», «vertiefte
Gesellschaftsreife», «Kompetenzy) sorgt er fir Klarheit und legt die Grundlage fiir die
folgenden Teile. Der VSG vermisst allerdings Ausfuhrungen zum
kompetenzorientierten Beurteilen und Prifen, obwohl in der Auslegeordnung des
Projekts das Handlungsfeld 4 «Lern- und Prifungskultur» klar ausgewiesen war.
Korrekturvorschlage:

In der frz. Version (S. 4, 5, 9, 126) musste Uberall «art. 6» statt «art. 8» stehen.

Sur 'ensemble de la partie:

Jugement général:

plutét d’accord

Justification et remarques:

Cette partie concrétise les contenus de l'article sur I'objectif des études du RRM/de
I'ORM (art. 6) et justifie la structure choisie, avec des disciplines et des domaines
transversaux. La définition des termes les plus importants («aptitude a entreprendre
des études supérieures», «maturité sociale», «compétence») apporte de la clarté et
pose les bases pour les parties suivantes. La SSPES regrette cependant I'absence
d’énoncés relatifs a I'évaluation orientée sur les compétences et aux examens, alors
que le champ d’action «culture d’apprentissage et d’examen» était clairement
mentionné dans le rapport du groupe de pilotage du projet («Etat des lieux sur
I'évolution de la maturité gymnasiale»)

Suggestions d’amélioration:

Dans la version frangaise (p. 4, 5, 9, 126), «art. 8» doit étre remplacé partout par «art.
6».

eher einverstanden

Dieser Abschnitt ist grundsatzlich gut und wichtig, da er viele Aspekte der folgenden
Kapitel aufnimmt. Er ist allerdings durch das verwendete Vokabular und die Syntax zu
anspruchsvoll fiir das Verstandnis (man betrachte etwa den Satz auf S. 15: «Fachlicher
und uberfachlicher Kompetenzerwerb aus einer transversalen Sicht erfolgt dann, wenn
didaktisch doméanenspezifisches und -Ubergreifendes Wissen zum Erkennen von
Zusammenhangen und zur Lésung von fachlichen wie gesellschaftlichen Problemen in
relevanten Funktionsbereichen angewendet wird.»).

Dans 'ensemble, nous approuvons ce paragraphe important car il englobe de
nombreux aspects des chapitres suivants. Toutefois, le vocabulaire et la syntaxe
utilisés rendent sa compréhension trop difficile (cf. par ex., p. 15, la phrase: «D’un point
de vue général, 'acquisition des compétences disciplinaires et transversales a lieu
lorsque I'éléve met a profit des connaissances propres a un domaine aussi bien que
d’ordre général afin d’établir des liens et de résoudre des problemes a la fois
spécifiques et sociaux dans des domaines fonctionnels pertinents.»).
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Zwingend eine sprachliche Uberarbeitung, um die Lesbarkeit und die Versténdlichkeit
zu erhohen.

Konkrete Beispiele als Veranschaulichung erganzen.

Die Zuordnungen auf den Seiten 15—17 sind teilweise etwas willkirlich (v.a. diejenige
zu BNE; oft kdnnte man namlich auch PB erganzen — wieso gehort ein «kooperativer»
Weg namlich nicht auch zur PB?) und kénnten falsche Vorstellungen wecken
(uberfachliche Kompetenzen bestehen ja nicht nur in BNE und PB); man sollte also
unbedingt noch vermerken, dass hier gezielt im Hinblick auf die gesellschaftlichen
Herausforderungen im Teil 2 die gegenseitige Verknupfung und Abhangigkeit
exemplarisch dargestellt wird und dass die Aussagen genauso auch fir weitere
Themen, die nicht aufgefihrt werden, gelten.

«angewandte Mathematik» (S. 14) ist missverstandlich, «Mathematik» wiirde gentigen.
Das zweite Auftreten von «gemass dualem Bildungsziel» kann weggelassen werden,
ebenso «des RLP» (S. 14).

S. 15: Bei «kKompetenzen fur politisches Verstehen und Handeln» in Klammern noch
«(Politische Bildung)» erganzen.

S. 15: Hier sollte auch Art. 22 des MAR/MAV zum Thema «Austausch und Mobilitat»
erganzt werden. Dieser Bereich ist durchaus transversal bzw. interdisziplinar.

S. 16: Die verwendeten Venn-Diagramme scheinen nicht der tiblichen mathematischen
Logik zu folgen. So gibt es zwar Schnittmengen, diese sind aber nicht definiert. Die
Beschriftung ausserhalb der Kreise entspricht ebenfalls nicht der tblichen Logik von
Venn-Diagrammen.

S.22, Absatz 1:

Beim Begriff «Laufbahngestaltungskompetenzen» erneut mit einer Fussnote auf die
Definition (siehe oben Teil 1, Kapitel 11) hinweisen.

Aufgrund des aktuellen Prozesses der Entwicklung der LGK fir die Schweiz macht es
Sinn, die folgenden Kompetenzen ebenfalls in diese Liste aufzunehmen: «Kreativitat
sowie die kognitiven Lernstrategien»

Am Schluss ist zudem zu erganzen: «Gleichzeitig gilt auch umgekehrt: Die Foérderung
von Laufbahngestaltungskompetenzen starkt die Uberfachlichen Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiiler.»

Une révision linguistique s’avére indispensable, afin d’améliorer la lisibilité et
lintelligibilité du texte.

Ajouter des exemples concrets a titre d'illustration.

Les attributions mentionnées dans les pages 15 a 17 sont parfois aléatoires (surtout
celles pour 'EDD; I'éducation a la citoyenneté (EC) pourrait en effet souvent étre
ajoutée — pourquoi une démarche «en coopérant» ne serait-elle pas aussi I'affaire de
cette derniére?) et pourraient éveiller de faux espoirs (les compétences transversales
n’existent pas uniquement en EDD et en EC). Il faudrait donc impérativement signaler
que les liens réciproques et les dépendances sont présentés de maniere exemplaire
dans la perspective, ciblée, des défis sociaux mentionnés dans la partie 2, et que les
énonceés sont également valables pour d’autres thémes non mentionnés.

P. 14: «<mathématiques appliquées» porte a confusion, «mathématiques» suffirait.

P. 14: «du PEC» peut étre supprimé.

P. 15, «Compétences en matiére de compréhension et d’action politiques»: compléter
la parenthése «(Education a la citoyenneté)».

P. 15: I'art. 22 du RRM/de 'ORM «Echanges et mobilité» devrait également étre
complété. Ce domaine est certainement transversal, resp. interdisciplinaire.
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Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

P. 16: Les diagremmes Venn utilisés ne semblent pas suivre la logique mathématique
habituelle. lls présententdes recoupements, mais ceux-ci ne sont pas définis.

Les libellés a I'extérieur des cercles ne correspondent pas non plus a la logique
habituelle des diagrammes de Venn.

P. 17, remplacer «volition» par «volonté», ou, mieux, par «effort»

P.22, 1er paragraphe:

Le terme «compétences en gestion de carriére» doit étre accompagné une fois encore
d’'une note de bas de page renvoyant a sa définition (v. ci-dessus Partie 1, chapitre 2).
Compte tenu du développement actuel de ces compétences pour la Suisse, il s’avere
judicieux d’'inclure également dans la liste les compétences suivantes: «Créativité ainsi
que stratégies d’apprentissage cognitives»

Ajout a la fin: «L’inverse s’applique également: le développement des compétences en
gestion de carriére renforce les compétences transversale des éléves.»

eher nicht einverstanden

Der Abschnitt scheint (zumindest in der deutschen Version) von einer anderen
Kompetenzdefinition auszugehen und Wissen/Kenntnisse und Kompetenzen stark zu
trennen (z.B. S. 18 «Auch wenn der interdisziplindre Unterricht hauptsachlich auf
Kompetenzen ausgerichtet ist, ermdglicht er, Kenntnisse aufzubauen» oder bei 1.2.2,
wo zwischen «Wissen» und «Kompetenzen» unterschieden wird). Er passt damit
schlecht zum Rest des RLP.

Bei der Ubersetzung des frz. Originaltextes wurde eine Reihe von Begriffen verwendet,
die un- und missverstandlich sind (z.B. «evaluieren» statt «bewerten/prifeny,
«Lehrveranstaltungen» statt «Unterrichty, «institutionelle Kultur» statt «Schulkultur»).
Die Definition von Interdisziplinaritdt kdnnte noch an Schéarfe gewinnen durch die
Abgrenzung z.B. von Transdisziplinaritat und facheriibergreifendem Unterricht.

Gut ist die Offenheit bei den Rahmenbedingungen (mit Ausnahme der Vorgabe
«werden in jedem Unterrichtsjahr durchgefiihrt» in 2.a) sowie der Hinweis auf die Aus-
und Weiterbildung der Lehrpersonen und die notwendigen Ressourcen.

Ce paragraphe semble (du moins dans la version allemande) reposer sur une autre
définition de «compétence» et distingue clairement les savoir-faire/connaissances et
les compétences (par ex. p. 18: «Bien que son intérét se situe en premier lieu au
niveau des compétences, I'enseignement interdisciplinaire permet de construire des
connaissances et de renforcer des objectifs fixés dans les plans d’études
disciplinaires.» ou le point 1.2.2 qui distingue «savoir-faire» et «compétences»). Il
s’accorde donc mal au reste du PEC.

La définition de I'interdisciplinarité pourrait étre précisée, par ex. en distinguant la
transdisciplinarité et 'enseignement transversal.

Nous saluons la transparence des conditions cadre (a I'exception de la directive «sont
donnés chaque année d’enseignement» dans le paragraphe 2.a) ainsi que la mention
de la formation (continue) des enseignant-es et des ressources nécessaires.
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Eigentlich miusste man das Kapitel nochmals in grossen Teilen neu schreiben, auch
unter starkerer Beriicksichtigung von Arbeiten z.B. von Marc Eyer.

Es ist auf die ubliche Definition von Kompetenz gemass Teil 1 des RLP zurlickzugreifen.
Die Ubersetzung ist so anzupassen, dass ein verstandlicher Text entsteht. Begriffe wie
«Bewertungsmatrix», «Elemente», «Logiken», «durch die Praxis», «ambitioniert»,
«modularer Unterricht», «logistisch» sind zu klaren oder zu ersetzen. Satze wie «Dieser
Einbezug der Interdisziplinaritat bietet einen willkommenen Abstecher in den
interdisziplinaren Unterricht.» kann man einfach weglassen.

Es ware sinnvoll, wenn bei 1.1. der Ansatz von Prof. Dr. Dr. Marc Eyer zur Definition
von interdisziplinarem Unterricht (gemeinsame Vorbereitung — gemeinsame
Durchfiihrung — gemeinsame Nachbereitung/Evaluation) auch noch aufgenommen
wirde.

Bei 1.1. ist die Ubersetzung zu korrigieren: «Zusammenarbeit zweier oder mehrerer
Lehrpersoneny» vorzustellen hat.

Bei 1.2.2 ist zu erganzen «von fachspezifischen Standpunkten», auf S. 18 ist «in
anderen Modellen verwendet werden» zu ersetzen durch «in anderen Modellen
vermittelt werden.» und statt «Entwicklung der Interdisziplinaritat» ist besser «Erwerb
von interdisziplinaren Kompetenzen» zu setzen.

S. 19 ist statt «werden ... durchgeflihrt» usw. besser «sollen» oder «miissen» zu
verwenden, «in jedem Unterrichtsjahr» ist durch «immer wieder» zu ersetzen, und es ist
zu klaren, wer mit «institutionelle Akteure» gemeint ist, die fir «finanziell und logistisch
angemessene Rahmenbedingungen» sorgen sollen.

De fait, le chapitre devrait en grande partie étre réécrit, notamment en tenant
davantage compte des travaux de, par ex., Marc Eyer.

La définition classique d’une compétence selon la partie 1 devrait servir de base.

Le texte doit étre adapté pour devenir plus compréhensible. Des termes comme «grille
de lecture», «élémentsy, «logiques», «par la pratique», «ambitieux», «enseignement
modulaire», «logistique» doivent étre clarifiés ou remplacés. Des phrases telles «Cette
inscription de I'interdisciplinarité offre une incursion bienvenue dans I'enseignement
interdisciplinaire.» peuvent simplement étre biffées.

Dans le paragraphe 1.1., il serait judicieux d’inclure la définition de I'enseignement
interdisciplinaire du Prof. Dr Marc Eyer (préparation commune — enseignement
commun — suivi et évaluation communs).

P. 19: utiliser «peuvent» ou «doivent» a la place de «sont ... »; remplacer «chaque
année d’enseignement» par «continuellementy; et indiquer clairement qui sont les
«acteurs institutionnels» qui devront veiller «a offrir des conditions cadre au niveau
financier et logistique adéquates».

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden
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a. Begrundung lhrer Der Abschnitt wirkt insgesamt immer noch ziemlich theorielastig und erscheint als

Einschatzung Sammlung vieler Begriffe/Kompetenzen, wobei die Kompatibilitat zu Teil 1 nicht ganz
gegeben ist (Was bedeutet «sachlich generisch»? Weshalb braucht man die
Erganzung «personal»?).
Die Zuweisung zu den Bildungszielen ist teilweise etwas willkirlich (weshalb
«Arbeitstechniken zur Informationssuche und Ressourcennutzung» nicht auch fiir die
vertiefte Gesellschaftsreife essentiell sind, ist beispielsweise nicht ersichtlich).
Gut ist die Auslagerung der Definitionen in einen Anhang.
Die Tabelle mit den Uberfachlichen Kompetenzen misste noch ansprechender und
lesbarer gestaltet werden.
Dans I'ensemble, le paragraphe est encore trés théorique et ressemble a une collection
de nombreux termes/nombreuses compétences, la compatibilité avec la Partie 1 n’étant
pas toujours assurée (que signifie«factuelles et génériques»? La mention
«personnelles» est-elle nécessaire?).
L'attribution des objectifs de formation reste quelque peu aléatoire (on comprend mal,
par ex. pourquoi les «Techniques de travail pour la recherche d’informations et
I'utilisation de ressources» ne sont pas essentielles aussi pour la maturité sociale).
Placer les définitions dans une annexe est une bonne idée.
Le tableau concernant les compétences transversales devrait étre présenté de maniére
plus attrayante et lisible.
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Es braucht einen klaren Hinweis, dass die aufgefihrten Kompetenzen nicht alle
Uberprifbar und bewertbar (oder alle gleich gut Gberprifbar und bewertbar) sind,
insbesondere die personalen und interpersonalen Kompetenzen; ebenso, dass man
nicht erwarten kann, dass alle Schiler:innen diese Kompetenzen im gleichen Mass
erwerben.

Bildkompetenz (Visual Literacy) und Medienkompetenz sowie ethische Kompetenz
mussten noch erganzt werden.

Es ware sinnvoll, eine tabellarische Ubersicht mit der Umsetzung in den einzelnen
Fachern aufzunehmen, wodurch das Auffihren der tberfachlichen Kompetenzen in den
einzelnen Fachrahmenlehrplanen entfallen kénnte.

Der erste Satz bei Ill.1 wirkt etwas gar einschrankend und verkennt interdisziplinare
oder facherlbergreifende Gefasse. Eine Erganzung «erfolgt aber trotzdem
hauptsachlich in den Fachern» ware daher sinnvoll.

S. 19 Ergéanzung: «Sie sind auf die Entwicklung der eigenen Personlichkeit im Hinblick
auf das Wohlbefinden der Schiler:innen und die Bewaltigung von Aufgaben
ausgerichtet.»

Es macht vielleicht Sinn, die Ubergeordneten Kompetenzen (z.B. «Kognitive
Lernstrategien») auch mit Sternen zu versehen.

Der Bezug zum Kapitel 2.1l wird in einzelnen Fachrahmenlehrplanen erschwert, weil
nicht die gleiche Terminologie oder gar keine Terminologie verwendet wird. Hier ist eine
Vereinheitlichung wiinschenswert. Die vom VSG erstellte Ubersichtstabelle kénnte als
Anhang in den RLP integriert werden.

Die Handreichung 1 wirkt sehr konkret und dadurch zu einschrankend. Die
Formulierung sollte so angepasst werden, dass sie besser passt, z.B. «Die Schulen
verfiigen Uiber ein Gesamtkonzept «Uberfachliche Kompetenzen;. Dabei sollen ...».
Ebenso konnte die vorletzte Handreichung noch weniger explizit formuliert werden und
die Entwicklung starker betonen, indem man auf «in den letzten zwei Jahren»
verzichtet und z.B. schreibt: «Im Verlauf der gymnasialen Ausbildung werden immer
starker Uberfachliche ...».

L'usage du mot «personnel» doit étre clarifié.

Il s’avere nécessaire d’indiquer clairement que les compétences mentionnées ne
peuvent pas toutes faire I'objet d’'un examen ou étre évaluées (ou qu’elles ne sont pas
toutes aussi bien vérifiables et évaluables), en particulier les compétences personnelles
et interpersonnelles. De maniére analogue, on ne peut pas s’attendre a ce que tou-te's
les éléves acquiérent ces compétences dans la méme mesure.

A compléter: compétence visuelle (Visual Literacy) et compétence médiatique ainsi que
compétence éthique.

On pourrait envisager une vue d’ensemble de la mise en ceuvre dans les différentes
disciplines, ce qui permettrait d’éviter de mentionner les compétences transversales
dans les divers plans d’études cadre disciplinaires.

La premiere phrase du paragraphe lll.1 parait quelque peu restrictive et sous-estime
les modules interdisciplinaires ou transversaux. L'ajout de «s’effectue néanmoins
principalement dans le cadre des disciplines» serait donc utile.

P. 19, ajout: «les compétences personnelles (liées a la personnalité): elles sont
orientées sur le développement de la personnalité et visent a favoriser le bien étre des
éléves et a préparer les éléves aux tadches dont ils auront a s’acquitter.»

Il serait éventuellement judicieux de signaler également
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par un astérisque les compétences générales (par ex. «Stratégies cognitives
d’apprentissage»).

Dans certains plans d’études cadre disciplinaires, le lien avec le chapitre 2.1 est
difficile a établir, la terminologie n’étant pas uniforme voire inexistante. Une
uniformisation est souhaitable. La vue d’ensemble proposée par la SSPES pourrait étre
intégrée au PEC en tant qu’annexe.

P. 22: remplacer «gestion de carriére» par «orientation».

La proposition 1 est trés concrete et donc trop restrictive. La formulation devrait étre
adaptée et améliorée, par ex. «Chaque gymnase dispose d’'un concept global
«Compétences transversales». Il est nécessaire ...».

L’avant-derniére proposition pourrait, elle aussi, étre formulée de maniere moins
explicite et souligner plus fortement le développement, par exemple en renongant a «au
cours des deux derniéres années» et en écrivant: «Au cours de la formation
gymnasiale, les compétences transversales sont de plus en plus encouragées...».

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fur Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Insgesamt ist die neue Fassung gegenuber der bisherigen Fassung (im Anhang des
RLP 1994) deutlich konkreter und daher auch besser verstandlich. Einzelheiten
(hauptsachlich bei Mathematik) sollten noch verbessert werden.

Sowohl im Umfang als auch im Detaillierungsgrad besteht ein Missverhaltnis zwischen
den Basalen fachlichen Kompetenzen fir die Allgemeine Studierfahigkeit im Fach
Mathematik und dem Rahmenlehrplan des Grundlagenfachs Mathematik. Es ist
zwingend, dass diese beiden Teile inhaltlich besser aufeinander abgestimmt werden.
Dabei soll klar ersichtlich werden, dass die Kompetenzen im Rahmenlehrplan der
BfKfAS im Fach Mathematik im Fachrahmenlehrplan des Grundlagenfachs Mathematik
vorkommen, dort aber nur einen Teilbereich darstellen.

Es gibt noch andere BfKfAS als nur solche in der Unterrichtssprache und in Mathematik
(vgl. oben zum Teil 1). Hier sollte unter IV.1 zumindest darauf hingewiesen werden.
Die Auswirkungen von Kl (generative Textproduktion) sollten bei BfKfAS in der
Unterrichtssprache berlcksichtigt werden, indem einerseits die Selbstwirksamkeit
starker betont wird und andererseits die Anwendung von Kl beim Kompetenzerwerb
thematisiert wird.

Dans I'ensemble, la nouvelle version est nettement plus concréte que I'ancienne
(annexe du PEC 1994) et donc plus intelligible. Des détails (surtout en ce qui concerne
les mathématiques) devraient encore étre améliorés.

Autant dans I'ensemble qu’au degré de détalil, il existe des disparités entre les
compétences disciplinaires de base constitutives de I'aptitude générale aux études
supérieures en mathématiques et le plan d’études cadre de la discipline fondamentale
Mathématiques. Les contenus de ces deux parties doivent impérativement étre mieux
harmonisés. Il doit étre clair que les compétences dans le plan d’études cadre des
compétences de base dans la discipline Mathématiques sont incluses dans le plan
d’études cadre de la discipline fondamentale Mathématiques, mais qu’elles n’en
constituent qu’un sous-domaine.

Il existe encore d’autres compétences de base que celles en langue d’enseignement et
en mathématiques (cf. ci-dessus, commentaires sur la Partie 1). Il faudrait au moins le
mentionner dans le paragraphe IV.1.

Les conséquences de I'lA (production de texte générative) doivent étre prises en
considération dans les CdB en langue d’enseignement: d’un c6té, I'efficacité
personnelle doit étre plus fortement soulignée et, de I'autre, I'utilisation de I'lA en
matiére d’acquisition de compétences doit étre thématisée.
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S. 23 (Kap. 2.1., letzter Satz): «literale Kompetenzen» in einer Fussnote erklaren

Bei Punkt 2.3 fehlt noch die Performanz: Schuler:innen sollen Texte nicht nur schlissig
formulieren kdnnen, sondern auch tberzeugend (mundlich) prasentieren kénnen
Erganzungsvorschlag bei Punkt 2.4:

«Begriffsbestimmungen vollziehen (Begriffe reflektiert und angemessen verwenden,
Begriffsverwendungen in Texten kritisch untersuchen)»

Erganzung in der Klammer bei 2.4. b) (S. 25) «wissenschaftliche Texte»

Bei 3.1 ist der Begriff «<Formalsprache» missverstandlich, da nicht klar ist, dass
darunter auch Graphiken und andere Visualisierungen verstanden werden kdnnen.
Der Inhalt von Fussnote 5 kénnte direkt in die Fussnote 4 Gbernommen werden.

Die Leerstellen in der Tabelle 3.2 wirken merkwirdig. Es ware besser, wenn man diese
fullen konnte. «effizient/adaptiv I6sen» sollte Uberall durch ein Beispiel konkretisiert
werden. Zudem muss klar hervorgehen, dass die Tabelle nur Beispiele enthalt, keine
Vorgaben.

Konkrete Beispiele fur BfKfAS geben (in einem Zusatzdokument), die in anderen
Fachern verwendet werden, und zwar nicht nur in MINT, sondern z. B. auch in
Wirtschaft, Geografie usw.

P. 23 (chapitre 2.1., derniére phrase): expliquer «compétences littérales» dans une
note de bas de page

Point 2.3: la performance manque encore. Les éleves ne doivent pas seulement
pouvoir rédiger des textes cohérents mais également pouvoir les présenter (oralement)
de maniére convaincante.

Point 2.4, proposition d’ajout:

«Maitriser la terminologie (utiliser les termes de maniére réfléchie et appropriée,
analyser de maniére critique l'utilisation de la terminologie dans des textes)»

P. 25, point 2.4: supprimer «indispensable»

P. 25, point 2.4 b), parenthése:

Ajout: «textes scientifiques»

Point 3.1: le terme «langage mathématique formel» porte a confusion, car les
graphiques et d’autres visualisations pourraient également étre compris.

La note de bas de page 5 pourrait directement étre intégrée a la note 4.

Les blocs vides dans le tableau 3.2. semblent étranges. Il vaudrait mieux les remplir.
Résoudre «de maniére efficiente («adaptative»)» devrait étre partout concrétisé par un
exemple. De plus, il est nécessaire de signaler que ce tableau ne contient que des
exemples et non des directives.

Présenter des exemples concrets pour les compétences de base (dans un document
sépare) utilisées dans d’'autres disciplines, non seulement dans les disciplines MINT
mais par ex. aussi en économie, en géographie, etc.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Der Abschnitt ist insgesamt gut gelungen. Er ist verstandlich, nachvollziehbar und hat
eine passende Lange. Es fehlen jedoch noch Aussagen zur Wissenspropadeutik, zum
Critical thinking und zur Theory of knowledge. / Dans I'ensemble, ce paragraphe est
une réussite: il est aisément lisible, intelligible, et sa longueur est adéquate.
Cependant, la propédeutique du savoir, la pensée critique (Critical thinking) et la théorie
de la connaissance (Theory of knowledge) manquent.
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Aussagen zur Wissenspropadeutik, zum Ciritical thinking und zur Theory of knowledge
sind zwingend zu erganzen.

In V.1 macht es mit Blick auf die Definition der Facherkategorien im MAR Sinn, zu
erganzen «dass sie in verschiedenen Fachern (insbesondere im Schwerpunktfach) in
ihren facherspezifischen Auspragungeny.

Auf Seite 30 sollte der Satz «Gleichzeitig spielt die Maturitatsarbeit in der Vorbereitung
auf wissenschaftliches Arbeiten eine wichtige Rolle» geéndert werden zu: «Die
Maturitatsarbeit bereitet wesentlich auf das wissenschaftliche Arbeiten vor.»

In V.2 kdnnen bei der letzten Handreichung die erwahnten «Arbeiten» auch fachintern
sein. Daher ist die Formulierung zu prazisieren zu «aus fachinternen oder
fachubergreifenden Arbeiten». «Projektarbeiten» ist durch «Arbeiten» zu ersetzen.
Zudem den Satz erganzen mit «und vertieft diese exemplarisch anhand einer
bestimmten Fragestellung.»

Auf Seite 31 musste «Hochschule» statt «Universitat» stehen.

La propédeutique du savoir, la pensée critique (Critical thinking) et la théorie de la
connaissance (Theory of knowledge) devraient étre thématisées.

Dans le paragraphe V.1, en pensant a la définition des catégories de disciplines dans le
RRM, il serait judicieux d’ajouter «... dans différentes disciplines (en particulier dans
I'option spécifique) ...».

P. 31: remplacer «Parallélement, le travail de maturité gymnasiale joue également un
réle primordial dans la préparation a la recherche universitaire.» par «Le travail de
maturité prépare essentiellement aux travaux scientifiques.»

Dans le paragraphe V.2, dans la derniére proposition, les «travaux» mentionnés
peuvent également étre propres a une discipline. La formulation doit donc étre
précisée: «travaux disciplinaires ou interdisciplinaires». Dans le titre, «projets» doit étre
remplacé par «travaux». La proposition doit étre complétée: «..., et approfondit ceux-ci
de maniere exemplaire sur la base d’'une question précise.»

P. 32: «a I'Université» doit étre remplacé par «dans les hautes écoles».

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

eher einverstanden
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Gegenuber der ersten Version sind in diesem Abschnitt grosse Fortschritte zu
beobachten, so insbesondere durch den Verzicht auf unrealistische Vorgaben und den
Wechsel zu realistischen Empfehlungen.

Gut ist die Verortung der «Hauptverantwortung» bei einem Fach, bei dem dann auch
die Grundlagen der BNE vermittelt werden. Dadurch ist nicht nur eine adaquate
Qualifikation der Lehrpersonen sichergestellt, sondern es wird auch geniigend
Verbindlichkeit bei der Umsetzung geschaffen.

Ebenso ist der Vorschlag, BNE nicht nur im eigentlichen Unterricht, sondern in der
Schulkultur insgesamt zu verankern, unbedingt zu unterstitzen.

Die ethische Komponente der BNE musste allerdings noch geblhrend bertcksichtigt
werden.

BNE-Kompetenzen der Sek I-Lehrplane missten (noch besser) berlicksichtigt werden
und die Verknupfung zwischen den Fachrahmenlehrpl&nen und dem Kapitel VI. BNE
musste verstarkt werden (z.B. durch eine konkretere Referenzierung der
BNE-Kompetenzen oder — noch besser — durch eine tabellarische Ubersicht, welche
(Sub)kompetenzen von BNE durch welche(s) Fach(er) abgedeckt werden).

Par rapport a la premiére version, de gros progrés ont été réalisés dans ce chapitre,
notamment grace a I'abandon de directives irréalistes et au fait de privilégier des
recommandations réalistes.

Nous saluons la délégation de la «responsabilité principale» a une discipline, dans
laquelle les principes de 'EDD pourront également étre enseignés. Ceci assure non
seulement une qualification appropriée des enseignant-e-s mais également
suffisamment de contrainte lors de la mise en ceuvre.

De méme, la proposition d’ancrer 'EDD non seulement dans I'enseignement a
proprement dit mais aussi dans la culture scolaire globale doit impérativement étre
soutenue.

Par ailleurs, la composante éthique de 'EDD devrait étre diment prise en compte.
Les compétences EDD dans les plans d’études du degré secondaire | devraient étre
(davantage) prises en compte et le lien entre les plans d’études cadre disciplinaires et
le chapitre VI. EDD devrait étre renforcé (par ex. au moyen d’un référencement plus
concret des compétences EDD ou — mieux encore — au moyen d’un tableau permettant
de visualiser quelles (sous-)compétences EDD sont couvertes par quelle(s)
discipline(s).)
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b. Anderungsvorschléage

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

1 STELLUNGNAHMEN

Es ist direkt im RLP zu fixieren, dass die Hauptverantwortung fiir den transversalen
Bereich BNE beim Grundlagenfach Geographie liegt, bei dem zentrale Kompetenzen
auch im Fachrahmenlehrplan verankert sind.

Die Begrifflichkeit ist noch zu scharfen. Dazu gehdért ein Abgleich mit dem Abschnitt Il
(z.B. «Kooperationskompetenz» oder «Kooperationsfahigkeiten», «strategische
Kompetenz» kommt im Abschnitt Il gar nicht vor), eine Definition von «Service
learning» in 2.1 und ein Wechsel von «transdisziplinar» zu «interdisziplinar» oder zu
«fachibergreifend».

S. 33 unten ist zu ergénzen (bei der normativen Kompetenz): «Fahigkeit, verschiedene
umweltethische Positionen zu reflektieren» sowie «Fahigkeit, die Wertepluralitat zu
analysieren und gegensatzliche Normen abzuwagen, den (Nachhaltigkeitsbegriff> in
seinem unterschiedlichen Gehalt zu differenzieren»

Eine Erwdhnung von éducation21 als Fachagentur ware wohl sinnvoll im Sinne von
«Dabei soll unbedingt auch auf externe Unterstitzungsangebote (z.B. durch
éducation21) zuriickgegriffen werden.» am Schluss der Einleitung von Abschnitt 2 (S.
34).

Die Arbeitsgruppe BNE sollte (zusammen mit éducation21) aufgrund der Verweise in
den einzelnen Fachrahmenlehrplanen iberprifen, ob tatsachlich alle flirs Gymnasium
relevanten Aspekte von BNE abgedeckt sind, und allfallige Liicken durch explizite
Erwahnung im Teil 2 abfangen.

In der Handreichung ist ein Passus (analog zur PB) zu erganzen: «Die Lehrpersonen,
die im Rahmen des Fachunterrichts BNE unterrichten, sind in BNE
fachwissenschaftlich wie fachdidaktisch aus- und weitergebildet. Dies kann im Rahmen
der Grundbildung sowie tUber Weiterbildungen geleistet werden.»

Le PEC doit stipuler que la responsabilité principale pour le domaine transversal EDD
est assumée par la discipline fondamentale Géographie, dont le plan d’études cadre
mentionne également les principales compétences EDD.

La terminologie doit étre renforcée. |l s’agit notamment de I'uniformiser avec celle du
chapitre 1l (par ex. «compétence de coopération» ou «capacités de coopérationy»; la
«compétence stratégique» n’est pas mentionnée dans le paragraphe lll) et de
remplacer «transdisciplinaire» par «interdisciplinaire» ou «transversal».

P. 34 (compétence normative):

Ajouts: «étre capable de réfléchir sur différentes positions en matiére d’éthique de
I'environnement» et «étre capable d’analyser la pluralité des valeurs et de considérer
des normes contradictoires, de différencier le «concept de durabilité» dans ses
différentes formes»

Il serait judicieux de mentionner éducation21 en tant qu'agence spécialisée, en ajoutant
a la fin de l'introduction du paragraphe 2 «Dans ce contexte, le recours a des offres de
soutien externes (par ex. éducation21) est indispensable.» (p. 34)

Sur la base des mentions dans les différents plans d’études cadre disciplinaires, le
groupe de travail EDD devrait (en collaboration avec éducation21) vérifier si tous les
aspects de 'EDD pertinents pour le gymnase sont réellement couverts et identifier les
éventuelles lacunes en les mentionnant explicitement dans la Partie 2.

Propositions pour la mise en oeuvre:

Ajout (analogue a EC): «L’éducation au développement durable est dispensée par des
enseignantes et enseignants qui font partie du corps enseignant

de I'école. Les enseignantes et enseignants qui traitent les matiéres relevant de
I'éducation au développement durable ont acquis les compétences disciplinaires et
didactiques requises dans le cadre d’une formation initiale et continue adéquate. Ces
qualifications peuvent s’obtenir dans le cadre de la formation de base ou de formations
continues.»

eher nicht einverstanden
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Inhaltlich ist der VSG mit den Vorschlagen durchaus einverstanden. Er halt es aber in
Analogie zur BNE firr notwendig, dass die Hauptverantwortung fiir PB ebenfalls bei
einem Fach verortet werden muss, um die Qualifikation der Lehrpersonen
sicherzustellen und eine gentigend hohe Verbindlichkeit bei der Umsetzung zu schaffen.
Im Fall der PB bietet sich dafiir das Fach Geschichte an, wofiir in 2.2 ausreichend
Begriindungen gegeben werden. Dieser Teil misste ohnehin noch Gberarbeitet werden.
Innerhalb des RLP wird denn auch nicht ohne Grund auf S. 42 gesagt: «Die Leitfacher
sind das Fach Geografie fir Bildung fur nachhaltige Entwicklung und das Fach
Geschichte fiir die Politische Bildung.» Und die Grundlagen der Politischen Bildung
sind im Fachrahmenlehrplan Geschichte klar ausgewiesen.

En ce qui concerne le contenu, la SSPES est d’accord avec les propositions. Par
analogie avec I'EDD, elle estime cependant nécessaire que la responsabilité principale
pour 'EC soit déléguée a une discipline, afin de garantir la qualification des
enseignant-e-s et un degré de contrainte suffisamment élevé lors de la mise en oceuvre.
L’histoire semble tout indiquée, le paragraphe 2.2 contenant suffisamment de
justifications. Cette partie du texte devrait toutefois étre révisée. Le PEC ne stipule pas
sans raison que «Les disciplines au travers desquelles cette contribution doit étre
apportée sont essentiellement la géographie pour I'éducation au développement
durable, et I'histoire pour I'éducation a la citoyenneté.» (p. 44). De plus, les principes
de I'éducation a la citoyenneté sont clairement mentionnés dans le plan d’études cadre
de I'histoire.
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b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Es ist direkt im RLP zu fixieren, dass die Hauptverantwortung fiir den transversalen
Bereich PB beim Grundlagenfach Geschichte liegt, bei dem zentrale Kompetenzen
auch im Fachrahmenlehrplan verankert sind.

Bei 1.3 ist noch zu erganzen: «Fundierte Auseinandersetzung mit unterschiedlichen
Staatslegitimationen, politischen Diskursen, politischen Werthaltungen, Filterblasen und
Radikalisierungstendenzen, um die Tragweite und die Grenze jeder Rede zur
Diskussion zu stellen.»

Der wichtige und bekannte Beutelsbacher Konsens musste bei 1.4. noch namentlich
zitiert werden.

Bei 2.1 musste es heissen: «Die Hauptverantwortung fir die Koordination und
Umsetzung der Politischen Bildung auf den vier Ebenen an einer Schule Gbernimmt
das Fach Geschichte. Es kann von anderen geistes- und sozialwissenschaftlichen
Fachern unterstitzt werden.»

2.2 musste folgendermassen umformuliert werden:

«Die Grundlagen der Politischen Bildung werden im Rahmen des Fachs Geschichte
vermittelt. Wenn die fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Voraussetzungen
gegeben sind, kénnen Teile der Grundlagen der Politischen Bildung auch von anderen
geistes- und sozialwissenschaftlichen Fachern vermittelt werden. Dabei ist auf die
folgenden Punkte zu achten:

- Besonders elementar fur PB ist die Vermittlung von Quellenkritik und
Multiperspektivitat.

- Die fachwissenschaftliche und fachdidaktische Ausbildung der Lehrpersonen, welche
PB unterrichten, muss politikwissenschaftliche und politikdidaktische Inhalte umfassen.
- Politische Bildung soll zum politischen Handeln und damit — im Rahmen von
Demokratie und Rechtsstaatlichkeit — zur Veranderung politischer Verhaltnisse
befahigen. Dies wird besonders dann plausibel, wenn die Schiilerinnen und Schiiler die
bestehenden politischen Verhaltnisse auch als historisch gewachsen begreifen.»

Bei 1 (S. 35 unten) misste «herausragende» ersetzt werden durch «wichtige».

Die Arbeitsgruppe PB sollte aufgrund der Verweise in den einzelnen
Fachrahmenlehrplanen Gberprifen, ob tatsachlich alle firs Gymnasium relevanten
Aspekte von PB abgedeckt sind, und allfallige Licken durch explizite Erwahnung im Teil
2 abfangen.

Le PEC doit stipuler que la responsabilité principale pour le domaine transversal EC est
assumeée par la discipline fondamentale Histoire, dont le plan d’études cadre mentionne
également les principales compétences EC.

Paragraphe 1.3:

Ajout: «Solide confrontation avec différentes Iégitimations étatiques, différents discours
politiques, différentes valeurs politiques, différentes bulles de filtres (filter bubbles) et
différentes tendances de radicalisation, afin de soumettre a discussion la portée et les
limites de chaque discours»

Bien connu et important, le consensus de Beutelsbach devrait étre explicitement
mentionné dans le paragraphe 1.4.

Le paragraphe 2.1. devrait comporter le passage suivant: «Lhistoire assume la
responsabilité principale pour la coordination et la mise en ceuvre de I'éducation a la
citoyenneté aux quatre niveaux d’'une école. Elle peut étre soutenue par d’autres
disciplines de sciences humaines et sociales.»

Le paragraphe 2.2 devrait étre reformulé:

«Les principes de I'’éducation a la citoyenneté sont enseignés dans le cadre de I'histoire.
Si les conditions disciplinaires didactiques et scientifiques le permettent, certaines
parties de I'éducation a la citoyenneté peuvent également étre enseignées dans le
cadre d’autres disciplines de sciences
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b. Anderungsvorschléage
(Fortsetzung)

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

humaines et sociales. Dans ce cas, les points suivants doivent étre considérés:

- Lenseignement de la critique des sources et de la multiperspectivité est essentiel pour
I'éducation a la citoyenneté.

- La formation disciplinaire scientifique et didactique des enseignant-e's chargé-e's de
I'éducation a la citoyenneté doit comprendre des contenus de science politique et de
didactique politique.

- L’éducation a la citoyenneté doit rendre les éléves capables d’agir en politique et —
dans le cadre de la démocratie et de I'Etat de droit — de participer a la modification des
rapports politiques. Ceci devient en particulier plausible lorsque les éléves
comprennent que les rapports politiques actuels ont une histoire.»

Chapitre 1 (p. 36, milieu): remplacer «l'importance primordiale» par «l'importance».
Sur la base des mentions dans les différents plans d’études cadre disciplinaires, le
groupe de travail EC devrait vérifier si tous les aspects de 'EC pertinents pour le
gymnase sont réellement couverts et identifier les éventuelles lacunes en les
mentionnant explicitement dans la Partie 2.

eher einverstanden

Der VSG bescheinigt auch diesem Abschnitt eine Verbesserung gegenuber der letzten
Fassung. Er ist froh daruber, dass Kl nun auch erwahnt ist. Er vermisst jedoch
Hinweise zur Beurteilung und zum kritischen Umgang mit Digitalitat und Medien. / La
SSPES confirme, dans ce paragraphe aussi, une amélioration par rapport a la derniére
version. Elle se réjouit que I'lA soit désormais également mentionnée. Elle regrette
toutefois I'absence d’indications pour I'évaluation et la gestion critique du numérique et
des médias.
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b. Anderungsvorschléage

1 STELLUNGNAHMEN

Beim Umgang mit Daten und Informationen sollte der Aspekt der Bewertung und
kritischen Beurteilung noch starker hervorgehoben werden oder sogar als eigener Punkt
erscheinen. Gerade durch die Kl dirfte die Menge an Daten und damit verbunden auch
an falschen Daten (fake news, Verschwoérungstheorien, usw.) massiv zunehmen. Umso
wichtiger ist es, dass die Schiler:innen fachbezogen und fachiibergreifend lernen, wie
sie die Qualitat der Daten beurteilen und Uberprifen kdnnen.

Folgerichtig misste der Titel des Teils gedndert werden zu «Medienkompetenz und
Digitalitat», um das Gewicht dieses Aspekts zu unterstreichen.

Die ethische Komponente der Digitalitdt muss noch zwingend erganzt werden.

Die Verantwortlichkeit fur die Digitalitat (durch die ganze Schule) muss in der
Handreichung analog zu anderen tberfachlichen Bereichen wie z.B. den
Uberfachlichen Kompetenzen definiert werden.

Beim Punkt «Mit Daten und Informationen umgehen» (S. 39) den medialen Aspekt
erweitern mit: « [...] von oft sehr grossen Datenmengen und Medieninhalten im
Vordergrund.»

Beim Punkt «Verfahren der Automatisierung verstehen und anwenden» (S. 39) sollte
der erste Satz allgemeiner formuliert und die Kl als Beispiel angefiihrt werden, z.B. «Die
Verfligbarkeit von Informationen in digitaler Form beglinstigt die Automatisierung von
Prozessen, z.B. durch Programme oder Verfahren der Kunstlichen Intelligenz.» Zudem
ist noch zu ergénzen: «Die Automatisierung bedingt jedoch auch eine grundsatzliche
Prifung der ethischen Kriterien, welchen die Algorithmen geniigen mussen.»

Beim Punkt «Digitale Identitat reflektieren» (S. 39) die mediale Reprasentation in den
Plural setzen: «... Gestaltung und Pflege medialer Reprasentationen».

S. 39 (dritter Abschnitt, erster Satz): «Querschnittsthema» durch «Thema» ersetzen
Beim Punkt «Informationsgesellschaft verstehen» (S. 40) sollte die Formulierung in
Hinblick auf eine Wechselwirkung zwischen Technik und Gesellschaft erweitert werden,
z.B. «Digitalitat beeinflusst 6konomische, soziale und politische Zusammenhange.
Okonomische, soziale und politische Entwicklungen und Entscheide beeinflussen die
Digitalitat.».

Das Thema Internetsicherheit sollte hinzugefiugt werden (beim Punkt
«Informationsgesellschaft verstehen», S. 40).

Zentrale Aspekte zu Datenschutz sowie zu rechtlichen Aspekten (z.B. Recht auf
Personlichkeit) kdnnten noch stéarker betont werden. Bei den Kl-Tools musste auch auf
deren Konsequenzen eingegangen werden (fur Arbeiten und Prifungen jeglicher Art);
ebenso sollte ein kritischer Umgang mit KI thematisiert werden.

Auf S. 40 den Satz «Digitale Schliisseltechnologien wie Computer, Mobiltelefon oder
Internet sind noch jung, und dennoch durchdringen ihre Auswirkungen schon heute
unser personliches, berufliches und gesellschaftliches Leben.» ersetzen durch
«Digitale Technologien nehmen einen wichtigen Platz in unserem persoénlichen,
beruflichen und gesellschaftlichen Leben ein».

S 40 (unten): Es ist der Begriff «Begabtenférderung» statt «Begabungsférderung» zu
verwenden.

Allenfalls ergibt sich aus den Rickmeldungen zu den Fachrahmenlehrplanen,
insbesondere bei der Berlicksichtigung der Auswirkungen von Kl, noch
Anderungsbedarf fiir diesen Abschnitt.

En ce qui concerne la gestion des données et des informations, I'évaluation et le
jugement critique devraient étre plus fortement soulignés, voire méme faire I'objet d’'un
point séparé. L'utilisation de I'lA devrait augmenter
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b. Anderungsvorschléage
(Fortsetzung)

1 STELLUNGNAHMEN

massivement la quantité d’informations et de fausses données (fake news, théories
complotistes, etc.). Il est donc d’autant plus important que les éléves apprennent, dans
le cadre d’une discipline et transversalement, comment vérifier et juger la qualité des
données.

Par conséquent, le titre de la partie devrait étre modifié en «Compétence médiatique et
numériquey, afin de souligner le poids de cet aspect.

La composante éthique du numérique doit impérativement étre complétée.

Dans la proposition de mise en ceuvre, la responsabilité du numérique (dans toute
I'école) doit étre définie de maniére analogue aux autres domaines transversaux,
comme par ex. les compétences transversales.

P. 40, «Savoir travailler avec des données et des informations»:

compléter I'aspect médial par « [...] des quantités de données et de contenus
médiatiques souvent trés importantes.»

P. 40, «Comprendre et appliquer des procédés d’automatisation»: la premiere phrase
devrait étre formulée de maniére plus générale et mentionner I'lA en tant qu’exemple,
par ex. «La disponibilité de I'information sous forme numérique favorise
I'automatisation des processus, par ex. par le biais de programmes ou de procédés
d’intelligence artificielle.»

De plus, ajouter «L’automatisation implique cependant aussi une étude approfondie des
criteres éthiques auxquels doivent se conformer les algorithmes.»

P. 40, «Réfléchir a son identité numériquey:

Utiliser le pluriel: «... de représentations médiatiques ...».

P. 40, «Comprendre la société de I'information»: la premiere phrase devrait étre
complétée pour refléter I'interdépendance de la technique et de la société, par ex. «Le
numérique influence les liens économiques, sociaux et politiques. Les développements
et les décisions économiques, sociaux et politiques influencent le numérique.».

P. 40, «Comprendre la société de I'information»: ajouter le théme de la sécurité sur
Internet.

Des aspects essentiels de la protection des données ainsi que des aspects juridiques
(par ex. droit de la personnalité) pourraient étre soulignés davantage. Il faudrait
mentionner les conséquences des outils 1A (pour les travaux et les examens de toutes
sortes), et aborder le sujet de la gestion critique de I'lA.

P. 40 (1er paragraphe, 1re phrase): remplacer «théme transversal» par «théme»

P. 41, remplacer «Les technologies numériques clés telles que I'ordinateur, le téléphone
portable ou internet sont encore jeunes, et pourtant leurs effets se font déja sentir dans
notre vie personnelle, professionnelle et sociale» par «Les technologies numériques
occupent une place importante dans notre vie personnelle, professionnelle et sociale.».
Les commentaires sur les plans d’études cadre disciplinaires indiquent la nécessité de
modifier ce paragraphe, en tenant compte en particulier des conséquences de I'lA.
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Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 3

Teil 3 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Gesamteinschatzung:

eher einverstanden

Begriindung und Bemerkungen:

Der VSG hat mit Genugtuung davon Kenntnis genommen, dass viele seiner
Anregungen und Kritikpunkte bei der Uberarbeitung dieses Teils berlicksichtigt wurden.
Insbesondere der Verzicht auf allzu einengende Vorgaben diirfte nicht nur die
Akzeptanz der Vorschlage erhdhen, sondern durch den dadurch verfigbaren Spielraum
zu guten Umsetzungen in den Kantonen fuhren, welche Ricksicht auf kantonale
Spezifitdten nehmen kdénnen. Die vorhandenen Empfehlungen («Handreichungeny)
dirften die Umsetzung der transversalen Themen erleichtern und trotz des erwahnten
Spielraums dazu fuihren, dass viele Kantone auch in der Konkretisierung miteinander
Ubereinstimmen werden.

Verbesserungsvorschlage:

Die Handreichungen als (unverbindliche) Umsetzungsméglichkeiten flr die Kantone
gehdren nicht in den (verbindlichen) RLP und sind in ein zusatzliches Dokument
auszulagern.

Die Abschnitte | (Einleitung) und Il (Uberfachliche Kompetenzen) sind anspruchsvoll zu
lesen. Aus unserer Sicht musste man sie unbedingt so umformulieren, dass sie auch
fur ein Nicht-Fachpublikum verstandlich sind.

Die Abschnitte Il (Interdisziplinaritat) und VIl (Politische Bildung) missten inhaltlich
noch (teilweise stark) Gberarbeitet bzw. erganzt werden.

Die Literaturangaben sind zu vereinheitlichen (auf Fussnoten verzichten, stattdessen
das Literaturverzeichnis nutzen).

Jugement général:

plutét d’accord

Justification et remarques:

La SSPES apprécie le fait que nombre de ses propositions et critiques aient été prises
en compte lors de la révision de cette partie. En particulier, le fait de renoncer a des
directives trop détaillées ne devrait pas seulement augmenter I'acceptabilité des
propositions, mais également garantir une bonne mise en pratique grace a la marge de
manceuvre laissée aux cantons qui ont ainsi la possibilité de tenir compte de leurs
spécificités. Les recommandations présentées («propositions») devraient faciliter la
mise en pratique des thématiques transversales et, malgré la marge de manceuvre
mentionnée ci-dessus, permettre a de nombreux cantons de I'harmoniser.

Suggestions d’amélioration:

Les propositions pour la mise en ceuvre en tant que possibilités (non contraignantes)
pour les cantons n’ont pas leur place dans le PEC (contraignant) et devraient figurer
dans un document sépareé.

Les chapitres | (Introduction) et lll (Compétences transversales) sont pénibles a lire. lls
devraient étre formulés de maniére a étre intelligibles pour un public non spécialisé
également.

Le contenu des chapitres Il (Interdisciplinarité) et VIl (Education a la citoyenneté)
devrait encore étre (parfois tres attentivement) revu et complété.

Les références bibliographiques doivent étre uniformisées (renoncer aux notes de bas
de page au profit d’'une bibliographie exhaustive).

eher einverstanden

Die Einleitung begriindet die unterschiedliche Regelungsdichte der verschiedenen
Fachrahmenlehrplane und deren Aufbau. / Lintroduction justifie les différences de
densité normative entre les divers plans d’études cadre disciplinaires et leur structure.
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b. Anderungsvorschléage

Teil 3 Deutsch

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Die Satze «Die Fach-Rahmenlehrplane fur die Grundlagenfacher (GF) des
Grundlagenbereichs sind entscheidend fiir die Schaffung ausreichend vergleichbarer
Fachkompetenzen und enthalten fachliche Mindestkompetenzen. Sie sind die Basis fir
das Erreichen einer angemessenen Vergleichbarkeit der zu erwerbenden fachlichen
Mindestkompetenzen fiir allgemeine Studierfahigkeit und vertiefte Gesellschaftsreife.»
wirken etwas redundant, v.a. in Bezug auf den Begriff «vergleichbar». Eine Reduktion
auf «Die Fach-Rahmenlehrplane fur die Grundlagenfacher (GF) enthalten fachliche
Mindestkompetenzen. Sie sind die Basis fiir das Erreichen einer angemessenen
Vergleichbarkeit fiir allgemeine Studierfahigkeit und vertiefte Gesellschaftsreife.» ist zu
erwagen.

Man musste noch darauf hinweisen, dass man nicht zu einer strikten Umsetzung der
nummerierten Lerngebiete im Unterricht in dieser Reihenfolge verpflichtet ist.

S. 41 (viertletzte Zeile): «Transversale Themen» durch «Transversale Themen und
Kompetenzen» oder «Transversale Bereiche» ersetzen

S. 42 (unten): Erganzung: «Fir die transversalen Bereiche Bildung fir Nachhaltige
Entwicklung (BNE), politische Bildung (PB), Digitalitat (DIG) und
Wissenschaftspropadeutik (WP) gilt als Grundsatz, dass alle Facher, sofern sinnvoll,
einen Beitrag zu deren Forderung leisten, wenn auch in unterschiedlichem Ausmass.»
Les phrases «Les plans d’études cadre portant sur les disciplines fondamentales du
domaine commun (cf. art. 13 RRM/ORM) constituent un moyen déterminant d’établir
des exigences disciplinaires suffisamment comparables et définissent des
compétences disciplinaires minimales. Les disciplines fondamentales forment la base
nécessaire pour obtenir une comparabilité adéquate des compétences minimales a
acqueérir en vue d’atteindre I'aptitude générale aux études et de pouvoir assumer des
responsabilités exigeantes au sein de la société (maturité sociale).» sont quelque peu
redondantes, surtout en ce qui concerne la notion de «comparabilité». Il faudrait
envisager de simplifier: «Les plans d’études cadre portant sur les disciplines
fondamentales (DF) contiennent des compétences disciplinaires minimales. Celles-ci
forment la base nécessaire pour obtenir une comparabilité adéquate pour I'aptitude
générale aux études et la maturité sociale.»

Il faudrait encore indiquer qu’une mise en ceuvre dans l'ordre strict des domaines
d’apprentissage numérotés n’est pas obligatoire.

P. 42 (avant-derniéere ligne): remplacer «thématiques transversales» par «thématiques
et compétences transversales» ou «domaines transversaux».

P. 44 (1er paragraphe):

Ajout: «S’agissant des enseignements transversaux que sont I'éducation au
développement durable, I'éducation a la citoyenneté et I'éducation numérique ainsi que
la propédeutique scientifique, le principe défini est celui selon lequel toutes les
disciplines fournissent une contribution — la ou elle s’avére judicieuse — a
I'encouragement de I'acquisition de compétences dans ces domaines, mais a des
degrés divers.»

Der VSG unterstiitzt die Riickmeldung des Fachverbands Deutsch (VSDL).

Teil 3 Deutsch als Fremdsprache

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Deutsch als Fremdsprache
(DEFRIS).
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Teil 3 Frangais

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Der VSG unterstutzt die Riickmeldung des Fachverbands Franzdsisch (ASPF).

Teil 3 Franzoésisch als Fremdsprache

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Englisch

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Griechisch

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Latein

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Mathematik

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Informatik

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Physik

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Der VSG unterstiitzt die Riickmeldung des Fachverbands Franzésisch (ASPF).

Der VSG unterstitzt die Riickmeldung des Fachverbands Englisch (SATE).

Der VSG unterstutzt die Ruickmeldung des Fachverbands Latein und Griechisch (SAV).

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Latein und Griechisch (SAV).

Der VSG unterstutzt die Rickmeldung des Fachverbands Mathematik und Physik

(VSMP).

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Informatik (SVIA).

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Mathematik und Physik
(VSMP).
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Teil 3 Geografie

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Geschichte

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Wirtschaft und Recht

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Philosophie

a. Begrundung Ihrer
Einschatzung

Teil 3 Bildende Kunst

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Musik

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

Teil 3 Maturitatsarbeit

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung lhrer
Einschatzung

1 STELLUNGNAHMEN

Der VSG unterstutzt die Ruckmeldung des Fachverbands Geographie (VSGg).

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Geschichte (VSGS).

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Wirtschaft und Recht
(SVWR).

Der VSG unterstutzt die Riickmeldung des Fachverbands Philosophie (VSPM).

Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Bildende Kunst (VSG-BG).

Der VSG unterstutzt die Rickmeldung des Fachverbands Musik (VSG Musik).

eher einverstanden

Der Vorschlag beriicksichtigt weitgehend die grosse Breite moglicher Arbeiten und gibt
verbindliche (Uberfachliche) Kompetenzen vor, ohne den Spielraum der Kantone und
Schulen bei der Umsetzung unnétig einzuengen. Gerade vor dem Hintergrund der
kiinstlichen Intelligenz sind die Erwahnung der Redlichkeit und die Festlegung
spezifischer Kompetenzen fir die Prasentation gut und wichtig. / La proposition tient en
principe compte du large éventail de travaux possibles et prescrit des compétences
(transversales) contraignantes, sans limiter inutilement la marge de manceuvre des
cantons et des écoles lors de la mise en pratique. En particulier dans le contexte de
l'intelligence artificielle, la mention de I'honnéteté et la définition de compétences
spécifiques pour la présentation sont justifiées et importantes.
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b. Anderungsvorschléage
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S. 122, 1. Absatz: Erganzung «Formal bereitet sie in besonderem Masse auf
wissenschaftliches Arbeiten an Universitaten und Fachhochschulen, in der Berufswelt
und in der Gesellschaft vor (WP).»

S. 122, 2. Absatz: Erganzung «Verantwortungsbewusstsein, Kreativitat»

S. 123 (oben): Die drei Punkte ersetzen durch: «Alle Arbeiten sind kreativ und im
weitesten Sinne Versuche. Sie erforschen, konzipieren oder erschaffen etwas noch
nicht Offensichtliches und muissen hierzu Ausgangspunkt, Fragestellung, Gegenstand
und moégliche Methoden finden. Alle Arbeiten orientieren sich an einer funktionalen
Asthetik.»

S. 123 «digitale Werkzeuge nutzen» statt «Digitalitat nutzen» (vgl. die frz. Version)
Bei 2.1 ist nicht klar, was mit «mit normierten Arbeits- und Textformen umgehen»
gemeint ist.

Bei 2.1 kénnte noch erganzt werden «adressatenbezogen schriftlich und mindlich
darstellen»

Bei 2.1 musste noch «Medienkompetenz» erganzt werden.

Bei 2.2 wiirde es Sinn machen, den ersten Punkt auf zwei Punkte aufzuteilen:
«eigenstandig und verlasslich arbeiten» sowie «ihre Arbeit reflektieren». Den Begriff
«Mut» kdnnte man auch streichen.

Bei 2.3 musste vielleicht noch konkretisiert werden, was mit «sich ein geeignetes
Netzwerk schaffen» gemeint ist, insbesondere was «Netzwerk» bedeutet («Netzwerk
von Expert:innen, von Unterstitzer:innen, usw.»?)

Bei 3.1 ist «xumfassende» fir gewisse Typen von Arbeiten (z.B. Programmierung in
Informatik) vielleicht zu stark, besser wére evtl. «ausfuhrliche»

Bei 3.2 sollte man besser sprechen von «mathematischer Kompetenzen» (statt
«Kenntnisse»)

Beim Lerngebiet 2.2 ist zu erganzen «ihre Arbeit schriftlich und medial adaquat
dokumentieren ...»

Beim Lerngebiet 3.4 misste «IMRAD» noch erklart werden

P. 126, 1er paragraphe

Ajout: «Formellement, le travail de maturité prépare en particulier a la méthodologie du
travail de recherche dans les Universités et les hautes écoles spécialisées, dans le
monde du travail et dans la société (PS).»

P. 126, 2e paragraphe:

Ajout: «la capacité de jugement, le sens des responsabilités et la créativité»

P. 126, fin du paragraphe 1: remplacer les trois points par «Tous les travaux sont
créatifs et, dans le sens large du terme, des essais. lIs explorent, congoivent ou créent
quelque chose qui n’est pas encore apparent, et doivent pour cela déterminer un point
de départ, une question, un objet et les possibles méthodes applicables. Tous les
travaux s’orientent sur une esthétique fonctionnelle.»

Dans le paragraphe 2.1, on voit mal ce que signifie «maitriser les normes
rédactionnelles (compétences linguistiques générales).»

Dans le paragraphe 2.1 également, on pourrait compléter: «d’employer, a I'écrit et a
I'oral, un langage adapté au destinataire.»

Paragraphe 2.1: ajouter «<compétence médiatique».

Dans le paragraphe 2.2, il serait judicieux de diviser le premier point: «de travailler de
maniére autonome et fiable» et «effectuer une réflexion sur leur travail». Le terme
«courage» pourrait étre supprime.

Dans le paragraphe 2.3, il faudrait peut-étre encore concrétiser ce que signifie «se
créer un réseau utile et pertinent», et notamment clarifier la définition de «réseau»
(«réseau d’expert-e's, de soutiens,

etc.»?)

Dans le paragraphe 3.1, la formulation «la plus aboutie possible» pour certains types
de travaux (par ex. programmation en informatique) est peut-étre trop forte. Mieux
vaudrait remplacer par «détaillés».

Dans le domaine de formation 2.2, il faut ajouter «de documenter leur travail de
maniére appropriée, par écrit et au moyen de médias ...».

Dans le domaine de formation 3.4, «IMReD» devrait étre explicité.
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Teil 3 Sport

a. Begrundung lhrer Der VSG unterstitzt die Rickmeldung des Fachverbands Sport (SVSM).
Einschatzung

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Schwerpunktfacher

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Aus der Sicht des VSG reichen die Vorgaben nicht aus, um wirklich vergleichbare

Einschatzung Anforderungen an die Schwerpunktfacher zu schaffen. In der vorhandenen Zeit durfte
es schwierig sein, eine sinnvolle und breit abgestitzte Losung zu finden. Der VSG geht
daher davon aus, dass diese Diskussion zu einem spateren Zeitpunkt mit der
notwendigen Sorgfalt im Forum gefuihrt werden muss. / La SSPES est d’avis que ces
directives sont insuffisantes pour déterminer des exigences comparables pour les
options spécifiques. Etant donnée le temps imparti, il sera difficile de trouver une
solution fondée et largement étayée. La SSPES estime que cette discussion devra étre
menée ultérieurement — et avec toute la diligence nécessaire — dans le cadre du Forum.

b. Anderungsvorschlage Es braucht konkretere Vorgaben, welche eine nachvollziehbare Anerkennungspraxis
ermdoglichen. / Des directives plus concrétes s’averent nécessaires afin de permettre
une pratique de reconnaissance cohérente.

Teil 3 Rahmenvorgaben fir Erganzungsfacher

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer Die Bedingungen an mdogliche Erganzungsfacher sollten weniger abschliessend sein,

Einschatzung um Weiterentwicklungen (im Rahmen der Definition des Ergédnzungsfachs gemass
MAR/MAV) zu ermdéglichen, ohne den RLP andern zu missen. / Les critéres des
options complémentaires possibles devraient étre moins stricts, afin de permettre de
futurs développements (dans le cadre de la définition de I'OC selon le RRM/'ORM)
sans avoir a modifier le PEC.

b. Anderungsvorschléage Erganzung «Es sind insbesondere die folgenden ...» / Ajout: «peut en particulier
comporter les orientations didactiques ci-aprés ou des combinaisons de celles-ci»
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Teil 3 Fach-Rahmenlehrplane - Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwahnen mochten?

A) Unterrichtssprache (D/F/IT)

Die Fachrahmenlehrplane der drei Unterrichtssprachen unterscheiden sich stark
voneinander. Es ist zu Uiberpriifen, ob dafiir ganz unterschiedliche
Wissenschaftstraditionen an den Hochschulen und Unterrichtstraditionen an der Schule
verantwortlich sind. Zumindest eine starkere formale Harmonisierung ist zu erwagen.
Zudem fehlt aus Sicht des VSG ein F-RLP Ratoromanisch, obwohl gemass MAR auch
diese Sprache als Unterrichtssprache mdglich ist.

Langue d’enseignement (D/F/IT)

Les plans d’études cadre disciplinaires des trois langues d’enseignement présentent de
trés nombreuses différences. Il s’agit de vérifier si ces différences reflétent différentes
traditions scientifiques dans les hautes écoles et différentes traditions d’enseignement
dans les écoles. Au niveau de la forme, une meilleure harmonisation doit dans tous les
cas étre envisagée. De plus, la SSPES regrette 'absence d’un PEC disciplinaire pour
le rhéto-romanche, le RRM précisant que cette langue peut également étre langue
d’enseignement.

B) Moderne Fremdsprachen (D/F/IT/E):

Situation

Ein wesentliches Ziel des Projekts WEGM ist die Erh6hung der Gleichwertigkeit der
Abschlisse. Um dieses zu erreichen, soll u.a. der RLP eine héhere Konkretisierung
aufweisen. Vor diesem Hintergrund I6sen die betrachtlichen Unterschiede zwischen
den Fachrahmenlehrplanen der Fremdsprachen gewisse Irritationen aus, gerade auch
wenn man bedenkt, dass der RLP eine Orientierungsfunktion gegeniiber der
Offentlichkeit hat. In vielen Kantonen stehen sowohl im Grundlagenfach «Zweite
Landessprache» als auch im Grundlagenfach «Dritte Sprache» mehrere Sprachen zur
Auswahl. Die Schiiler:innen sollten dabei eigentlich unabhangig von ihrer Wahl der
Sprache ahnliche Kompetenzen erwerben (dies ist fiir zweisprachige Kantone
besonders relevant). Ein Vergleich der Fachrahmenlehrplane Deutsch, Franzdsisch,
Italienisch (jeweils als Fremdsprache) und Englisch hat eine Reihe von Differenzen
ergeben, die insgesamt den Eindruck einer gewissen Willkir bei der Wahl der
fachlichen und uberfachlichen Kompetenzen sowie der Lerngebiete erwecken und
dadurch die Korrektheit, Wissenschaftlichkeit und Akzeptanz des gesamten RLP
gefahrden kénnten.

L'un des objectifs principaux du projet EVMG est 'amélioration de la comparabilité des
certificats. Pour I'atteindre, il est nécessaire, entre autres, que le PEC soit aussi concret
que possible. Les différences considérables entre les plans d’études cadre
disciplinaires des langues étrangéres sont ici dérangeantes, surtout si I'on estime que
le PEC a une fonction d’orientation pour le grand public. Dans de nombreux cantons,
plusieurs langues peuvent étre choisies en tant que discipline fondamentale «2e langue
nationale» et en tant que discipline fondamentale «3e langue». Les éléves devraient en
principe acquérir des compétences identiques, indépendamment de leurs choix
linguistiques (ceci est particulierement important pour les cantons bilingues). Une
comparaison des plans d’études cadre disciplinaires Allemand, Frangais, Italien
(langues étrangéres) et Anglais met en évidence de multiples différences qui donnent

'impression que le choix des compétences disciplinaires et transversales ainsi que
celui des domaines d’'apprentissage ont été fait au hasard, ce qui pourrait menacer
I'exactitude, la scientificité et 'acceptabilité de 'ensemble du PEC.
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Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwahnen moéchten?
(Fortsetzung)
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Harmonisierung und verbesserte Abstimmung / Harmonisation et amélioration de la
concordance

Der VSG regt daher an, die erwahnten Fachrahmenlehrplane nochmals im Hinblick auf
mogliche Gemeinsamkeiten zu Uiberarbeiten. Dabei geht es liberhaupt nicht darum,
samtliche Uberfachlichen und fachlichen Kompetenzen sowie Lerngebiete zu
vereinheitlichen, sondern sie nur etwas starker zu harmonisieren, als dies bisher der
Fall ist. Dass die Unterschiede bei den Bildungszielen vergleichsweise gering sind,
weist bereits darauf hin, dass die vier Facher eigentlich durchaus eine sehr dhnliche
Richtung aufweisen. / La SSPES souhaite une révision des plans d’études cadre
disciplinaires mentionnés ci-dessus, orientée sur de possibles points communs. Il ne
s’agit absolument pas d’uniformiser toutes les compétences transversales et
disciplinaires ainsi que tous les domaines d’apprentissage, mais de les harmoniser
davantage. Le fait que les différences entre les objectifs de formation soient faibles
indique que les quatre disciplines concernées suivent dans I'ensemble la méme
direction.

Konkrete Verbesserungsvorschlage:

Konkret ist der VSG der Ansicht, dass:

1. bei allen vier Fachern das Mindestniveau gemass GER anzugeben ist (namlich B2+).
2. bei den Bildungszielen (1) tUberall die Relevanz fiir ein spateres Studium zu
erganzen ist.

3. bei den uberfachlichen Kompetenzen (2) neben den bisher vorhandenen
(analytisches Denken und Selbstreflexion) noch mehr gemeinsame Kompetenzen pro
Teilbereich zu definieren sind.

4. bei den Beitragen zu den basalen Kompetenzen (3) ebenso mehr gemeinsame
Kompetenzen aufzufiihren sind. Zudem ist zu klaren, ob von den vier Fachern in der
Realitat wirklich Beitrage zu den basalen Kompetenzen in Mathematik geleistet werden
(bisher nur im Fach Deutsch als Fremdsprache ausgewiesen).

5. bei den Lerngebieten und Fachkompetenzen (4) entweder eine mdéglichst ahnliche
Grundstruktur (Lerngebiete) oder eine grossere Anzahl gleicher Fachkompetenzen
oder (im besten Fall) beides definiert werden sollte:

5a. Es fehlt der Verweis auf die im Companion Volume (dem «Update» des GER)
definierte «Vermittlungskompetenz», gekoppelt mit der «interkulturellen Kompetenz»
und der «pragmatischen Kompetenz». Dies konnte in einem Lerngebiet «Mediation»
(wie im Fachrahmenlehrplan Englisch) abgedeckt werden.

5b. Die Lerngebiete «Kultur» und «Literatur» sollten in allen vier
Fachrahmenlehrplanen aufgenommen werden (dadurch mussten dann auch gewisse
Fachkompetenzen umplatziert werden).

5c. Der Begriff «Literatur» sollte einheitlich verwendet werden, und zwar in einem
weiten Sinne, d.h. als jede kiinstlerische Produktion einer bestimmten Sprachregion,
die unterhalten oder bilden will und einen asthetischen Charakter hat. Ebenso misste
klargestellt werden, dass «Lesen» als ein komplexerer Prozess zu verstehen ist als nur
das «Verstehen» eines Textes: Lesen bedeutet auch, ihn zu analysieren und zu
interpretieren, um dann in der Lage zu sein, bestimmte Aspekte zu erfassen, die fiir die
Reflexion Uber den anderen und Uber sich selbst sowie fur die Entwicklung von
Empathie und interkultureller Sensibilitat relevant sind.
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Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 3, die Sie noch
erwahnen moéchten?
(Fortsetzung)
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5d. Der Wert der selbststéandigen Sprachkompetenz (vgl. Art. 6 MAR) ist zu verdeutlich
en. Dies auch deshalb, weil interkulturelle Verstandigung nichtan maschinelle Ubersetz
er und Textgeneratoren delegiert werden kann, da diese

Werkzeuge weder iber pragmatische Kompetenz (zur kontext- und
situationsadaquaten Auswahl von Wértern und Inhalten) noch tber Wissen ber
kulturelle Besonderheiten (u.a. Werte und Tabus) verfligen.

5e. Gleichzeitig sind Kompetenzen im Umgang mit Textgeneratoren und Textsystemen
noch starker zu berlcksichtigen:

i) einen kompetenten und kritischen Umgang mit diesen Hilfsmitteln Gben, um die
eigenen fremdsprachlichen Grenzen zu uberwinden (d.h. komplexere kommunikative
Handlungen zu meistern, als sie auf dem Niveau B2+ autonom méglich sind)

ii) diese Technologien als Hilfsmittel fir den eigenen Spracherwerb nutzen

6. die Ubersetzungen nochmals genau zu kontrollieren und im Hinblick auf die bessere
Verstandlichkeit zu optimieren sind (dies betrifft insbesondere die frz. Version von
Deutsch als Zweitsprache).

Suggestions d’amélioration:

Concrétement, la SSPES est d’avis que:

1. le niveau minimal selon le CECRL (a savoir B2+) doit étre indiqué dans les quatre
disciplines;

2. la pertinence pour de futures études doit étre indiquée pour chaque objectif de
formation (1);

3. davantage de compétences communes doivent étre définies par sous-domaine dans
les compétences transversales (2), a c6té des compétences déja mentionnées
(raisonnement analytique et auto-réflexion);

4. davantage de compétences communes doivent également étre mentionnées dans
les paragraphes consacrés aux compétences de base (3). De plus, il est nécessaire de
vérifier si ces quatre disciplines contribuent réellement aux compétences de base en
mathématiques (mentionné jusqu’ici uniquement dans le plan d’études cadre de
I'allemand, langue étrangere);

5. pour les domaines d’apprentissage et les compétences disciplinaires (4), il faudrait
définir une structure de base aussi similaire que possible (domaines d’apprentissage)
ou un nombre plus élevé de compétences disciplinaires similaires ou (dans le meilleur
des cas) les deux:

5a. I manque un renvoi a la «xcompétence de médiation», liée a la «compétence
interculturelle» et a la «compétence pragmatique», définie dans le Companion Volume
(«mise a jour» du CECRL). Ceci pourrait étre couvert dans un domaine d’apprentissage
«Médiation», comme c’est le cas dans le PEC anglais.

5b. Les domaines d’apprentissage «culture» et «Littérature» devraient figurer dans les
quatre plans d’études cadre disciplinaires (certaines compétences disciplinaires
devraient donc étre déplacées).

5c. L'utilisation du terme «Littérature» devrait étre uniformisée, dans un sens large,
c’est-a-dire en tant que production artistique d’une certaine région linguistique, destinée
au divertissement ou a la formation et présentant un caractére esthétique. Il faudrait
également préciser que la lecture («Lire») doit étre comprise comme un procédé plus
complexe que la simple compréhension («Comprendre») d’un texte: lire signifie aussi
analyser et interpréter, afin de pouvoir identifier certains aspects pertinents pour la
réflexion sur soi et sur autrui, ainsi que pour le développement d’'une empathie et d’'une
sensibilité interculturelle.

5d.
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La valeur de la compétence linguistique autonome (cf. RRM, art. 6) doit étre clarifiée,
notamment parce que la compréhension interculturelle ne peut pas étre déléguée a des
traducteurs mécaniques ou des générateurs de textes, ces outils ne disposant pas de
la compétence pragmatique (choix de mots et de contenus adaptés au contexte et a la
situation) ni de connaissances en matiére de spécificités culturelles (par ex. valeurs,
tabous).

5e. Dans le méme temps, les compétences de gestion des générateurs de textes et de
systemes de texte doivent étre davantage prises en considération:

i. s’entrainer a une gestion compétente et critique de ces oultils, afin de dépasser ses
propres limites linguistiques (c’est-a-dire maitriser des communications a un niveau
supérieur a B2+);

ii. utiliser ces technologies en tant que soutiens pour I'acquisition linguistique
individuelle.

6. les traductions doivent une fois encore étre vérifiées et étre améliorées pour assurer
une meilleure compréhension des contenus (ceci concerne en particulier la version
frangaise du plan d’études cadre pour I'allemand, langue étrangére).

Projektplanung / Planification de projet:

Zu diesem Zweck sollte den betroffenen Arbeitsgruppen unbedingt ausreichend Zeit fiir
den Austausch untereinander und fiir die Ausarbeitung der definitiven
Fachrahmenlehrplane zur Verfigung gestellt werden. Allenfalls kdnnte auch der Beizug
weiterer Expert:innen (z.B. der Fachdidaktik oder der Hochschulen) gepruft werden. /
Le groupe de travail concerné devrait impérativement pouvoir disposer de suffisamment
de temps pour des discussions et la rédaction de la version définitive des plans d’études
cadre disciplinaires. Le cas échéant, il devrait étre possible d’envisager I'implication
d’autres expert-e's (issu-e's par ex. de la didactique de branche ou des hautes écoles).
Literaturverzeichnis:

Gesamteinschatzung:

eher einverstanden

Begrindung und Bemerkungen:

Es ist samtliche zitierte Literatur aufzunehmen (dafir kann auf Fussnoten verzichtet
werden). Das Verzeichnis ist zudem zu vereinheitlichen.

Verbesserungsvorschlage:

Typographie anpassen, bei Links zwingend Abrufdatum erganzen.
Abkurzungsverzeichnis:

Gesamteinschatzung:

eher einverstanden

Begriindung und Bemerkungen:

Gewisse Abkurzungen sind nicht einheitlich oder fehlen noch. Neben dem
Abkirzungsverzeichnis ware auch ein Glossar sehr hilfreich.
Verbesserungsvorschlage:

RLP und EDK ergénzen, UF oder UFK vereinheitlichen

Bibliographie:

Jugement général: plutét d’accord

Justification et remarques:

Toutes les références doivent étre mentionnées (ce qui permettra de renoncer aux
notes de bas de page). De plus, la forme des références doit étre uniformisée.
Suggestions d’amélioration:

Adapter la typographie, indiquer obligatoirement la date de consultation pour les pages
Internet.

Liste des abréviations:

Jugement général: plutdt d’accord

Justification et remarques:

Certaines abréviations ne sont pas uniformes ou manquent encore. En plus de la Liste
d’abréviation, un glossaire serait également tres utile.

Suggestions d’amélioration:

Ajouter PEC et CDIP.
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RLP als Ganzes

Gesamteinschatzung / Jugement général:

eher einverstanden / plutét d’accord

Begrindung und Bemerkungen:

Gegenlber der Version aus der internen Konsultation sind grosse Fortschritte zu
konstatieren. Der Rahmenlehrplan hat in den Gberfachlichen Teilen (Teil 1 und 2 sowie
Fachrahmenlehrplan Maturitatsarbeit, Rahmenvorgaben fir das Erganzungsfach) die
passende Regelungsdichte und lasst den Kantonen genligend Spielraum fiir die
Umsetzung. Die vorgenommenen Kirzungen wirken sich positiv auf die
Verstandlichkeit und die Realisierbarkeit der Vorgaben aus.

Der Rahmenlehrplan ist trotz der vorgenommenen Kirzungen Gbers Ganze gesehen
inhaltlich nach wie vor tberfrachtet. Eine Umfrage des VSG bei seinen Fachverbanden
hat ergeben, dass flr eine konsequente Umsetzung nur des RLP etwa 10% mehr Zeit
bendtigt wiirde, als heute durchschnittlich zur Verfigung steht. Dabei ist der zusatzliche
Zeitbedarf flr kantonale und schulische Ergdnzungen zum RLP noch gar nicht
eingerechnet. Daher muss entweder mehr Unterrichtszeit zur Verfiigung gestellt
werden (etwa durch eine Vorgabe flr die gesamte Unterrichtszeit vom Kindergarten bis
zur Matur von mind. 14% Jahren, davon mind. 10 an der obligatorischen Schule und
mind. 4 am Gymnasium) oder die Inhalte des Rahmenlehrplans missen nochmals
reduziert werden (insbes. Lerngebiete und Fachkompetenzen in den
Fachrahmenlehrplanen).

Die Handreichungen als (unverbindliche) Umsetzungsmoglichkeiten fir die Kantone
gehdren nicht in den (verbindlichen) RLP.

Insgesamt ist der vorliegende Text orthographisch und syntaktisch bis auf wenige
Ausnahmen korrekt. Allerdings ist der Text noch sehr heterogen und in Sprache und
Terminologie nicht vereinheitlicht.

Die Ubereinstimmung dt.—frz. ist hoch (ob dies aber auch gleiches Verstandnis
bedeutet, bleibt offen), es hat nur wenige Ungenauigkeiten oder Liicken (einzig bei den
BfKfAS fehlt ein ganzer Absatz) und kaum Fehler. Die verwendete Terminologie ist
allerdings nicht immer konsequent oder korrekt, z.B.

- «Sachkompetenzen» = «compétences spécialisées» oder «compétences spécifiques»
- «fachibergreifend» wird manchmal mit «interdisciplinaire» statt mit «transversal»
Ubersetzt

- «wissenschaftliches Arbeiten» heisst oft «recherche universitaire», manchmal (wohl
besser) «travail scientifique»

Zur italienischen Version: «l testi sono di difficile comprensione, disorganici. La
traduzione italiana & ignobile.»

Justification et remarques:

De grands progrés sont constatés par rapport a la version issue de la consultation
interne. Dans les parties supra disciplinaires (parties 1 et 2, plan d’études cadre
disciplinaire Travail de maturité, directives cadre pour les options complémentaires), le
Plan d’études cadre présente une densité normative appropriée et laisse aux cantons
une marge de manceuvre suffisante pour sa mise en pratique. Les raccourcissements
effectués influencent positivement l'intelligibilité et rendent possible la mise en ceuvre
des directives.

Dans son ensemble, malgré les raccourcissements opérés, le Plan d’études cadre
reste surchargé au niveau des contenus. Un sondage mené par la SSPES aupres de
ses sociétés de branche a révélé qu'une mise en ceuvre conséquente du PEC a lui seul
nécessiterait prés de 10% de temps supplémentaire par rapport au
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temps actuellement en moyenne a disposition, sans compter le temps supplémentaire
nécessaire pour les ajouts des cantons et des établissements. |l s’agit donc soit de
mettre a disposition davantage de temps d’enseignement (par exemple par le biais
d’une directive pour le temps d’enseignement global, du jardin d’enfants a la maturité,
prévoyant au min. 14%2 années de scolarité dont min. 10 a I'école obligatoire et quatre
au gymnase), soit de réduire encore les contenus du Plan d’études cadre (en particulier
les domaines d’apprentissage et les compétences disciplinaires dans les plans
d’études cadre disciplinaires).

Les propositions pour la mise en ceuvre en tant que possibilités (non contraignantes)
pour les cantons n’ont pas leur place dans le PEC (contraignant).

Dans I'ensemble, I'orthographe et la syntaxe du texte présenté sont, a quelques
exceptions prés, correctes. Le texte reste toutefois encore trés hétérogéne, et la langue
et la terminologie ne sont pas uniformisées.

La concordance allemand—francais est globalement élevée (reste a savoir si cela
signifie aussi une méme compréhension). On ne reléve que peu d’'imprécisions ou de
lacunes (a I'exception d’un paragraphe entier manquant dans le chapitre consacré aux
compétences de base), et pratiquement aucune faute. La terminologie n’est pas
toujours conséquente ou correcte, par ex.

- «Sachkompetenzen» = «compétences spécialisées» mais aussi «compétences
spécifiques»

- «fachlbergreifend» est parfois traduit par «interdisciplinaire» au lieu de «transversal»
- «wissenschaftliches Arbeiten» est traduit par «recherche universitaire», mais aussi
parfois par «travail scientifique» (préférable)

Version italienne: «l testi sono di difficile comprensione, disorganici. La traduzione
italiana e ignobile.»

Verbesserungsvorschlage:

Die Handreichungen sollten zur besseren Verstandlichkeit in ein eigenes Dokument
verschoben werden.

Um eine entsprechende Ausbildung neuer Lehrpersonen (bzw. Weiterbildung
bestehender Lehrpersonen) sicherzustellen, sind folgende Punkte aus den
Handreichungen in den RLP zu verschieben:

- Die Hauptverantwortung flr den transversalen Bereich BNE liegt beim
Grundlagenfach Geographie, bei dem zentrale Kompetenzen auch im
Fachrahmenlehrplan verankert sind.

- Die Hauptverantwortung fir den transversalen Bereich PB liegt beim Grundlagenfach
Geschichte, bei dem zentrale Kompetenzen auch im Fachrahmenlehrplan verankert
sind.

Der ganze Rahmenlehrplan muss noch redaktionell iiberarbeitet und sprachlich sowie
begrifflich vereinheitlicht werden. Zur Vereinheitlichung gehoért auch die Verwendung
einer genderneutralen Sprache in allen drei Sprachversionen.

Die Ubersetzungen sind nochmals zu liberarbeiten und auf inhaltliche
Ubereinstimmung zwischen den Sprachversionen zu {iberpriifen. Dies betrifft
insbesondere bestimmte Fachbegriffe, so entspricht zum Beispiel «maturité sociale»
nicht unbedingt der «vertieften Gesellschaftsreife», ebensowenig «éducation a la
citoyenneté» der «politischen Bildung». Sinnvoll ware eine Konkordanz fur zentrale
Begriffe in den verschiedenen Sprachversionen.

Die italienische Version ist nochmals grundlegend zu tberarbeiten und auf sprachliche
Richtigkeit und inhaltliche Verstandlichkeit zu Gberprifen.

Gewisse Abschnitte in den Teilen 1 und 2 sind sprachlich und inhaltlich ziemlich
anspruchsvoll. Um den im Teil 1 aufgefihrten Adressaten tatsachlich gerecht zu
werden, sind Verdeutlichungen oder teilweise auch Vereinfachungen vorzunehmen.
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Ein Glossar der wichtigsten Begriffe (z.B. «Kompetenz», «Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung», «politische Bildung», «transversal», «Interdisziplinaritat»,
«Transdisziplinaritat») dirfte die Verstandlichkeit verbessern und v.a. ein gemeinsames
Verstandnis der Inhalte erleichtern.

Es ist zu Uberlegen, ob man innerhalb des RLP nicht noch haufiger auf das MAR
verweisen mochte. Dadurch dirften die Bezlige zwischen den beiden
Rechtsgrundlagen noch starker hervortreten.

Suggestions d’amélioration:

Les propositions pour la mise en ceuvre devraient, par souci de lisibilité, figurer dans un
document séparé.

Afin d’assurer une formation adéquate des nouveaux-elles enseignant-e's (et la
formation continue des enseignant-e's actuel-les), les points suivants, contenus dans
les propositions pour la mise en ceuvre, doivent figurer dans le PEC:

- La responsabilité principale pour le domaine transversal EDD est assumée par la
discipline fondamentale Géographie, dont le plan d’études cadre disciplinaire inclut des
compétences essentielles en EDD.

- La responsabilité principale pour le domaine transversal EC est assumée par la
discipline fondamentale Histoire, dont le plan d’études cadre disciplinaire inclut des
compétences essentielles en EC.

En ce qui concerne la forme (style et langue), 'ensemble du Plan d’études cadre doit
encore étre revu et la terminologie uniformisée. Ce dernier point implique également
I'utilisation de I'écriture inclusive dans les trois versions linguistiques.

Les traductions doivent encore étre revues, tout comme la concordance des contenus
entre les versions linguistiques. Ceci concerne en particulier certains termes
spécialisés. Par exemple, «maturité sociale» ne correspond pas exactement a
«vertieften Gesellschaftsreife», «éducation a la citoyenneté» pas a «Politische Bildung».
Il serait judicieux d’assurer la concordance des termes essentiels dans les différentes
versions linguistiques.

La version italienne doit étre revue de maniére substantielle, au niveau grammatical et
orthographique comme en ce qui concerne I'exactitude des contenus.

Certains passages des parties 1 et 2 sont ardus, au niveau de la langue comme a celui
du contenu. Afin que le texte soit intelligible pour tous les destinataires mentionnés
dans la partie 1, des clarifications, voire parfois des simplifications, s’averent
nécessaires.

Un glossaire des termes les plus importants (par ex. «compétence», «éducation au
développement durable», «éducation a la citoyenneté», «transversaly,
«interdisciplinarité», «transdisciplinarité») améliorerait I'intelligibilit¢ du document et
faciliterait en particulier la compréhension générale des contenus.

Il s’avere nécessaire de réfléchir a la question de savoir si, dans le PEC, on ne devrait
pas renvoyer encore plus souvent au RRM. Ceci permettrait de mettre encore mieux en
lumiére les rapports entre ces deux bases juridiques.

Tippfehler und andere Korrekturen

Hier folgen noch ein paar Korrekturen:

Der Titel musste unbedingt lauten «Rahmenlehrplan Gymnasium», da es auch andere
Maturitatsschulen gibt.

Die Schreibweise «Maturitatsanerkennungs-Reglement» entspricht nicht dem
Rechtstext, wo «Maturitdtsanerkennungsreglement» steht (Analoges gilt fir die MAV).
Der Begriff «vertiefte Gesellschaftsreife» ist einheitlich entweder gross («Vertiefte
Gesellschaftsreife») oder klein («vertiefte Gesellschaftsreife») zu schreiben.
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S. 8: «aufbauen» statt «aufbaut»

S. 9: Punkt nach «Lehrplanbereiche» fehlt.

S. 10: «epochaltypischen» (mit n am Schluss)

S. 10: «Gegenstandsbereiche» (ohne n am Schluss).

S. 12: Umbruchfehler in der Tabelle

S. 14: «Maturitatslernende» durch «Schulerinnen und Schuler» ersetzen

S. 14 unten: Uberfachliche Kompetenzen (UFK?)

S. 14 unten: kein Doppelpunkt nach Mathematik

S. 16: inkoh&rente Abkiirzung (im Text «UK», in der Graphik « UFK»)

S. 16: in der zweiten Graphik falsche Adjektive beim Denken (passen nicht zum Text,
wo nur von «systemisches, abstrahierendes, schlussfolgerndes und kreatives» die
Rede ist)

S. 17, 2. Absatz: Komma vor «um»

S. 17, 3. Absatz: Der Teilsatz «Als basale Fahigkeiten lassen sich hier die Kompetenz
beschreiben, ...» ist grammatikalisch unkorrekt, besser ware: «Als basal lasst sich hier
die Kompetenz beschreiben, ...»; «und» statt «unlad»

S. 18 f.: «Gegenlberstellung» statt «Konfrontation», «im Fachunterricht» statt «in
Lehrveranstaltungen», «geprift» oder «bewertet» statt «evaluiert», «Schulkultur» statt
«institutionelle Kultur»

S. 18: «... jedes Modell seine Grenzen hat.» (Punkt anstatt Strichpunkt)

S. 19: «(z.B. bei der Férderung von Laufbahngestaltungskompetenzen gemass Art. 31
MAR/MAV)»

S. 22: «sein Schulprogrammy statt «ihr Schulprogrammy, kein Komma nach «z.B.»
(mehrfach)

S. 23 ff.: besser eine Aufzahlung als Liste als im Lauftext

S. 26 1. Abschnitt: Eine Minderheit der Studiengange (anstatt «dieser» Studiengange —
Bezug nicht klar gegeben)

S. 26 1. Abschnitt: «3» am Ende des Abschnitts als Fussnote hochgestellt angeben
(weitere Fussnoten im Kapitel ebenso)

S. 26 ff.: Fussnotenzeichen hochstellen, ebenso Exponenten bei den Gleichungen

S. 26: «Sekundarstufe I» statt «Sekundarstufe 1»

S. 26 f.: Die mathematischen Formeln sind korrekt darzustellen (Exponenten
hochgestellt).

S. 27 2. Abschnitt: «man» vermeiden — ansonsten wird im RLP von den Schiilerinnen
und Schiilern gesprochen

. 29, linke Spalte: falscher Umbruch bei «Potenz-,»

. 31, Auflistung: Interpunktion an Satzenden restlichem RLP anpassen

. 33: Fussnote 9 ebenfalls hochstellen

. 33, Auflistungen: Interpunktion gemass restlichen RLP

. 35: Fussnote hochstellen

. 40: «Schaffung» statt «Kreation»

. 42: Punkt fehlt nach «56ff)»

. 130: «fachgebietserweiternde»

Forderungen fir den Umsetzungsprozess / Revendications pour le processus de mise
en ceuvre:

1. Fur die Erarbeitung der kantonalen und schulischen Grundlagen (gesamte Schule
und Fachschaft) sind genligend Zeit und Ressourcen einzuplanen, um eine echte
Auseinandersetzung mit der Thematik sicherzustellen, um den Austausch zwischen
den Lehrpersonen, den Fachschaften, Schulleitungen, Kantonen zu erméglichen und
um eine Mitwirkung aller interessierter Lehrpersonen zu gewahrleisten. / Suffisamment
de temps et de ressources doivent étre planifiés pour I'élaboration des directives
cantonales et d’établissement (ensemble de I'école et groupes de discipline), afin de
garantir une réelle confrontation avec le sujet, de permettre les échanges entre les
enseignant-e-s, les groupes de discipline, les directions d’école et les cantons, et une
participation de tou-te's les enseignant-e's intéressé-e-s.

2. Die Umsetzung und die Spielrdume durch das neue MAR sollen dazu genutzt
werden kdnnen, das Gymnasium

DL nonuon
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anders zu gestalten (z.B. Stundentafeln mit weniger gleichzeitig unterrichteten Fachern,
Aufbrechen des 45-Minuten-Lektionentakts). Dies setzt die Beteiligung aller Akteure
wahrend des ganzen Prozesses voraus. / La mise en pratique et les marges de
manceuvre prévues par le RRM doivent étre utilisées pour concevoir différemment le
gymnase (par ex. grilles-horaires avec moins de disciplines enseignées en méme
temps, abandon du rythme des legons de 45 minutes). Ceci présuppose la participation
de tous les acteurs tout au long du processus.

Forderung zu den nicht publizierten Fachrahmenlehrplanen der SPF / Revendication
concernant les plans d’études cadre disciplinaires des OS

Die verfiigbaren RLP der Schwerpunktfacher sind aufgrund der Rickmeldungen einer
«internen Konsultation» vor der definitiven Publikation nochmals zu tberarbeiten.
Dadurch kann sowohl ihre Qualitat verbessert als auch ihre Akzeptanz erhéht werden,
was dazu fiihren wird, dass die kantonale Umsetzung zumindest in diesen SPF lber
eine hoéhere Vergleichbarkeit verfiigen wird. / Avant leur publication définitive, les PEC
des options spécifiques présentés doivent étre une fois encore revus sur la base des
feedback recueillis lors d’'une «consultation interne». Ceci permettra d’améliorer leur
qualité et leur acceptabilité, assurant ainsi une meilleure comparabilité des mises en
ceuvre cantonales au moins dans ces OS.
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Stellungnahme 28
Name Verband/Amt/Institution: LCH
Datum Eingabe: 2023-12-07

Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage o Umfang und Struktur des Rahmenlehrplans: Die Erfahrung mit dem Lehrplan 21
haben gezeigt, dass zu umfangreiche Lehrplane fir Lehrpersonen schwer umzusetzen
sind, die Schiiler:innen Uberfordern und daher wenig zielfiihrend sind, zumal es sich
hier ja sogar um einen reinen Rahmenlehrplan handelt, der von den Kantonen und
Schulen noch konkretisiert und erganzt werden soll. Um eine Lehre aus dem Lehrplan
21 zu ziehen, empfehlen wir den Rahmenlehrplan noch starker auf die wesentlichen
Elemente zu beschranken. Vorschlag: Die einleitenden Grundlagenteile in Teil 1 und 2
sollten gestrafft werden, um die zentralen Punkte klarer hervorzuheben. Die Gliederung
in Teilbereiche ist grundsatzlich sinnvoll, kdnnte aber tbersichtlicher und fokussierter
gestaltet werden. Die Fachinhalte in Teil 3 sollten im Ganzen reduziert werden, wobei
der Kirzungsbedarf nicht bei allen Fachern gleich gross ist. estrafft werden. Die
Handreichungen kénnen in den Anhang verschoben werden.

o Fur die sorgféltige Umsetzung missen ausreichend zeitliche und personelle
Ressourcen bereitgestellt werden, um den Austausch zwischen den Lehrpersonen, den
Fachschaften, Schulleitungen, Kantonen zu ermdglichen und um eine Mitwirkung aller
interessierter Lehrpersonen zu gewahrleisten.

o Esirritiert, dass ethische Kompetenzen nur am Rand erwahnt werden bzw.
hauptsachlich im Fachrahmenlehrplan Philosophie verortet sind, der fir die Kantone
nicht verbindlich ist. Insofern ist eine konsequente Weiterfuhrung des Fachs RKE auf
gymnasialer Stufe nicht gewahrleistet.

o Gegenuber der Situation im LP21 unterscheiden sich die Fachrahmenlehrplane der
modernen Fremdsprachen Uberraschend stark. Es stellt sich die Frage, ob hier nicht
noch eine starkere Vereinheitlichung sinnvoll ware.

o Die Terminologie sollte durchgehend vereinheitlicht werden.

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage 0 Absatz 2a): Kénnen und Wissen wird zwar im Abschnitt IV. beschrieben. In diesem
Absatz kdnnte noch um die Begriffe Fahigkeiten/Fertigkeiten erganzt werden, um die
Kompetenzorientierung zu unterstreichen.
o Absatz 2c): Es gibt weitere Zusammenarbeitsformen als nur «allein» und «Gruppen».
Auch interdisziplinare Teams sollten erwahnt sein.
o Abschnitt 2e): Neben «intuitiv, analog und vernetzt» kdnnte auch noch «digital» oder
«algorithmisch» angefligt werden.

Teil 1 Lernen in Fachern, tberfachliches und facherlbergreifendes Lernen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage o Die Abgrenzung der Wissenschaftsorientierung gegentber der Berufsfeld- und
Themenorientierung in der Berufsbildung hat den Ton einer selbstkritischen
Rechtfertigung. Ist dies der passende Tonfall fir den RPL?

229/592



1 STELLUNGNAHMEN

Teil 1 Kompetenzbegriff und Kompetenzrahmenmodell

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

Teil 2

Teil 2 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Interdisziplinaritat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage

eher einverstanden

o Die Formulierung der gymnasialen Bildungsziele in Teil 1 ist teilweise zu abstrakt und
wertend. Eine konkretere und wertfreiere Sprache ware wiinschenswert. Zudem sollte
eine konsistente Terminologie im Einklang mit dem Lehrplan 21 verwendet werden, um
die Anschlussfahigkeit an die Sek | zu gewabhrleisten.

o In Bezug auf die Chancengerechtigkeit und individuelle Kompetenzentwicklung ist zu
beachten, dass nicht alle Schiilerinnen und Schiiler in allen Fachbereichen alle
Kompetenzstufen des Zyklus beim Ubertritt in eine Gymnasialschule vollumfanglich
beherrschen. Bei der Festlegung der Treffpunkte am Ubertritt muss dies unbedingt
beachtet werden. Es braucht auf Stufe Gymnasium entsprechende
Unterstlitzungmassnahmen.

o Besonderes Augenmerk ist auf die Sicherstellung der Schnittstelle und des
Anschlusses an die Sek | zu legen. Dies betrifft insbesondere die Abstimmung der
Lerninhalte und zu erwerbenden Kompetenzen. Eine Abgleichung (insbesondere der
Fachlehrpléne) an die sprachregionalen Lehrplane der Volksschuleist zwingend, um
den Ubergang harmonisch zu gestalten.

o Das Kompetenzrahmenmodell in Abbildung 1 ist sehr untbersichtlich. Sach-, Selbst-
und Sozialkompetenz werden mit Pfeilen den Bereichen der liberfachlichen
Kompetenzen zugeteilt. Diese Zuteilung kann nicht eindeutig vorgenommen werden,
wie das Modell impliziert. Dasselbe wird fur das U-Fach 2 und U-Fach n gemacht.

eher einverstanden

o Die einzelnen transversalen Bereiche sind schllssig formuliert, obwohl anspruchsvoll
zum Lesen. Die Handreichung an die Kantone wird hoffentlich dazu verhelfen, die
Rollenzuteilung und Verantwortlichkeiten auf kantonaler Ebene in den Gymnasien zu
klaren. Eine Auslagerung der Handreichungen aus dem RLP ware sinnvoll.

o Kompetenzorientierte Beurteilung wird nicht erwahnt.

o Die Modelle zeigen zwar auf, welche Uberschneidenden Bereiche die einzelnen
Bereiche in Bezug auf die Analyse von komplexen Sachverhalten und das
vorausschauende Denken haben. Das Zusammenspiel dieser Uberschneidungen ist
aber derart komplex, dass sie in der Praxis schwierig umzusetzen sind.

eher nicht einverstanden

o Interdisziplinaritat sollte klarer definiert und durch entsprechende
Rahmenbedingungen besser umsetzbar gemacht werden. Die Chancen und
Herausforderungen der Digitalisierung und Kl sollten sich im Rahmenlehrplan
widerspiegeln.

0 1.2.2 Wissen ist keine Kompetenz, sondern Teil von Kompetenzen. Die beiden
Abschnitte sollten daher zusammengefiihrt werden.
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Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlége o Der Rahmenlehrplan hat in den tberfachlichen Teilen (Teil 1 und 2 sowie
Fachrahmenlehrplan Maturitatsarbeit und Rahmenvorgaben fur das Erganzungsfach)
aus Sicht des LCH die passende Regelungsdichte und Iasst den Kantonen geniigend
Spielraum fiir die Umsetzung. Der Erwerb Uberfachlicher Kompetenzen sollte jedoch
noch konkreter beschrieben und in der Praxis verbindlicher umgesetzt werden.

o Dieser Abschnitt geht noch 7zu wenig auf die Bedeutsamkeit der iiberfachlichen
Kompetenzen in Bezug auf das Individuum und der Gemeinschaft ein.

Teil 2 Basale fachliche Kompetenzen fiir Allgemeine Studierfahigkeit

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage o Insgesamt ist die neue Fassung zu den basalen fachlichen Kompetenzen fiir die
Allgemeine Studierfahigkeit (BfKfAS) gegenuber der bisherigen Fassung (Anhang des
RLP 1994) konkreter und daher auch besser verstandlich. Unter IV.1 sollte jedoch
darauf hingewiesen werden; dass es noch andere BfKfAS als nur solche in der
Unterrichtssprache und in Mathematik gibt.

Teil 2 Wissenschaftspropadeutik

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschléage o Der LCH begrisst, dass die Hauptverantwortung fir das Fach Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung (BNE) in einem Fach verortet wird, wodurch Verbindlichkeit bei der
Umsetzung geschaffen wird. Frginzend dazu ist es wichtia, BNF als Teil der
Schulkultur zu verankern.

Teil 2 Politische Bildung

Sind Sie mit den neuen Be- eher nicht einverstanden
stimmungen einverstanden?

b. Anderungsvorschlage o Der LCH begrisst das Vorgehen, die Hauptverantwortung fiir politische Bildung (PB)
im Fach Geschichte zu verorten, um die Qualifikation der Lehrpersonen sicherzustellen
und eine genligend hohe Verbindlichkeit bei der Umsetzung zu schaffen; die
Formulierung im RLP ist allerdings im Vergleich mit dem analogen Fall bei BNE und
Geographie noch zu wenig verbindlich. Dariiberhinaus soll politische Bildung als
transversaler Bildungsinhalt auf der Fhene Klasse und Schule vermittelt werden (wie in
2.6. beschrieben).

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?
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b. Anderungsvorschléage o Die Auswirkungen generativer Kunstlicher Intelligenz (KI)-Systeme auf das
Prifungswesen sollten in Bezug auf die BfKfAS beriicksichtigt werden. Generative
KI-Systeme verlangen zudem nach einer Starkung der Medienkompetenzen,
insbesondere der Umgang und die kritische Bewertung von Daten und Informationen.
Damit kdnnte auch ein besserer Anschluss an das Modul ‘Medien und Informatik’ des
LP21 sichergestellt werden.

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen o Im Unterschied zum Lehrplan 21 fehlt der Bereich «Berufliche Orientierung» (BO) im
zum Teil 2, die Sie noch neuen RLP. Der neue RLP wiirde die Gelegenheit bieten, den Aufbau von
erwdhnen moéchten? Laufbahngestaltungskompetenzen als eigenstandigen Bereich zu bericksichtigen.

o Der LCH vermisst Ausfihrungen zum kompetenzorientierten Beurteilen und Prifen.

Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Der LCH dankt der Konferenz der Eidgendssischen Konferenz der kantonalen

zum gesamten Erziehungsdirektorinnen und -direktoren EDK fir die Berlcksichtigung der
Rahmenlehrplan oder zu obenstehenden Ausfihrungen und Antrage. Fur Rickfragen steht Ihnen Herr Dr. Beat
weiteren Punkten, die Sie A. Schwendimann (b.schwendimann@)]ch.ch) zur Verfiigung.

noch erwdhnen mochten?
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1.3 Stellungnahme Organisationen Bildungsbereich (Schweiz)

Stellungnahme 29

Name Verband/Amt/Institution: AGAB/ASOU und profunda-suisse

Datum Eingabe: 2023-12-15
Teil 1

Teil 1 Einleitung

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

eher einverstanden

Die Verbande schatzen es, dass abgeleitet von Artikel 31 (MAR/MAV)
Laufbahngestaltungskompetenzen (LGK) im Rahmenlehrplan einbezogen worden sind.
Sowohl bei den Bildungszielen als auch bei den lberfachlichen Kompetenzen (UFK)
werden die LGK im neuen Rahmenlehrplan erwahnt. Wie die SK BSLB mochten auch
wir betonen, dass das Ziel der Starkung der LGK im Rahmen der Revision der
MAR/MAV mit den Zielen und Vorgaben der von der EDK beschlossenen nationalen
Strategie furr Berufs-, Studien- und Laufbahnberatung in einem engen Zusammenhang
steht. Auch wir fordern daher ein gemeinsames Vorgehen und den Einbezug der
entsprechenden Fachverbande (AGAB/profunda suisse).

Das Ziel besteht darin, Schilerinnen und Schiler zu befahigen, ihre Bildungs- und
Berufslaufbahn zielgerichtet, aktiv und selbstbestimmt zu gestalten. Die
Laufbahngestaltungskompetenzen sind zu wenig explizit erwahnt und damit wird die
aktuelle Einbettung dem Grundsatz des integrativen Modells der LGK, namlich der
Dynamik, Prozesshaftigkeit und Zirkularitat nicht gerecht.

Hirschi und Koen (2021) sprechen von einem dynamischen Prozess. Die Autoren
haben einen integrativen Rahmen der beruflichen Selbstregulation erstellt, in dem
«career self-management» als ein dynamischer Prozess betrachtet wird. Das Modell
besteht aus Zielsetzung und -entwicklung, Informationssuche, Planung und Ausfihrung
von Verhaltensweisen sowie Uberwachung und Feedbackverarbeitung. Auf der
Grundlage dieses Modells werden im Rahmen der nationalen Strategie flr die Berufs-,
Studien- und Laufbahnberatung (BSLB,
https://www.edk.ch/de/themen/transversal/bslb/skbslb) aktuell
Laufbahngestaltungskompetenzen (LGK) fiir die Schweiz definiert und entwickelt
(Universitat Bern und Universitat Lausanne).

(Hirschi, A., und Koen, J. (2021). Contemporary career orientations and career
self-management : A review and integration. Jour-nal of Vocational Behavior, 126,
103505. https :// doi.org/10. 1016/j.jvb. 2020. 103505)

Teil 1 Gymnasiale Bildungsziele

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begriindung lhrer
Einschatzung

eher nicht einverstanden

Der gewahlte Ansatz, den Uberfachlichen Kompetenzen im Allgemeinen und den
Laufbahngestaltungskompetenzen im Besonderen eine zentrale Rolle zuzuweisen, ist
eminent. Das zentrale Element zur Forderung der LGK fehlt aber aus fachlicher Sicht:
Wir fordern eine héhere Verbindlichkeit fur das Thema BSLB/LGK.

Wichtig sind folgende Punkte:

-Definition der Laufbahngestaltungskompetenzen (LGK) fehlt

-Modellanteile LGK sollen aufgezeigt werden

-Dynamik des LGK-Modells bedingt einen Prozess (individualisiert, wiederkehrend und
Uber die ganze Ausbildungsdauer)

-Reziprozitat: Uberfachliche Kompetenzen (UFK) férdern LGK, LGK férdern UFK
-Auseinandersetzung mit LGK hat interdisziplinar-transversalen Charakter, fordert auch
Bildung flir nachhaltige Entwicklung (UNO SDG 3, 4, 5, 8), Umgang mit Digitalitat,
starkt Resilienz und Chancengerechtigkeit
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Deshalb schlagen wir folgende Erganzungen vor:

Teil 1 Grundlagen / Gymnasiale Bildungsziele

S. 5, Absatz 3, 1. Satz:

«Eine Person ist dann studierfahig, wenn sie in der Lage ist, personliche Laufbahnziele
zu entwickeln und einen entsprechenden Studiengang oder eine Ausbildung zu wahlen,
erfolgreich aufzunehmen, mit angemessenem Lern- und Arbeitsaufwand zu
durchlaufen und abzuschliessen.»

S. 5, Absatz, 3, am Schluss:

...Die real erreichbare Allgemeine Studierfahigkeit oder -kompetenz soll sich aber an
der idealen orientieren und auch durch die Férderung von
Laufbahngestaltungskompetenzen (Art. 31 MAR/MAV) zur erfolgreichen Bewaltigung
der gewahlten Studiengange fiihren. Erganzen mit: «Die in Gymnasien vermittelten
Laufbahngestaltungskompetenzen unterstitzen dieses Ziel und sind die Grundlage
aller spateren Laufbahnentscheide.»

Hier sollte bereits die Begriffsdefinition der LGK aufgenommen werden (evil. in
Fussnote): «Laufbahngestaltungskompetenzen umfassen die bei Individuen
verfiigbaren oder erlernbaren kognitiven, motivationalen, volitionalen und sozialen
Bereitschaften und Fahigkeiten, die sie in die Lage versetzen, laufbahnbezogene Ziele
zu entwickeln und zu wahlen, Ressourcen und Hindernisse zur Zielerreichung zu
erkunden und zu bewerten, Handlungsstrategien zur Zielerreichung zu entwickeln und
umzusetzen sowie Ziele, Handlungsstrategien und Aktivitdten zu Uberprifen und
anzupassen.»

(Hirschi, A., Wilhelm, F., Mullen, S., Marciniak, J., Massoudi, K. (2023). Definition von
Laufbahngestaltungskompetenzen Uber diverse Bildungsstufen und Laufbahnphasen.
Ein Integratives Modell auf der Basis einer Literaturstudie und unter Einbezug von
Fachexpert*innen und politischen Stakeholdern. Universitat Bern und Universitéat
Lausanne.)

Begriindung zu den Erganzungen:

o Der prozesshafte Aspekt der Férderung von LGK und somit der Studien-/ Berufswahl
resp. Ausbildungswahl, der sich Uber die gesamte Primar- und Sekundarstufe |, die
Gymnasialzeit bis in die Studieneingangsphase erstreckt, wird so besser abgebildet.
Eine erfolgreiche und nachhaltige Studien- und Laufbahnwahl tragt zur Studierfahigkeit
bei. Sie beginnt nicht erst mit dem Einstieg ins Studium, sondern bei der Entwicklung
von realistischen Laufbahnzielen. Ein Ziel zu haben, kann die Motivation fiir das
Gymnasium positiv beeinflussen.

o Laufbahngestaltung wird als dynamischer und individueller Prozess verstanden, der
mehrfach durchlaufen werden kann: Entwickeln von Laufbahnzielen / Erkunden von
vorhandenen Ressourcen und Hindernissen / Umsetzen von konkreten
Handlungsplanen / Uberpriifen und Anpassen der Laufbahngestaltung.

o Die Férderung der Laufbahngestaltungskompetenz auf allen Schulstufen ist ein
erklartes Ziel der EDK und in der nationalen Strategie der Berufs-, Studien- und
Laufbahnberatung (2021) verankert.

o Im Teilprojekt 4 der EDK zur Studien- und Laufbahnberatung (2014) wird ebenfalls auf
diesen

prozesshaften Aspekt sowie auf die Zusammenarbeit aller Partner (Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten, familiare Bezugspersonen, Schule, Berufs-, Studien- und
Laufbahnberatung) hingewiesen.
https://edudoc.ch/record/216770/files/Schlussbericht_Studien_Laufbahnberatung
_Gymnasium_d.pdf

o In den bildungspolitischen Zielen der EDK und des Bundes vom Oktober 2023 wird im
Ziel 5 auf die Wichtigkeit der Zusammenarbeit
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b. Anderungsvorschléage
(Fortsetzung)

Teil 1 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 1, die Sie noch
erwahnen mochten?

Teil 2
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von Gymnasien, Studienberatung und Hochschulen hingewiesen.
https://www.sbfi.admin.ch/sbfi/de/home/bildung/bildungsraum-
schweiz/bildungszusammenarbeit-bund-kantone/gemeinsame-grundlagen.html

o Um Ubergénge und die Hochschullaufbahn gut zu meistern (Studienabbriiche)
braucht es eine adaquate Studienorientierung, die Studienwahl/-entscheidng, eine
realistische Vorstellung vom Studieren, den Méglichkeiten im und durchs Studium
(Eingangs-/Assessmentphase, Masterwahl) und ein Verstandnis/Offenheit fir
Entwicklungen im Arbeitsmarkt.

Hierzu bendtigen die involvierten Partner (Schule, Schiler*innen und Umfeld, LP, BLSB,
Studierende, Hochschulen) Instrumente, gemeinsame Gefasse und Austausch.

REZIPROZITAT: Uberfachliche Kompetenzen (UFK) férdern LGK, LGK férdern UFK

Teil 2 Uberfachliche Kompetenzen

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrindung Ihrer
Einschatzung

eher nicht einverstanden

Gemass TP4-Projekt der EDK sind diverse Stakeholder am Laufbahnprozess beteiligt
und es braucht Konzepte Uber die gesamte Dauer des Gymnasiums (Verbindlichkeit).
Gerade deshalb braucht es:

-die reziproke Sicht —> UFK - LGK férdern sich gegenseitig

-die Aufnahme der Dynamik des Modells —> Prozesshaftigkeit (iber gesamte Dauer der
Mittelschule

-Zusammenspiel aller Akteure —> SuS, Eltern, Schulleitungen, Lehrpersonen, BSLB,
Hochschulen, Arbeitswelt

Laufbahngestaltungskompetenzen bieten den Rahmen dazu, gemeinsam Uber alle
Stufen an den Kompetenzen zu arbeiten, kdnnen somit wiederkehrend und individuell
gefordert werden (vgl. Nationale Strategie zur BSLB)

-Fur den Unterricht braucht es entsprechende Instrument, Unterrichtsmaterialien, sowie
fachspezifische Weiterbildungen zum Thema LGK. Durch eine institutionalisierte enge
Zusammenarbeit von Schule und Berufs-, Studien- und Laufbahnberatung kdnnen
diese erarbeitet und weiterentwickelt werden. So gelingt die Sicherstellung des
angestrebten Transfers von transversalen und uberfachlichen Kompetenzen in
spezifische Laufbahngestaltungskompetenzen als Grundlage fiir eine selbstbestimmte
Laufbahngestaltung. (vgl. Modell von A. Hirschi und K. Massoudi)

LP in die Férderung der LGK einbezogen werden missen und dass gemeinsam
Instrumente und Massnahmen entwickelt werden sollen

Wir brauchen grundsatzlich gute Instrumente und Hilfsmittel zur Férderung der LGK
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b. Anderungsvorschléage S.19, Erster Absatz bei «Grundlagen», Korrektur des Begriffs innerhalb der
Klammersetzung:
«(z.B. bei der Férderung von LaufbahnGESTALTUNGSkompetenzen gemass Art. 31
MAR/MAV)»
S.22, Absatz 1:
Den Begriff «Laufbahngestaltungskompetenzen» erneut mit einer Fussnote und
Definition versehen.
Begriindung:
Der Begriff «Laufbahngestaltungskompetenzen» taucht im RLP an verschiedenen
Orten auf und muss an geeignetem Orten zwingend definiert sein. Zum ersten Mal wird
der Begriff auf S. 5 bei den Gymnasialen Bildungszielen erwahnt.
S.22, Absatz 1, Aufzahlung der (von uns vorgeschlagenen) ausgewahlten
Uberfachlichen Kompetenzen, die ebenfalls Laufbahngestaltungskompetenzen férdern
und umgekehrt:
Selbstwert, Selbstreflexion, Selbstwirksamkeit, Wahrnehmung eigener Geflhle,
Umgang mit belastenden Gefiihlen, Resilienz, normative Kompetenz, Neugier,
Leistungsmotivation, Empathie, Arbeitstechniken zur Informationssuche und
Ressourcennutzung, Denkfahigkeiten, Fahigkeit zur Selbstorganisation, Dialogfahigkeit,
relative Eigenstandigkeit, Fahigkeit zur Selbstandigkeit, Auftrittskompetenz.
Aufgrund des aktuellen Prozesses der Entwicklung der LGK (Prof. Hirschi und Prof.
Massoudi) fur die Schweiz schlagen wir vor, folgende Kompetenzen ebenfalls in diese
Liste aufzunehmen:
KREATIVITAT sowie die KOGNITIVE LERNSTRATEGIEN.
S.22, Absatz 1, am Schluss erganzen mit:
«Gleichzeitig gilt auch umgekehrt: Die Férderung von
Laufbahngestaltungskompetenzen starkt die tiberfachlichen Kompetenzen der
Schilerinnen und Schdler».
Begriindung:
Es handelt sich um einen REZIPROKEN Prozess zwischen LGK und UFK. Das Thema
der Studien- und Berufswahl beinhaltet die Auseinandersetzung mit sich selbst,
Informationssuche zu Bildung und Arbeitsmarkt, Netzwerken, kritisches Hinterfragen
sowie Entscheidungsfahigkeit und Prioritdtensetzung. Diese Aspekte haben
Querschnittscharakter und starken die Resilienz.
S 22. Letzter Absatz in der Handreichung «Die Férderung von ...»:
Wir begriissen den Hinweis, dass die Forderung der LGK wahrend der ganzen Dauer
des Gymnasiums mittels geeigneter Gefasse zusatzlich unterstitzt werden soll. Dies
soll, wie oben erwahnt und vom EDK TP 4 zur Studierfahigkeit aufgezeigt, durch die
Zusammenarbeit aller Stakeholder geschehen. Diese verbindliche Zusammenarbeit
Uber die gesamte Dauer der Gymnasialzeit ist essenziell.
Wir empfehlen deshalb dringend, diesen Absatz zu verschieben und nach Absatz 1 auf
S. 22 einzufligen.
Begrindung:
Dieser Abschnitt kniipft thematisch an den ersten Absatz an. Hier ist er besser
eingebettet als in den Handreichungen fir die Umsetzung in den Kantonen.
Handreichungen haben Empfehlungscharakter und wurden (an dieser Stelle platziert)
die Weiterentwicklung der Studien- und Laufbahnberatung an den Gymnasien nicht
dem LGK-Modell entsprechend fordern.

Teil 2 Bildung fir Nachhaltige Entwicklung

Sind Sie mit den neuen Be- eher einverstanden
stimmungen einverstanden?
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a. Begrundung lhrer
Einschatzung

b. Anderungsvorschlage

Teil 2 Digitalitat

Sind Sie mit den neuen Be-
stimmungen einverstanden?

a. Begrundung lhrer
Einschatzung

Teil 2 Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen
zum Teil 2, die Sie noch
erwahnen mochten?
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Laufbahngestaltungskompetenzen kénnen nicht unabhangig von ihrem Kontext
betrachtet werden und ihre Einbettung in einen thematisch transversalen Rahmen
bertcksichtigt die Komplexitat des Ausbildungsumfeldes und die Dynamik des
Arbeitsmarktes.

Lehrkrafte missen in den Prozess der Forderung der
Laufbahngestaltungskompetenzen einbezogen werden. Dazu braucht es
entsprechende Konzepte und Instrumente/Unterrichtsmaterialien, fachspezifische
Fortbildungen. Durch eine institutionalisierte enge Zusammenarbeit mit der Berufs-,
Studien- und Laufbahnberatung kdnnen diese erarbeitet und entwickelt werden. Nur so
gelingt die Sicherstellung des angestrebten Transfers von transversalen und
uberfachlichen Kompetenzen in spezifische Laufbahngestaltungskompetenzen als
Grundlage fur eine selbstbestimmte Laufbahngestaltung. (Hinweis auf Modell von A.
Hirschi und K. Massoudi)

2.1, S.34 Nachhaltigkeit und der Bezug zur eigenen Laufbahn fehlt

Die Frage, welche Zusammenhange zwischen eigenen Laufbahnentscheidungen und
Nachhaltigkeit bestehen und welchen Beitrag Individuen durch die Laufbahnwahl zur
Nachhaltigkeit leisten kénnen, ist ein Beispiel von Reflexionen, welche die UFK und
LGK fordern

(Stichworte: green guidance, green career development, Orientation dans un monde
durable, https://maison-orientation.public.lu/fr/publications/toutes/orientation-monde-
durable.html)

(vgl. auch UNO, 17 Ziele fir eine nachhaltige Entwicklung: 3 Gesundheit und
Wohlergehen, 4 Hochwertige Bildung, 5 Geschlechtergleichheit, 8 Menschenwdrde,
Arbeit, Wirtschaftswachstum, https://www.eda.admin.ch/agenda2030/de/home/agenda-
2030/die-17-ziele-fuer-eine-nachhaltige-entwicklung.html)

Zusatzlich kénnen LGK die Chancengerechtigkeit fordern und damit einen Beitrag zur
Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) leisten.

Fordern von LGK (chancengerecht) heisst auch, nachhaltigen Umgang mit sich selbst
und den eigenen Ressourcen bewusst zu leben.

eher einverstanden

S.38, zur Digitalitat

Bereits jetzt fordert das hohe Tempo der digitalen Entwicklung in der Gesellschaft
grosse Agilitdt und Kritikfahigkeit. Das Thema polarisiert, hat einen schwer
einschatzbaren Einfluss auf die Chancengerechtigkeit und kann bei unreflektierter
Nutzung auch die Gesundheit beeinflussen (z. B. durch Social Media).

Die Schulerinnen und Schiler lernen durch den Umgang mit der Digitalitat bewusst mit
Einflissen und Erwartungen von aussen umzugehen.

Das Finden von neutralen Informationsquellen und die Beurteilung der Qualitat von
Informationsquellen sind auch fir die Studien- und Laufbahnwahl relevant.

Auch in diesem Bereich sind beispielsweise in Studien- und Berufsorientierungen
gemeinsame Projekte zwischen Fachpersonen der Gymnasien und der Studien- und
Laufbahnberatung wiinschenswert.

Studienabbriiche und allgemein Unterbriiche in der beruflichen Laufbahn verursachen
volkswirtschaftlich enorme Kosten und gehen einher mit erheblichen psychischen
Belastungen. Personliche Studierfahigkeit und Kompetenz zur selbstbestimmten
Laufbahngestaltung wirken dem entgegen.
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Allgemeine Bemerkungen

Haben Sie Bemerkungen Gemeinsame Stellungnahme der Verbande AGAB/ASOU und profunda-suisse
zum gesamten

Rahmenlehrplan oder zu

weiteren Punkten, die Sie

noch erwdhnen méchten?
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Name Verband/Amt/Institution: Association suisse des professeurs de frangais ASPF

Datum Eingabe: 2023-12-11

Partie 2

Partie 2 Compétences disciplinaires de base constitutives de I'aptitude générale aux études supérieures

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

a. Précisions concernant
votre réponse

Partie 3

Partie 3 Frangais

Etes-vous d’accord avec les
nouvelles dispositions?

plutét d’accord

Il'y a des éléments sur lesquels nous pouvons légitimement apporter quelques
réserves ou quelques remarques. Tout d’abord, 'ASPF regrette que la partie «
compétences de base » s'impose d’elle-méme dans la forme de 2016. Il y a dans ce
document des formulations inquiétantes telles que celle-ci :

« Quand on élabore le plan d'un texte, que I'on sait ce que I'on veut dire et que I'on est
conscient des besoins informationnels de ses destinataires, on est également en
mesure de le coucher par écrit rapidement. » (p. 25)

On ne pense pas et ensuite on écrit. On pense pendant qu’on écrit, de méme qu’on
forme sa pensée par I'activité de la lecture et de I'écriture... la recherche en didactique
du frangais sur les processus d’écriture I'a bien montré et ce genre de conceptions
mériteraient d’étre rediscutées.

Par ailleurs, s’il devait y avoir une mention de l'intelligence artificielle, élément dont
beaucoup de membres ont déploré I'absence, elle devrait figurer dans les compétences
de base et non forcément dans le PEC disciplinaire. La mention que I'on trouve dans le
PEC de langue premiére suffit a englober également I'utilisation des intelligences
artificielles : « I'éleve est capable d'utiliser de maniére raisonnée I'ensemble des
technologies de I'information et de la communication pour les taches prévues par la
discipline. La capacité a mettre le numérique au service de leur propos fait I'objet d’'une
réflexion en classe. »

La place de la langue premiére est renforcée dans le cadre de ces nouveaux PEC.
Nous le saluons également. La discipline « frangais langue premiére » a un role
essentiel dans I'acquisition de compétences de base et transversales. De fait, on ne
peut pas renforcer 'enseignement des compétences de base en langue premiére, sans
renforcer la dotation horaire de celle-ci. |l faudra que I'on garde cela a I'esprit lors de
I'élaboration des grilles horaires cantonales. |l faut de plus garder a I'esprit que c’est
par le travail que I'on effectue en langue premiéere ainsi que dans d’autres disciplines
que I'on travaille les compétences de base ; travailler les compétences de base dans
un cours spécifique intitulé « compétences de base » n’a aucun sens.

entierement d’accord
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Nous souscrivons pleinement aux contenus respectifs des deux PEC. Nous nous
reconnaissons tout a fait dans la description qui est faite de notre discipline a travers le
portait que I'on peut en dégager a la lecture de ces documents. Nous constatons avec
soulagement et satisfaction que la littérature est au coeur de notre discipline. Nous
sommes bien s(r d’accord avec tous les bienfaits apportés par la littérature décrits dans
les PEC. Tant pour le frangais L1 que pour le frangais L2, la place de la littérature doit
rester une place centrale dans le cursus gymnasial. Il s’agit d’'une idée fondamentale
pour I'enseignement du frangais. C’est une différence culturelle essentielle que nous
voulons a tout prix préserver.

En outre, nous avons regu beaucoup de réponses d’écoles a cette consultation. Il est
impossible de faire la synthése de toutes ces propositions ici. Les rédacteurs sont
d’ailleurs les seuls a pouvoir se positionner correctement sur ces suggestions. Nous
tenons donc a disposition des rédacteurs des PEC I'ensemble des réactions que nous
avons recgues dans un fichier annexe.

Nous apprécions particulierement le préambule qui s’oppose avec un certain courage a
I'idéologie dominante du reste du PEC et a une vision utilitariste de notre branche, qui
est notamment celle exprimée au chapitre des compétences de base, en défendant la
place centrale de la littérature et en reconnaissant sa pleine responsabilité
démocratique.

A ce sujet et en lien avec le PEC de francgais L1, nous voudrions qu’une précision soit
ajoutée : la littérature n’est pas seulement un instrument au service des compétences,
elle peut étre abordé