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Editorial

Die Qualität des Gymnasium im Fokus – auch unter sich ändern-
den Rahmenbedingungen

grossmehrheitlich einverstanden erklärt 
und wo er sich noch etwas mehr Entwick­
lung gewünscht hätte, konnten Sie im letz­
ten GH lesen. 

In diesem Herbst läuft nun die An­
hörung zum Rahmenlehrplan (RLP). Wir 
sind davon überzeugt, dass der neue RLP 
zusätzlich zum MAR/MAV die Vergleich­
barkeit der kantonalen Maturitätsabschlüsse 
verstärken und zur weiterhin hohen Quali­
tät des Gymnasiums beitragen wird. Aller­
dings muss dazu eine hohe Qualität des In­
halts und der Formulierungen der Texte 
erreicht werden: Die Zielkompetenzen in 
den überfachlichen Bereichen und den 
einzelnen Fächern müssen präzise und ver­
ständlich genug formuliert sein, dass über 
diese die allgemeine Studierfähigkeit und 
die vertiefte Gesellschaftsreife garantiert 
werden können. Gleichzeitig muss aber 
auch gewährleistet sein, dass der Lehrplan 
in der zur Verfügung stehenden Unter­
richtszeit umgesetzt werden kann, und dies 
in einer Form, die den einzelnen Kanto­
nen, Schulen und uns Lehrpersonen nach 
wie vor Autonomie gewährt. Der VSG 
wird darum diese Punkte an seiner 
Präsidienkonferenz vom September 2023 
und an der Delegiertenversammlung im 
November eingehend diskutieren und 
hofft, dass Sie, als Lehrerin, als Lehrer, Ihre 
Erfahrungen und Vorschläge in Ihren Fach- 
und Kantonalverbänden einbringen. Die 
Rückmeldungen zu den überfachlichen 
und transversalen Themen werden über die 
Kantonalverbände gesammelt und vom 

Zentralvorstand und von der Delegierten­
versammlung im November 2023 in die 
Antwort des VSG integriert, die An­
regungen und Kritikpunkte zu den Fach­
rahmenlehrpläne direkt via die Fachver­
bände. 

Um den prüfungsfreien Übergang an 
die Hochschulen weiterhin zu garantieren 
und für die einzelnen Schüler:innen 
erfolgreich gestalten zu können, braucht es 
aber noch einiges mehr als passende  
Reglemente: Einige erfolgsversprechende 
Ansätze zur Stärkung der Laufbahn- 
gestaltungskompetenzen und zur Zusam­
menarbeit zwischen den Mittel- und  
universitären bzw. pädagogischen Hoch­
schulen stellen wir in diesem GH vor.

Und schliesslich hängen die Qualität 
unserer Schulen und das Gelingen der 
Bildungsbiographien ganz zentral von 
unserer Arbeit ab. Aus demographischen 
Gründen werden wir mit höheren 
Schülerzahlen und mehr Klassen rechnen 
dürfen und müssen. In gewissen Fächern 
und Regionen ist es bereits seit einiger 
Zeit schwierig, genügend qualifizierte 
Lehrpersonen zu finden. Wir alle sind auf­
gefordert, uns dafür einzusetzen, dass auch 
in Zukunft vollständig ausgebildete und 
motivierte Kolleg:innen an unseren Schu­
len wirken wollen; dafür müssen die 
Arbeitsbedingungen und Ausbildungen 
stimmen, der Berufseinstieg sorgfältig ge­
staltet und der Zusatzaufwand neben dem 
Unterricht minimiert oder wenigstens ent­
sprechend vergütet werden.

Andreas Egli
ist Vizepräsident des VSG und des Kantonalen 
Mittelschullehrerinnen- und Mittelschullehrer-
Vereins St. Gallen (KMV). Er unterrichtet Musik 
und Klavier an der Kantonsschule Wattwil SG.

Liebe Leserinnen und Leser

Kurz vor den Sommerferien ver­
abschiedeten die EDK und der Bundesrat 
das neue Maturitätsanerkennungsregle­
ment (MAR) bzw. die Maturitätsaner­
kennungsverordnung (MAV) und die  
dazugehörige Verwaltungsvereinbarung.  
Dass sich der VSG mit diesen Vorlagen 

La qualité du gymnase en point de mire – malgré des conditions 
cadres en évolution

Chère lectrice, cher lecteur,

Peu avant les vacances d’été, la CDIP et le 
Conseil fédéral ont adopté le nouveau 
Règlement de reconnaissance des certifi­
cats de maturité gymnasiale (RRM) et 
l’Ordonnance sur la reconnaissance des 
certificats de maturité gymnasiale (ORM) 
ainsi que la Convention administrative cor­
respondante. Comme vous avez pu le lire 
dans la précédente édition du GH, la SSPES 

est en principe satisfaite des documents 
proposés, même si elle aurait souhaité 
davantage de changements sur certains 
points

L’audition sur le Plan d’études cadre 
(PEC) se déroule cet automne. Nous 
sommes convaincus que le nouveau PEC, 
en plus du RRM/de l’ORM, renforcera la 
comparabilité des certificats de maturité 
cantonaux et contribuera à maintenir la 
qualité du gymnase. Pour cela, le contenu et 

les formulations des documents doivent 
présenter un niveau de qualité élevé : les 
compétences cibles dans les domaines 
transversaux et les différentes disciplines 
doivent être formulées de manière suffi­
samment précise et compréhensible, afin de 
garantir l’aptitude à entreprendre des études 
supérieures et l’acquisition de la maturité 
civique approfondie. Dans le même temps, 
il s’agit également de s’assurer que le Plan 
d’études cadre puisse être mis en pratique 

Neues MAR – Medienmitteilung des VSG
GH 3/2023 S. 9

https ://www.vsg-sspes.ch/
fileadmin/user_upload/
publikationen/Gymna-
sium_Helveticum/GH-Digi-
tal/GH-digital_2023-03_d/
GH_2023_03_d_09_Medien-
mitteilung_des_VSG_zum_
neuen_Maturita__tsanerken-
nungsreglement.pdf

https://bit.ly/2FYzUdk
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Editorial

Mirare alla qualità del liceo – anche quando le cose cambiano

dans le cadre du temps d’enseignement à 
disposition et ce, dans un format préservant 
l’autonomie des cantons, des écoles et des 
enseignant·e·s. La SSPES discutera ces 
points en détail lors de sa Conférence des 
président·e·s en septembre 2023 et lors  
de son Assemblée des délégué·e·s en 
novembre. Nous espérons vivement que 
tou·te·s les enseignant·e·s feront part de 
leurs expériences et soumettront leurs sug-

gestions à leurs sociétés de branche et leur 
associations cantonales. Les commentaires 
concernant les thèmes supra disciplinaires 
et transversaux seront recueillis par les asso-
ciations cantonales, et le Comité central 
ainsi que l’Assemblée des délégué·e·s en 
novembre 2023 les intègreront à la réponse 
de la SSPES. Les suggestions et critiques 
relatives aux plans d’études cadres discipli-
naires seront transmises directement par les 
sociétés de branche.

Afin de préserver l’accès sans examen 
aux hautes écoles et de permettre aux 
élèves de bien réussir leur transition, les 
règlements à eux seuls ne suffisent pas. 
Nous présentons dans cette édition du GH 
des modèles pour renforcer les compé-
tences en gestion de carrière et pour amé-
liorer la collaboration entre les écoles du 
degré secondaire II et les hautes écoles uni-
versitaires et pédagogiques.

Finalement, la qualité de nos écoles et la 
réussite des parcours scolaires dépendent 
essentiellement de notre travail. Pour des 
raisons démographiques, nous devrons 
compter prochainement avec un nombre 
d’élèves et de classes plus élevés. Depuis 
quelque temps déjà, certaines disciplines et 
quelques régions peinent à recruter suffi-
samment d’enseignant·e·s qualifié·e·s. Nous 
sommes toutes et tous appelé·e·s à nous 
engager, afin qu’à l’avenir également, des 
enseignant·e·s motivé·e·s, parfaitement 
qualifié·e·s, souhaitent travailler dans nos 
écoles. Pour cela, les conditions cadres et les 
filières de formation doivent être appro-
priées, l’entrée dans la profession doit être 
soigneusement conçue et les tâches supplé-
mentaires, effectuées en sus de l’enseigne-
ment, doivent être réduites ou, au moins, 
correctement rémunérées.

Care lettrici, Cari lettori, 

poco prima delle vacanze estive, la CDPE e 
il Consiglio federale hanno adottato il 
nuovo Regolamento per il riconoscimento 
della maturità (RRM) e l’Ordinanza per il 
riconoscimento della maturità (ORM), 
così come il relativo accordo amministrati-
vo. Come avete potuto leggere nella prece-
dente edizione del GH, la SSISS è in linea 
di massima d’accordo con la maggior parte 
delle proposte, anche se avrebbe voluto un 
maggior numero di cambiamenti su alcuni 
punti.

L’audizione sul piano quadro degli studi 
(PQS) è in corso da quest’autunno. Siamo 
convinti che il nuovo PQS, oltre al RRM/
ORM, rafforzerà la comparabilità delle 
qualifiche cantonali di maturità e contri-
buirà a mantenere alta la qualità del liceo. 
Tuttavia, ciò richiede un’elevata qualità dei 
contenuti e della formulazione dei testi: le 
competenze mirate negli ambiti trasversali 
e nelle singole materie devono essere for-
mulate in modo sufficientemente preciso e 
comprensibile, affinché sia garantito lo svi-
luppo della capacità a intraprendere degli 

studi superiori e una maturità sociale ap-
profondita. Allo stesso tempo, però, si deve 
garantire che il Piano di studi possa essere 
attuato nel tempo di insegnamento dispo-
nibile, in una forma che garantisca comun-
que l’autonomia dei singoli Cantoni, delle 
scuole e degli insegnanti. La SSISS discu-
terà quindi in dettaglio questi punti alla 
Conferenza dei presidenti nel settembre 
2023 e all’Assemblea dei delegati in no-
vembre. Ci auguriamo che voi, come inse-
gnanti, possiate dare il vostro contributo, 
trasmettendo le vostre esperienze e i vostri 
suggerimenti alle vostre rispettive associa-
zioni disciplinari e cantonali. I commenti 
riguardanti le tematiche sovra disciplinari e 
trasversali saranno raccolti tramite le asso-
ciazioni cantonali, in seguito il Comitato 
centrale e l’Assemblea dei delegati in no-
vembre li integreranno nella risposta della 
SSISS. I suggerimenti e le critiche sui piani 
di studio quadro delle discipline saranno 
trasmessi direttamente dalle associazioni di-
sciplinari.

Per continuare a garantire l’accesso senza 
esami agli studi superiori e facilitare per i 
singoli studenti il successo del loro percorso 

formativo, abbiamo bisogno di molto di 
più di una normativa adeguata. In questo 
GH, presentiamo alcuni approcci promet-
tenti per il rafforzamento delle competenze 
di gestione della carriera e per la coopera-
zione tra le scuole del secondario 2 e le 
università e gli istituti di formazione degli 
insegnanti.

Infine, la qualità delle nostre scuole e il 
successo dei percorsi formativi dipendono 
essenzialmente dal nostro lavoro. Per ragio-
ni demografiche, possiamo e dobbiamo 
prepararci all’aumento del numero di alun-
ni e di classi. In alcune materie e regioni, 
da tempo è difficile trovare un numero suf-
ficiente di insegnanti qualificati. Siamo tut-
te e tutti chiamati ad impegnarci per garan-
tire che colleghi perfettamente formati e 
motivati continuino a lavorare nelle nostre 
scuole anche in futuro. A tal fine, le condi-
zioni di lavoro e i percorsi formativi devo-
no essere adeguati, l’entrata nella professio-
ne deve essere organizzata con cura e il 
carico di lavoro aggiuntivo all’insegnamen-
to deve essere ridotto al minimo o almeno 
adeguatamente remunerato.

Nouveau RRM – Communiqué de presse de 
la SSPES: GH 3/2023, p. 9

https ://www.vsg-sspes.ch/
fileadmin/user_upload/
publikationen/Gymna-
sium_Helveticum/GH-Digi-
tal/GH-digital_2023-03_f/
GH_2023_03_f_9_Nouveau_
Re__glement_de_reconnais-
sance_des_certificats_de_
maturite___gymnasiale__
RRM_.pdf
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Anhörung zum neuen Rahmenlehrplan:
Stossrichtung des VSG

WEGM	 Rahmenlehrplan

Am 12. September 2023 hat der Vorstand der kantonalen Erzie-
ungsdirektorinnen und -direktoren (EDK) die Anhörung zum 
neuen Rahmenlehrplan (RLP) eröffnet. Diese dauert bis am 15. 
Dezember 2023. Der VSG gehört (neben dem LCH bzw. dem 
SER) zu den Adressaten. Er wird die Sicht der Lehrpersonen auf 
gesamtschweizerischer Ebene einbringen. Im Gegensatz zur inter-
nen Konsultation von 2021 sollten die Fachschaften der Schulen 
und Kantone ihre Antworten nicht direkt abgeben, sondern diese 
über die Kantonalverbände (überfachliche Teile) bzw. Fachver-
bände (fachliche Teile) des VSG einreichen, wo sie konsolidiert 

Teil 1

Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen: 
Der Teil konkretisiert die Aussagen im Bildungszielartikel des 
MAR/MAV (Art. 6) und begründet die gewählte Struktur mit Fä-
chern und transversalen Bereichen. Durch die Definitionen der 
wichtigsten Begriffe («allgemeine Studierfähigkeit», «vertiefte Ge-
sellschaftsreife», «Kompetenz») sorgt er für Klarheit und legt die 
Grundlage für die folgenden Teile. Der VSG vermisst allerdings 
Ausführungen zum kompetenzorientierten Beurteilen und Prü-
fen, obwohl in der Auslegeordnung des Projekts das Handlungs-
feld 4 «Lern- und Prüfungskultur» klar ausgewiesen war.

Weiter gibt es auch noch andere BfKfAS als nur solche in der 
Unterrichtssprache und Mathematik (z.B. wissenschaftliches Eng-
lisch, ICT, Bildkompetenz, Medienkompetenz). Auch wenn es 

Weitere Informationen

Projekt WEGM: 
https ://www.matu2023.ch

Anhörung : 
https ://www.edk.ch/de/dokumentation/vernehmlas
sungen?set_language=de

Positionen des VSG: 
https ://www.vsg-sspes.ch/aktuelles/wegm

Der interne Zeitplan des VSG sieht folgendermassen aus :
20.9.2023	 Erste Diskussion zur Stossrichtung der Antwort an der 

PrK des VSG
17.11.2023	 Rückmeldungen der Kantonal- und Fachverbände des 

VSG zu den allgemeinen Teilen des RLP (Teile 1 und 2, 
im Teil 3 fachübergreifende Fachrahmenlehrpläne zum 
Schwerpunktfach (SPF), Ergänzungsfach (EF) und zur 
Maturitätsarbeit)

24.11.2023	 Diskussion und Verabschiedung der Anhörungsantwort 
des VSG an der DV

5.12.2023	 Rückmeldungen der Fachverbände des VSG zu den 
Fachrahmenlehrplänen

13.12.2023	 Allfällige ausserordentliche PrK des VSG zur DIskussion 
offener Punkte

15.12.2023	 Einreichungsfrist für die Anhörungsantwort

werden können und wodurch sie ein höheres Gewicht erhalten. 
Wenn ein Kanton eine kantonsinterne Vernehmlassung durch-
führt, sollen die Rückmeldungen natürlich auch dort einfliessen.
Der Zentralvorstand des VSG hat die Präsident:innenkonferenz 
(PrK) vom 20. September 2023 genutzt, um mit den Kantonal- 
und Fachverbänden eine erste Diskussion über den Entwurf des 
neuen Rahmenlehrplans zu führen und die Stossrichtung der An-
hörungsantwort zu den überfachlichen Teilen festzulegen.

Der RLP wird den Unterricht am Gymnasium in vielen Kan-
tonen wohl stärker ändern als das neue MAR. Nutzen Sie daher 
die Möglichkeit zur Mitsprache, bringen Sie sich mit Ihrer Unter-
richtserfahrung aktiv in den Anhörungsprozess ein und helfen Sie 
mit, die Qualität des RLP zu verbessern.

nicht (mehr) möglich ist, im vorliegenden RLP andere BfKfAS  
zu definieren, sollte wenigstens im Hinblick auf die Weiter-
entwicklung des Lehrplans und v.a. des Unterrichts darauf hin-
gewiesen werden.

Die Definition von Interdisziplinarität auf S. 10 ist nicht kon-
gruent mit derjenigen im Teil 2.II. Hier ist zwingend zu verein-
heitlichen.

Die Abbildung 1 visualisiert zwar die Aussagen aus dem Text 
korrekt, wirkt aber in der vorliegenden Form unübersichtlich und 
überladen, im schlimmsten Fall sogar abschreckend in ihrer 
Komplexität.

Der Rahmenlehrplan (RLP) als Ganzes

Gesamteinschätzung: eher einverstanden. 

Begründung und Bemerkungen: 
Gegenüber der Version aus der internen Konsultation sind grosse Fortschritte zu konstatieren. Der Rahmenlehrplan hat in den überfach-
lichen Teilen (Teil 1 und 2 sowie Fachrahmenlehrplan Maturitätsarbeit und Rahmenvorgaben für das Ergänzungsfach) die passende 
Regelungsdichte und lässt den Kantonen genügend Spielraum für die Umsetzung. Die vorgenommenen Kürzungen wirken sich positiv 
auf die Verständlichkeit und die Realisierbarkeit der Vorgaben aus.

https://bit.ly/2FYzUdk
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I. Einleitung:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen: 
Dieser Abschnitt ist grundsätzlich gut und wichtig, da er viele As-
pekte aufnimmt. Er ist allerdings durch das verwendete Vokabular 
und die Syntax zu anspruchsvoll für das Verständnis (man betrachte 
etwa den Satz auf S. 15: «Fachlicher und überfachlicher 
Kompetenzerwerb aus einer transversalen Sicht erfolgt dann, wenn 
didaktisch domänenspezifisches und -übergreifendes Wissen zum 
Erkennen von Zusammenhängen und zur Lösung von fachlichen 
wie gesellschaftlichen Problemen in relevanten Funktions-
bereichen angewendet wird.»).

II. Interdisziplinarität:
Gesamteinschätzung: eher nicht einverstanden

Begründung und Bemerkungen: 
Der Abschnitt scheint von einer anderen Kompetenzdefinition 
auszugehen und Wissen/Kenntnisse und Kompetenzen stark zu 
trennen. Er passt damit schlecht zum Rest des RLP.

Bei der Übersetzung des frz. Originaltextes wurde eine Reihe 
von Begriffen verwendet, die un- und missverständlich sind (z.B. 
«evaluieren» statt «bewerten/prüfen», «Lehrveranstaltungen» statt 
«Unterricht», «institutionelle Kultur» statt «Schulkultur»).

Die Definition von Interdisziplinarität könnte noch an Schärfe 
gewinnen durch die Abgrenzung z.B. von Transdisziplinarität und 
fächerübergreifendem Unterricht.

Gut ist die Offenheit bei den Rahmenbedingungen sowie der 
Hinweis auf die Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen und 
die notwendigen Ressourcen.

Aus Sicht des VSG müsste man das Kapitel nochmals ganz neu 
schreiben, auch unter stärkerer Berücksichtigung von Arbeiten 
z.B. von Marc Eyer.

III. Überfachliche Kompetenzen:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden
Begründung und Bemerkungen:
Der Abschnitt wirkt insgesamt immer noch ziemlich theorielastig 
und erscheint als Sammlung vieler Begriffe/Kompetenzen, wobei 
die Kompatibilität zu Teil 1 nicht ganz gegeben ist (Was bedeutet 
«sachlich generisch»? Weshalb braucht man die Ergänzung «perso-
nal»?). Die Zuweisung zu den Bildungszielen ist teilweise etwas 
willkürlich (weshalb «Arbeitstechniken zur Informationssuche und 
Ressourcennutzung» nicht auch für die vertiefte Gesellschaftsreife 

essentiell sind, ist z.B. nicht ersichtlich). Gut ist die Auslagerung 
der Definitionen in einen Anhang.

Die Tabelle mit den überfachlichen Kompetenzen müsste noch 
ansprechender und lesbarer gestaltet werden. Es könnte auch über-
legt werden, eine Übersicht mit der Umsetzung in den einzelnen 
Fächern aufzunehmen, wodurch das Aufführen der überfachlichen 
Kompetenzen in den einzelnen Fachrahmenlehrplänen entfallen 
könnte.

IV. BfKfAS [Basale fachliche Kompetenzen für die All-
gemeine Studierfähigkeit]:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Insgesamt ist die neue Fassung gegenüber der bisherigen Fassung 
(im Anhang des RLP 1994) deutlich konkreter und daher auch 
besser verständlich. Einzelheiten (hauptsächlich bei Mathematik) 
sollten noch verbessert werden.

Es gibt noch andere BfKfAS als nur solche in der Unterrichts-
sprache und in Mathematik (vgl. oben zum Teil 1). Hier sollte 
unter IV.1 zumindest darauf hingewiesen werden.

Die Auswirkungen von KI (generative Textproduktion) sollten 
bei BfKfAS in der Unterrichtssprache berücksichtigt werden, in-
dem einerseits die Selbstwirksamkeit stärker betont wird und 
andererseits die Anwendung von KI beim Kompetenzerwerb the-
matisiert wird.

V. Wissenschaftspropädeutik:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden
Begründung und Bemerkungen:
Der Abschnitt ist insgesamt gut gelungen. Er ist verständlich, nach-
vollziehbar und hat eine passende Länge.

Es fehlen jedoch noch Aussagen zur Wissenspropädeutik, zum 
Critical thinking und zur Theory of knowledge.

VI. BNE [Bildung für eine Nachhaltige Entwicklung]:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Gegenüber der ersten Version sind in diesem Abschnitt grosse 
Fortschritte zu beobachten, so insbesondere durch den Verzicht auf 
unrealistische Vorgaben und den Wechsel zu realistischen Empfeh-
lungen. Gut ist die Verortung der «Hauptverantwortung» bei 
einem Fach, wodurch nicht nur eine adäquate Qualifikation der 
Lehrpersonen sichergestellt ist, sondern auch genügend Verbind-

Rahmenlehrplan 	 WEGM

Teil 2

Gesamter Teil:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen: 
Der VSG hat mit Genugtuung davon Kenntnis genommen, dass viele seiner Anregungen und Kritikpunkte bei der Überarbeitung dieses 
Teils berücksichtigt wurden. Insbesondere der Verzicht auf allzu einengende Vorgaben dürfte nicht nur die Akzeptanz der Vorschläge er-
höhen, sondern durch den dadurch verfügbaren Spielraum zu guten Umsetzungen in den Kantonen führen, welche Rücksicht auf kan-
tonale Spezifitäten nehmen können. Die vorhandenen Empfehlungen («Handreichungen») dürften die Umsetzung der transversalen 
Themen erleichtern und trotz des erwähnten Spielraums dazu führen, dass viele Kantone auch in der Konkretisierung miteinander 
übereinstimmen werden.

Die Abschnitte I (Einleitung) und III (überfachliche Kompetenzen) sind anspruchsvoll zu lesen. Aus unserer Sicht müsste man sie un-
bedingt so umformulieren, dass sie auch für ein Nicht-Fachpublikum genug leicht verständlich sind.
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lichkeit bei der Umsetzung geschaffen wird. Ebenso ist der Vor-
schlag, BNE nicht nur im eigentlichen Unterricht, sondern in der 
Schulkultur insgesamt zu verankern, unbedingt zu unterstützen.

Die ethische Komponente der BNE müsste allerdings noch ge-
bührend berücksichtigt werden.

VII. PB [Politische Bildung]:
Gesamteinschätzung: eher nicht einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Inhaltlich ist der VSG mit den Vorschlägen durchaus einverstanden. 
Er hält es aber in Analogie zur BNE für notwendig, dass die 
Hauptverantwortung für PB ebenfalls bei einem Fach verortet 
werden muss, um die Qualifikation der Lehrpersonen sicherzu-
stellen und eine genügend hohe Verbindlichkeit bei der Um-
setzung zu schaffen. Im Fall der PB bietet sich dafür das Fach Ge-
schichte an, wofür in 2.2 ausreichend Begründungen gegeben 
werden. Innerhalb des RLP wird denn auch nicht ohne Grund auf 
S. 42 gesagt: «Die Leitfächer sind das Fach Geografie für Bildung 
für nachhaltige Entwicklung und das Fach Geschichte für die 
Politische Bildung.» Und die Grundlagen der Politischen Bildung 
sind im F-RLP Geschichte klar ausgewiesen.

VIII. Digitalität:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Der VSG bescheinigt auch diesem Abschnitt eine Verbesserung 
gegenüber der letzten Fassung. Er ist froh darüber, dass KI nun 
auch erwähnt ist.

Beim Umgang mit Daten und Informationen sollte der Aspekt 
der Bewertung und kritische Beurteilung noch stärker hervor-
gehoben werden oder sogar als eigener Punkt erscheinen. Gerade 
durch die KI dürfte die Menge an Daten und damit verbunden 
auch an falschen Daten (fake news, Verschwörungstheorien, usw.) 
massiv zunehmen. Umso wichtiger ist es, dass die Schüler:innen 
fachbezogen und fachübergreifend lernen, wie sie die Qualität der 
Daten beurteilen und überprüfen können.

Teil 3 (Fachrahmenlehrpläne – nur überfachliche 
Fachrahmenlehrpläne)

Einleitung:
Gesamteinschätzung: einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Die Einleitung begründet die unterschiedliche Regelungsdichte 
der verschiedenen Fachrahmenlehrpläne und deren Aufbau.

Maturitätsarbeit:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden
Begründung und Bemerkungen:
Der Vorschlag berücksichtigt weitgehend die grosse Breite mög-
licher Arbeiten und gibt verbindliche (überfachliche) Kompeten-
zen vor, ohne den Spielraum der Kantone und Schulen bei der 
Umsetzung unnötig einzuengen. Gerade vor dem Hintergrund 
der künstlichen Intelligenz ist die Erwähnung der Redlichkeit und 
die Festlegung spezifischer Kompetenzen für die Präsentation gut 
und wichtig.

Für die definitive Fassung sind nur ein paar wenige An-
passungen notwendig.

WEGM	 Rahmenlehrplan

Rahmenvorgaben für das Schwerpunktfach:
Gesamteinschätzung: eher nicht einverstanden
Begründung und Bemerkungen:
Aus der Sicht des VSG reichen die Vorgaben nicht aus, um wirk-
lich vergleichbare Anforderungen an die Schwerpunktfächer zu 
schaffen. In der vorhandenen Zeit kann aber wohl keine Lösung 
gefunden werden. Wir schlagen daher vor, diese Diskussion zu 
einem späteren Zeitpunkt mit der notwendigen Sorgfalt im 
Forum zu führen.

Rahmenvorgaben für das Ergänzungsfach:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Die Bedingungen («didaktischen Ausrichtungen») an mögliche Er-
gänzungsfächer sollten weniger abschliessend sein, um Weiter-
entwicklungen (im Rahmen der Definition des Ergänzungsfachs 
gemäss MAR/MAV) zu ermöglichen, ohne den RLP ändern zu 
müssen.

Vergleich eng verwandter Fachrahmenlehrpläne:
Unterrichtssprache (D/F/IT):
Die Fachrahmenlehrpläne der drei Unterrichtssprachen unter-
scheiden sich voneinander. Es ist zu überprüfen, ob dafür ganz 
unterschiedliche Wissenschaftstraditionen an den Hochschulen 
und Unterrichtstraditionen an der Schule verantwortlich sind. Zu-
mindest eine stärkere formale Harmonisierung ist zu erwägen. 

Zudem fehlt aus Sicht des VSG ein F-RLP Rätoromanisch, ob-
wohl gemäss MAR auch diese Sprache als Unterrichtssprache 
möglich ist.

Moderne Fremdsprachen (D/F/IT/E):
Die teilweise grossen Unterschiede zwischen den Fachrahmen-
lehrplänen (Beiträge zu den überfachlichen Kompetenzen, Bei-
träge zu den BfKfAS in Unterrichtssprache und Mathematik, aber 
insbesondere bei den Lerngebieten und Fachkompetenzen) irri-
tieren stark. Bei allem Verständnis für unterschiedliche Fach-
traditionen und Prioritätensetzungen scheint diesbezüglich eine 
Harmonisierung der vier Fachrahmenlehrpläne unumgänglich zu 
sein (vgl. den RLP der FMS, der sogar überhaupt nicht zwischen 
den Sprachen unterscheidet). Dazu gehört auch, dass in allen Fach-
rahmenlehrpläne das Sprachniveau gemäss GER klar ausgewiesen 
werden sollte (dieses muss aber nicht zwingend überall gleich sein).

Anhang

Literaturverzeichnis:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Es ist sämtliche zitierte Literatur aufzunehmen (dafür kann auf 
Fussnoten verzichtet werden). Das Verzeichnis ist zudem zu ver-
einheitlichen.

Abkürzungsverzeichnis:
Gesamteinschätzung: eher einverstanden

Begründung und Bemerkungen:
Gewisse Abkürzungen sind nicht einheitlich oder fehlen noch. 
Neben dem Abkürzungsverzeichnis wäre auch ein Glossar sehr 
hilfreich.

https://bit.ly/2FYzUdk
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Sprachliches

Insgesamt ist der vorliegende Text orthographisch und syntaktisch 
bis auf wenige Ausnahmen korrekt.

Der ganze Rahmenlehrplan muss noch redaktionell über-
arbeitet und sprachlich sowie begrifflich vereinheitlicht werden.

Zur Vereinheitlichung gehört auch die Verwendung einer gen-
derneutralen Sprache in alle drei Sprachversionen.

Hinweise an die Fach- und Kantonalverbände für die 
Anhörung

1.	  Inhalt der Fachrahmenlehrpläne:
a.	 Sind die Lerngebiete und die Kompetenzen relevant (in 

Bezug auf die Bildungsziele)?
b.	 Ist die Auswahl der Lerngebiete und der Kompetenzen sinn-

voll?
c.	 Sind die Zuordnungen im Fachrahmenlehrplan zu den 

transversalen Kompetenzen/Themen (z.B. BNE [Bildung 
für eine Nachhaltige Entwicklung], PB [Politische Bildung], 
Digitalität, Wissenschaftspropädeutik, überfachliche Kompe-
tenzen) (Teil 2) richtig und vollständig?

d.	 Ist der RLP vom Anspruchsniveau her mit den Voraus-
setzungen der Volksschule und mit den bisherigen Zeit-
gefässen umsetzbar (auch in Abhängigkeit der Sprach-
regionen mit ihren je unterschiedlichen Voraussetzungen)?

e.	 Hat der RLP eine richtige «Flughöhe» (d.h. maximal eine 
mittlere Regelungsdichte)?

f.	 Tipp zum Vorgehen: Man kann überprüfen, wo und wie der RLP 
in der vorliegenden Fassung zu Änderungen im kantonalen oder 
schullokalen Lehrplan führen wird, und sich dann überlegen, ob 
dies die richtigen Punkte sind.

2.	  Sprachliches:
a.	 Ist der RLP verständlich?
b.	 Sind die Sprachversionen untereinander kompatibel? Wir 

empfehlen ausdrücklich, die Versionen direkt miteinander zu ver-
gleichen. 

3.	  Lässt der Rahmenlehrplan genügend Spielraum für Kantone, 
Schulen und Lehrpersonen (mind. 25% der verfügbaren Zeit 
muss frei bleiben)? Grundidee: lieber weniger Kompetenzen ver-
mitteln, dafür werden diese von möglichst allen Schüler:innen erworben

4.	  Schnittstellen beachten:
a.	 Austausch mit der Volksschule: gleiche Terminologie, Über-

gang sicherstellen (soweit möglich)
b.	 Austausch mit den Hochschulen: inhaltliche Korrektheit, 

Relevanz aus Sicht der Hochschule, genügend und richtige 
Wissenschaftspropädeutik, sind die von der Hochschule er-
warteten überfachlichen Kompetenzen enthalten?

5.	  Auswirkungen der Künstlichen Intelligenz (KI) auf die zu 
erwerbenden Kompetenzen berücksichtigen:
a.	 Ist KI (nach heutigem Kenntnisstand) angemessen im RLP 

berücksichtigt?
b.	 Ändert sich der Erwerb bestimmter Kompetenzen?
c.	 Werden gewisse Kompetenzen durch KI obsolet (oder we-

niger wichtig)?

6.	  Zum Vorgehen:
a.	 Vergleich (mindestens verwandter) Fachrahmenlehrpläne
b.	 Überprüfung der Umsetzung der Forderungen aus der in-

ternen Konsultation
c.	 Konkrete Verbesserungsvorschläge einbringen

7.	  Spezifisch für die Unterrichtssprache und Mathematik:
a.	 Sind die BfKfAS adäquat formuliert und lassen sich diese 

neben den im Fachrahmenlehrplan erwähnten Lerngebieten 
und Fachkompetenzen im  gymnasialen Unterricht so ver-
mitteln, dass möglichst alle Schüler:innen in mindestens ge-
nügendem Mass darüber verfügen?

b.	 Sind die Beiträge der anderen Fächer an den Erwerb der 
BfKfAS sinnvoll und korrekt?

8.	  Spezifisch für Geographie:
a.	 Sind die Grundlagen der Bildung für eine nachhaltige Ent-

wicklung (BNE) korrekt im Fachrahmenlehrplan Geo-
graphie verankert?

b.	 Ergänzen die Beiträge der anderen Grundlagenfächer zu 
den BNE die Grundlagen sinnvoll und vollständig (allfällige 
Lücken oder Doppelspurigkeiten ausweisen)?

9.	  Spezifisch für Geschichte:
a.	 Sind die Grundlagen der Politischen Bildung (PB) korrekt 

im Fachrahmenlehrplan Geschichte verankert?
b.	 Ergänzen die Beiträge der anderen Grundlagenfächer zur 

PB die Grundlagen sinnvoll und vollständig (allfällige Lü-
cken oder Doppelspurigkeiten ausweisen)?

Forderungen des VSG

1.	 Umsetzung: Für die Erarbeitung der kantonalen und schuli-
schen Grundlagen (gesamte Schule und Fachschaft) sind ge-
nügend Zeit und Ressourcen einzuplanen, um eine echte 
Auseinandersetzung mit der Thematik sicherzustellen, um den 
Austausch zwischen den Lehrpersonen, den Fachschaften, 
Schulleitungen, Kantonen zu ermöglichen und um eine Mit-
wirkung aller interessierter Lehrpersonen zu gewährleisten.

2.	 Die Umsetzung und die Spielräume durch das neue MAR sol-
len dazu genutzt werden können, das Gymnasium anders zu 
gestalten (z.B. Stundentafeln mit weniger gleichzeitig unter-
richteten Fächern, Aufbrechen des 45-Minuten-Lektionen-
takts). Dies setzt die Beteiligung aller Akteure während des 
ganzen Prozesses voraus.

3.	Überarbeitung und Publikation aller Fachrahmenlehr-
pläne	�  
In einigen Fächern wurden im Projekt WEGM Rahmenlehr-
pläne erarbeitet, welche in der Anhörung nicht publiziert sind, 
z.B. Rahmenlehrpläne in den Schwerpunktfächern. Da diese 
als Anregung für künftige kantonale und schulische Lehrpläne 
dienen können, sind sie in eine Art «interne Konsultation» zu 
geben, damit mindestens Rückmeldungen aus Schulen und 
Hochschulen eingeholt, die Qualität der Dokumente verbessert 
und die Akzeptanz erhöht werden kann. Auf der Basis dieser 
Rückmeldungen ist noch im Rahmen des Projekts WEGM 
eine Überarbeitung der Vorschläge vorzusehen, bevor diese 
dann auf einer geeigneten Plattform publiziert werden. Zudem 
sind Prozesse für eine allfällige Überarbeitung und Erweiterung 
festzulegen.

Rahmenlehrplan 	 WEGM
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Förderung der Initiativen  
zur verstärkten Zusammenarbeit Hochschule –Gymnasium
Forderung der Kommission Gymnasium–Universität (KGU):

2. Forderungen der KGU

Aus Sicht der KGU sollten die guten Ansätze in einzelnen Kanto-
nen oder Regionen auf die gesamte Schweiz übertragen werden 
und mehr Verbindlichkeit erhalten. Sie fordert daher:
1.	 Es sind verbindliche Strukturen zu schaffen, welche den Aus-

tausch zwischen Hochschulen und Gymnasien sowie FMS 
sicherstellen, gerade auch in Kantonen ohne Hochschulen.

2.	 Darin sind Vertreter:innen der Hochschulen, Lehrpersonen der 
Gymnasien und FMS und auch Schüler:innen einzubeziehen.

3.	 Beim Aufbau dieser Strukturen kann das vorhandene Potenzial 
der bisherigen Projekte genutzt und von bestehenden guten Er-
fahrungen profitiert werden.

4.	 Brückenpersonen wie z.B. Fachdidaktiker:innen, welche an 
Schulen und Hochschulen arbeiten, sind in ihrer Tätigkeit zu 
unterstützen und in wichtiger Funktion in den Prozess einzu-
binden.

5.	 Die Hochschulen sollen Möglichkeiten schaffen, damit Lehr-
personen direkt Einblick in die Hochschule gewinnen können. 
Zudem sind im Rahmen von (fachlichen) Weiterbildungsver-
anstaltungen Kontakte mit dem Hochschulpersonal zu ver-
tiefen.

6.	 Ebenso sollen die Schulen den Vertreter:innen der Hoch-
schulen gezielt Möglichkeiten zu einer Mitwirkung schaffen, 
beispielsweise durch Einsitz in Aufsichtsgremien (Schul-
kommissionen, kantonale Maturitätskommissionen) und durch 
den Einsatz als Expert:innen bei der Abnahme von Maturitäts-
prüfungen.

7.	 Unterstützungsangebote durch Hochschulen beim Verfassen 
von Maturitätsarbeiten sollen konsequent weitergeführt und 
bei Bedarf ausgebaut werden.

8.	 Die Kantone sollen die regelmässige Rückkehr von Lehr-
personen an die Hochschule im Rahmen von Sabbaticals för-
dern.

9.	 Die Rahmenbedingungen sind so auszugestalten, dass die 
Unterrichtstätigkeit von Vertreter:innen der Hochschulen (z.B. 
des Mittelbaus) an Gymnasien und FMS attraktiv wird.

Übergang Gymnasium – Hochschule 	 KGU

1. Ausgangslage

In diversen Kantonen und an verschiedenen Hochschulen existieren heute schon erfolgreiche Projekte zur Verstärkung der Zusammen-
arbeit zwischen Hochschulen und Gymnasien. So gibt es beispielsweise in Zürich und angrenzenden Kantonen seit 2006 das Projekt 
HSGYM, in Fribourg die «Plattform Uni–Kollegien», im Kanton Bern die Kommission Gymnasium–Hochschule, und auch die EPFL 
sorgt im Rahmen von «Interface Gymnases–EPFL» für eine Verbindung mit den Gymnasiallehrpersonen. Daneben gibt es auch anders-
wo kleinere Projekte (z.B. Universität Neuchâtel), die teilweise von einzelnen Instituten oder Lehrstühlen aufgebaut und erfolgreich 
durchgeführt werden.

Weitere Informationen

https ://kgu.vsg-sspes.ch

https ://www.hsgym.ch

https ://www.unifr.ch/you-are/de/studien-
interessierte/uni-kollegien/

https ://www.epfl.ch/education/education-and-
science-outreach/fr/enseignants-du-secondaire/

https ://www.bkd.be.ch/de/start/themen/bildung-
im-kanton-bern/mittelschulen/kommissionen-
konferenzen-mittelschule/kommission-gymnasium-
hochschule-kgh.html

https://bit.ly/2FYzUdk
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Evidenzbasierte Analyse der Studienabbrüche und 
Studienwechsel
Forderung der Kommission Gymnasium–Universität (KGU)

1. Ausgangslage

2019 haben Bund und EDK das folgende strategische Ziel fest-
gelegt: Es sind Massnahmen definiert, die zur Reduktion der An-
zahl Studienabbrüche an den Universitäten beitragen.

Nationale und internationale Studien deuten darauf hin, dass 
das Risiko eines Studienabbruchs oder Studienwechsels von zahl-
reichen Faktoren abhängt. Unter Beibehaltung hoher Qualitäts-
anforderungen sollen möglichst viele Studierende zu einem 
erfolgreichen Regelabschluss gelangen und Studienabbrüche, wel-
che zu keinem Hochschuldiplom führen und insbesondere in 
einer späten Studienphase erfolgen, möglichst reduziert werden 
können. Die Massnahmen gegen Studienabbrüche zielen ins-
besondere auf den Übergang von den gymnasialen Maturitäts-
schulen zu den universitären Hochschulen. Sie betreffen die Stär-
kung der Studien- und Laufbahnberatung an den Gymnasien, die 
Zusammenarbeit der universitären Hochschulen mit den Gymna-
sien in Bezug auf die Studienwahl sowie die Beratung und Be-
treuung der Studierenden während und insbesondere zu Beginn 
des Studiums.

Im Bildungsbericht 2023 wird auf S. 243 bei den universitären 
Hochschulen für das Erreichen des Bachelors innert acht Jahren 
nach Studienbeginn eine Erfolgsquote von 85% ausgewiesen 
(76% an universitären Hochschulen, 9% an PH und FH), was als 
eher tief bezeichnet wird: «Gemessen an diesem Befund erlangt 
ein substanzieller Anteil der Universitätsstudierenden keinen 
universitären Abschluss.» Zu den ergriffenen Massnahmen wird 
bemerkt: «In den letzten Jahren wurden verschiedene Massnahmen 
ergriffen, etwa Mentoringprogramme, Coachings, Self-Assess-
ments, Vorbereitungskurse oder die Durchführung von In​forma​
tions​tagen, mit dem Ziel, den Studienerfolg zu erhöhen. Deren 
Wirksamkeit wurde in der Schweiz bisher jedoch nicht systema-
tisch untersucht oder aber die Befunde nicht veröffentlicht.»

Zudem werden auf mögliche Lösungen zur Reduktion der 
Studienabbrüche hingewiesen:
•	 Beispielsweise könnte eine Zielvereinbarung zur Einhaltung des 

empfohlenen Studienplans die Wahrscheinlichkeit eines erfolg-
reichen Abschlusses erhöhen (Studie aus Deutschland).

•	 Ebenso wird auf den positiven Effekt von Zulassungsprüfungen 
bzw. Einschränkungen hingewiesen, wobei die Daten allenfalls 
verzerrt werden, da in den meisten derartigen Fällen die Selek-
tion während des Studiums gegenüber anderen Fächern redu-
ziert ist.

Wichtig sind in diesem Zusammenhang auch Prädiktoren für den 
Studienerfolg. Der Bildungsbericht verweist diesbezüglich auf die 
schulische Vorbildung der Studierenden, die früheren Schul-
leistungen sowie die Leistungsbereitschaft (u.a. mit einer Studie 
aus dem Kanton AG, welche eine Korrelation zwischen guten 
Maturitätsnoten und der Studienerfolgswahrscheinlichkeit er-
weist). Wenn man laufende Studiendaten dazu nimmt, steigt die 
Prognosegenauigkeit mit der Anzahl der absolvierten Semester an 
(von 75% bei Studienbeginn auf über 80% nach zwei Semestern).

2. Forderung der KGU:

Aus Sicht der KGU fehlen für weitergehende Aussagen und für 
die Definition passgenauer Massnahmen noch wichtige Daten. 
Dabei handelt es sich nicht nur um die bereits im Bildungsbericht 
konstatierten Erkenntnislücken, sondern insbesondere auch um 
eine quantitative und qualitative Auswertung der Gründe, welche 
zu einem Studienabbruch oder -wechsel führen. Sie fordert daher 
die Durchführung einer evidenzbasierten Analyse der Studien-
abbrüche und -wechsel unter Berücksichtigung folgender Punkte:
1.	 Differenzierung der Abbrüche (Ausschlüsse, Studienwechsel, 

Abbruch aus persönlichen Gründen, Zeitpunkt des Abbruchs)
2.	 Untersuchung der Gründe
3.	 Untersuchung zur Wirksamkeit der ergriffenen Massnahmen
4.	 Untersuchung an allen drei Hochschultypen (UH, PH, FH)
Die KGU ist überzeugt, dass sich dadurch künftig an den vor-
bereitenden Schulen (Gymnasien und Fachmittelschulen) und an 
den Hochschulen selbst Massnahmen ableiten lassen, welche ge-
zielt zu einer Reduktion der Studienabbrüche und -wechsel bei-
tragen. Damit können die verfügbaren Mittel effizienter eingesetzt 
und ein wesentlicher Beitrag zu geradlinigeren Studienverläufen 
sowie weniger Misserfolgserlebnissen bei den Studierenden ge-
leistet werden. Ausserdem dürfte ein vertiefteres Verständnis für die 
Gründe der Studienabbrüche und -wechsel dabei helfen, positive 
Aspekte der Neu- bzw. Umorientierung herauszuarbeiten und bei 
der Bewertung der Problematik ebenfalls zu berücksichtigen.

KGU	 Übergang Gymnasium – Hochschule
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Übergang Gymnasium – Hochschule	 Kompetenzen in Mathematik

Die Crux der Mathematik  
am Übergang Gymnasium–Hochschule
Eine stufenübergreifende Sicht auf Probleme und Handlungsansätze

Die Diskussion zu den Mathematik-
kompetenzen beim Übergang in die 
Hochschule ist nicht neu. «Da ist noch 
Luft nach oben!», tönt es seit vielen Jahren 
aus den Maturitätsschulen und Uni-
versitäten. Obwohl aufschlussreiche Stu-
dien diverse Verbesserungen an der Naht-
stelle Gymnasium – Universität initiiert 
haben (z.B. Eberle et al., 2014), sind die 
Klagen über die sogenannte «Mathmisere» 
nicht verstummt. Mit dem Ziel, die 
Herausforderungen und Probleme stufen-
übergreifend zu beleuchten, hat die Päda-
gogische Hochschule Bern zwei qualitative 
und eine quantitative Studie zum Engage-
ment und den Leistungen der Lernenden 
in Mathematik durchgeführt. Befragt wur-
den Mathematiklehrpersonen an Maturi-
tätsschulen (Weich et al., 2019), Dozierende 
und Studierende naturwissenschaftlicher 
Studiengänge (Weich et al., 2023) sowie 
über tausend Gymnasiast:innen (vgl. Studie 
MEGY).
In der Zusammenschau kristallisieren sich 
vier Problem- und Handlungsfelder heraus.

Miriam Weich
Dr. rer. soc., Leitung und Mitarbeit in Forschungs-
projekten zum Thema Schul- und Ausbildungs-
erfolg, Dozentin am Institut Sekundarstufe II der 
PHBern, Dozentin am Hector-Institut für Empiri-
sche Bildungsforschung der Universität Tübin-
gen. Kontakt: miriam.weich@phbern.ch

Barbara E. Stalder
Prof. Dr., Bereichsleiterin Erziehungs- und Sozial-
wissenschaften am Institut Sekundarstufe II der 
PHBern, Leiterin mehrerer Forschungsprojekte 
zum Thema Schul- und Ausbildungserfolg, Ler-
nen und Laufbahnentwicklung im Jugendalter. 
Kontakt: barbara.stalder@phbern.ch

Franziska Templer
Dr. phil., Dozentin Erziehungs- und Sozial-
wissenschaften am Institut Sekundarstufe II 
der PHBern, Mitarbeit in Forschungsprojekten 
zum Thema Schul- und Ausbildungserfolg sowie 
Entwicklung über die Lebensspanne. Kontakt: 
franziska.templer@phbern.ch  

Studien
«MEGY – Mit Erfolg durchs Gymnasium». 
Eine Längsschnittbefragung 2017–2021 
von Schüler :innen an gymnasialen Maturi-
tätsschulen im Kanton Bern über Enga-
gement und Leistungen in Mathematik, 
Deutsch und Französisch. 

https://www.phbern.ch/megy

vgl. GH 1/2020, S. 6ff.

«MEGY-M». Eine Mixed-Method Studie im 
Jahr 2019 bei Mathematiklehrpersonen und 
Schüler :innen an gymnasialen Maturitäts-
schulen über Engagement und Leistungen 
in Mathematik. 

https ://doi.org/10.5281/ 
zenodo.3581988

«Erfolgreich übergetreten?» Eine Befragung 
von Dozierenden und Studierenden im Jahr 
2021 über Engagement und Leistungen 
in Mathematik in naturwissenschaftlichen 
Studiengängen. 

https ://doi.org/10.5281/ 
zenodo.7782554

1. Engagement von Schüler:innen und 
Studierenden 

Die Wahrnehmungen von Lehrpersonen 
und Hochschuldozierenden zeichnen ein 
einheitliches Bild: Die meisten Schüler:in-
nen und Studierenden würden sich zwar in 
Mathematik anstrengen und mehr arbeiten 
als in anderen Fächern. Das Problem sei 
aber, dass viele dabei oberflächlich vor-
gingen und nicht versuchten, den Stoff  
zu verstehen, sondern schlicht «durch-
kommen» wollten. Zudem sei die Aus-
einandersetzung mit mathematischen 
Fragestellungen für Schüler:innen oft mit 
negativen Emotionen verbunden, sie fän-
den diese langweilig oder sogar angstaus-
lösend. Die Interviews mit den Studieren-
den stützen diese Wahrnehmung. Aus der 
Schüler:innenbefragung zeigt sich, dass das 
Engagement ein wichtiger Hebel für den 
Kompetenzerwerb ist. Zudem unter-
streichen die Ergebnisse, dass das Engage-
ment in Mathematik ein sehr fachspezi-
fisches ist – insbesondere in Bezug auf 
seine emotionale Dimension (Weich et al., 
2023). 

Im Unterricht bzw. in der Lehre sollte 
deshalb besonders darauf geachtet werden, 
dass Lernende die Mathematik emotional 
positiv erfahren. Dies gelingt, wenn sie in 
ihrem Lernprozess gut begleitet werden, 
sich wertgeschätzt fühlen, ein gutes Lern-
klima erleben und durch Erfolgserlebnisse 
bestärkt werden. 

2. Selbstwirksamkeitsüberzeugungen 
von Lehrpersonen und 
Hochschuldozierenden 

Lehrpersonen und Hochschuldozierenden 
ist es ein Anliegen, den Mathematikunter-
richt bzw. die mathematikzentrierte Lehre 
lernförderlich und motivierend zu ge-
stalten. Trotzdem bezweifeln viele, dass sie 
das Engagement der Lernenden nachhaltig 
beeinflussen können. Die Lehrpersonen 
weisen u.a. darauf hin, dass ihre Argu-
mente, warum Mathematik in vielen 
Studiengängen gebraucht werde, bei den 
zukünftigen Maturand:innen kaum Gehör 
fänden. Ausserdem seien die Schüler:innen 
schon von früheren Schulerfahrungen in 

https://bit.ly/2FYzUdk
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Mathematik geprägt und Lücken liessen 
sich im Nachhinein nur noch schwer 
schliessen, zumal nicht jedermann ein ma-
thematisches Talent sei. Die Dozierenden 
an der Universität argumentieren ähnlich 
und verweisen auf negative Lerner-
fahrungen an den Maturitätsschulen, die 
kaum mehr korrigierbar seien. Die Aus-
sagen der Studierenden relativieren dieses 
Bild aber. Ihrer Ansicht nach spielen Lehr-
personen und Hochschuldozierende eine 
entscheidende Rolle – im positiven wie im 
negativen Sinn. Im besten Fall tragen sie 
dazu bei, dass auch unsichere und dis-
engagierte Schüler:innen und Studienan-
fänger:innen Freude an der Mathematik 
bekommen und sich vertiefter mit 
mathematikspezifischen Fragen aus-
einandersetzen. Kollegiale Hospitationen 
und Weiterbildungen im Bereich der schü-
ler- und studierendenorientierten Lehre 
könnten helfen, Lehrpersonen und Dozie-
renden mehr Sicherheit in ihrer Wirksam-
keit zu geben. 

3. Austausch zwischen Lehrpersonen 
und Hochschuldozierenden

Obgleich seit Jahren für einen intensiveren 
Dialog zwischen Maturitätsschulen und 
Universitäten plädiert wird und dafür ver-
schiedene Gefässe geschaffen wurden, 
scheint der Austausch zwischen Lehr-
personen und Hochschuldozierenden noch 
ungenügend – abgesehen von Einzel-
initiativen und Maturaexpertentätigkeiten 
der Dozierenden. Aus den Interviews lässt 
sich schliessen, dass Hochschuldozierenden 
mit den im MAR festgehaltenen basalen 
fachlichen Kompetenzen und den gymna-
sialen Lehrplänen wenig vertraut sind und 
dass nur wenige Lehrpersonen die Inhalte 

mathematikzentrierter Vorlesungen genau 
kennen. Dies führt zu unterschiedlichen 
Erwartungen, welche Mathematik-
kompetenzen beim Eintritt in die Uni-
versität verfügbar sein müssen. Die Hoch-
schuldozierenden sprechen sich deshalb 
mit Nachdruck für einen intensiveren Aus-
tausch aus. Wie dieser aussehen könnte, hat 
auch der VSG dargelegt.

Die Anregungen der Befragten decken sich 
mit vielen dieser Vorschläge und unter-
streichen die Dringlichkeit der Umsetzung.

4. Studienwahl der Schüler:innen

Viele Gymnasiast:innen setzen sich erst 
spät mit der Frage auseinander, was sie 
nach der Matur studieren wollen. Die 
Daten zeigen, dass die meisten erst etwa 
ein bis eineinhalb Jahre vor der Matura be-
ginnen, sich aktiv über verschiedene 
Studiengänge zu informieren. Ein Jahr vor 
der Matura hat sich erst ein Fünftel für 
eine Studienrichtung entschieden – knapp 
40% sind noch völlig unentschieden, selbst 
zwei Monate vor der Matura sind dies 
noch 26% (Abbildung 1). Bezeichnend ist, 
dass sich kurz vor der Matura nur 44% gut 
informiert fühlen. Von den tatsächlichen 
Anforderungen in Mathematik waren die 
interviewten Studierenden dann auch 
überrascht. 

Da sich die Schüler:innen so spät mit 
der Studienwahl auseinandersetzen, schei-
nen sie für Argumente, dass man Mathe-

Kompetenzen in Mathematik	 Übergang Gymnasium – Hochschule

matik «später braucht», tatsächlich lange 
Zeit nicht zugänglich zu sein. Dies be-
klagten auch die Mathematiklehrpersonen. 
Es ist also wichtig, nicht nur auf die Nütz-
lichkeit der Mathematik für viele Studien-
gänge hinzuweisen, sondern, wie oben  
gezeigt, vor allem die positiven Lerner-
fahrungen im Fach Mathematik zu stärken. 
Im letzten Jahr vor der Matura könnten  
zudem gemeinsame wissenschaftspro-
pädeutische Aktivitäten von Maturitäts-
schulen und Universitäten intensiviert 
werden. Die Studierenden sprechen sich 
hier vor allem für Aktivitäten an den Uni-
versitäten aus, um frühzeitig Hochschulluft 
schnuppern zu können, wie z.B. Probevor-
lesungen und Laborbesuche. Hierzu sind 
auch Mentoring-Programme für 
Schüler:innen durch Studierende denkbar, 
wie andere Hochschulen es bereits prakti-
zieren.

Insgesamt zeigen die Studien der 
PHBern, dass die Problemwahrnehmungen 
von Mathematiklehrpersonen und 
Mathematikdozierenden sehr ähnlich sind. 
Dies bietet grosse Chancen, die Heraus-
forderungen gemeinsam anzugehen und 
den Dialog zwischen Maturitätsschulen 
und Universitäten systematisch und noch 
intensiver als bisher auszubauen.

Anmerkungen : Angaben in Prozent. Quelle : MEGY, N = 1251-1430.

Hochschulisches Sabbatical von Lehr-
personen, Dozierendentätigkeiten von Lehr-
personen :

https ://www.vsg-sspes.ch/pu-
blikationen/uebergang-gymna-
sium-universitaet

Mentoringprogramme für Studierende
Zum Beispiel :

https ://www.tum.de/studium/
von-der-schule-zur-universitaet/
mentoring)
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Übergang Gymnasium – Hochschule	 Laufbahngestaltungskompetenzen

Studienwahl ist Berufswahl

Original-Ton aus der Beratung:
«Im obligatorischen Praktikum während der 
Gymnasialzeit konnte ich mit Berufsleuten 
sprechen und sie nach ihren Hintergründen 

fragen, wodurch ich Studiengänge kennenlernte 
und Berufsideen erhielt. 

Es hat mir die Sorgen vor dem Ungewissen 
nach Studienabschluss etwas genommen»

Laufbahngestaltung als dynamischer 
Prozess

Wann ist der «richtige» Zeitpunkt der Aus-
einandersetzung mit der Zukunft und 
wann derjenige sich zu entscheiden? Die 
aktive und systematische Fokussierung der 
Studien- und Berufswahl erfolgt er-
fahrungsgemäss recht heterogen. Da sich 
Wünsche, Prioritäten, Erfahrungen und 
Wissensstände ändern, ist eine wiederholte 
Auseinandersetzung mit dem Thema wich-
tig. Hirschi & Koen (2021) bezeichnen «ca-
reer self-management» als dynamischen 
Prozess und haben einen integrativen Rah-
men der beruflichen Selbstregulierung er-
stellt. Das Modell besteht aus Zielsetzung 
und -entwicklung, Informationssuche, Pla-
nung und Ausführung von Verhaltens-
weisen sowie Überwachung und Feed
backverarbeitung. Auf der Grundlage dieses 
Modells werden aktuell die Laufbahn
gestaltungskompetenzen (LGK) für die 
Schweiz entwickelt. Diese «Career  
managements skills» sind nationale 
Strategiengehen weit über die Schule  
hinaus.

Der Umgang mit Unsicherheiten stellt 
eine zentrale Herausforderung bei der 
Studienwahl dar. Der Alltag, die Digitalisie-
rung, das Tempo und die wirtschaftlichen 
Veränderungen erfordern eine hohe An-
passungsbereitschaft, Flexibilität und In
formiertheit. Dabei hilft es, die eigene Ent-
wicklung wiederkehrend zu hinterfragen 
und zu justieren. Eine gelingende Studien- 
und Berufswahl bedingt,  sich mit sich 
selbst und den Optionen auseinanderzuset
zen mit Blick auf heute und die Zukunft 
unter Einbezug von Trends und wirtschaft-
lichen Entwicklungen.

Dieses prozesshafte Arbeiten betrifft alle 
Übergänge und Entscheidungen in der 
Laufbahn und geht nach dem Gymnasium 
weiter: jedes Semester Veranstaltungen be-
legen, Vertiefung im Studienbereich, ein 
passendes Masterstudium (konsekutiv, spe-
zialisiert?), Jobsuche und Berufseinstieg. 
Oder es steht gar eine Justierung durch 

Weitere Informationen
Vereinigung der Fachleute für Beratung und 
Information im Mittel- und Hochschulbereich 
(AGAB) 

agab.ch

Kantonale Strategie der Schweizerischen 
Konferenz der Leiterinnen und Leiter der 
Studien-, Berufs- und Laufbahngestaltung 
(KBSB) 

edk.ch/de/themen/trans-
versal/bslb/kbsb

Studienberatung der Universität Basel

studienberatung.unibas.
ch/de/

Diana Abegglen
Vorstandsmitglied der AGAB/ASOU und von 
profunda-suisse, diplomierte Berufs-, Studien- 
und Laufbahnberaterin, arbeitet in der Studien-
beratung der Universität Basel. 
Zentrale Themen ihrer Arbeit mit Gymnasi-
ast:innen: Studien- / Berufswahlorientierung 
(Beratung und diverse Anlässe); mit Studie-
renden: Fachwechsel, Masterwahl oder Prakti-
kums-/Berufseinstiegsfragen, Lern- und/oder 
persönlichen Problemen. 
Nach dem Lizentiat (Master) in Psychologie der 
Uni Basel hat sie einen MAS in Career Coun-
seling and Human Resources Management der 
Uni BE/ZH/FR absolviert.

Aus dem Beratungsalltag

Den jungen Menschen stehen nach der 
Matura viele Wege offen. Sie müssen auf 
Optionen verzichten und Ideen beiseite-
legen. Dies ist in einer Welt, in der Vieles 
rasch zugänglich ist und Verzichten  
womöglich eine der grossen Heraus-
forderungen darstellt, nicht einfach. Zudem 
sind Informationen zwar in Hülle und 
Fülle vorhanden, aber das Herausfiltern des 
für die individuelle Situation Relevanten 
fällt nicht immer leicht. Viele Schüler:in-
nen hingegen suchen Sicherheiten und 
klare Wege. Diese (durchaus berechtigte) 
Frage kommt fast in jeder Beratung:  «Was 
kann ich denn damit machen, welche Be-
rufe gibt es?» Oft existiert nicht der eine, 
glasklare Weg, sondern es gibt eine Palette 
von Möglichkeiten. 

Eine einfache und rasche Studien- und 
Berufswahl auf Knopfdruck erscheint ver-
lockend, das Vorsichherschieben des The-
mas ebenfalls. Übergänge zu meistern be-
dingt eine neugierige, mutige Sicht nach 
vorne, eine proaktive Haltung und Kennt-
nis von Strategien zur Studien-/Berufs-
wahl. Die zentrale Kunst ist, die Unsicher-
heit beim Wählen und Entscheiden 
auszuhalten und gleichzeitig lustvoll die 
Bewegungsmöglichkeiten im Bildungs-/
Bolognasystem zu entdecken, sowie an-
hand von wirtschaftlichen Entwicklungen 
und Innovationen Zukunftsfelder und Be-
rufe zu kreieren. Denn wer weiss heute 
schon genau, was der Arbeitsmarkt in 5-10 
Jahren braucht? 

In der Beratung werden Optionen und 
Strategien erarbeitet, die auch für zu-
künftige Entscheidungsschritte nutzbar 
sind. Das Wissen um ein zugängliches 
Netzwerk und die wiederkehrende Be-
schäftigung mit dem Thema können all-
fälligen Überforderungen entgegenwirken. 
Es hilft, wenn mögliche Stolpersteine und 
Widerstände vorbesprochen und andere 
Sichtweisen einbezogen werden, ohne sich 
von anderen sagen zu lassen, was man denn 
nun tun soll. Das Umfeld und die Schule 
unterstützen ebenfalls mit Berufsein-
blicken, Erzählungen, Netzwerk oder An-
lässen.

https://bit.ly/2FYzUdk
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einen Studienfach- oder Hochschul-
wechsel an. All diese Entscheidungen be-
dingen eine aktive Herangehensweise, Re-
flexion und Diskussion. 

Laufbahngestaltungskompetenzen im 
neuen MAR

Erfreulicherweise ist das Thema der Be-
rufs-, Studien- und Laufbahnberatung 
sowie der Laufbahngestaltung neu verbind-
lich im MAR/MAV aufgenommen (vgl. 
Erläuterungstext zu Art. 31 MAR/MAV): 

Zudem müssen die Kantone ein kostenloses 
Angebot der Berufs-, Studien- und Laufbahn-

beratung (BSLB) zur Verfügung stellen, welches 
die Kompetenzen zur eigenen Laufbahn-

gestaltung fördern und die erfolgreiche Auf-
nahme des Hochschulstudiums und damit auch 

den Übergang zur Tertiärstufe erleichtern soll. 

Laufbahngestaltungskompetenzen (LGK) 
müssen für jedes Land eigens definiert 
werden, um die spezifischen Rahmen-
bedingungen zu berücksichtigen. Im Rah-
men der nationalen Strategie der Schwei-
zerischen Konferenz der Leiterinnen und 
Leiter der Studien-, Berufs- und Laufbahn-
gestaltung (KBSB) ist die Erarbeitung der 
Laufbahngestaltungskompetenzen aktuell 
für die Schweiz im Gange. 

Zwei Definitionen zur Illustration:
Das Europäische Netzwerk ELGPN 

(European Lifelong Guidance and Policy 
Network) spricht von Kompetenzen, die 
befähigen sollen, Bildungs- und Berufs-
informationen selbst zu sammeln, zu ana-
lysieren und in Beziehung zu setzen, Ent-
scheidungen und Übergänge selbst zu 
bestimmen und umzusetzen. In einem an-
dern EU-Projekt wird davon gesprochen, 
dass die Kompetenzen helfen sollen, eigene 
Kompetenzen zu identifizieren, Laufbahn-

ziele zu entwickeln und Massnahmen zu 
ergreifen, um die Laufbahn voranzutreiben 
(leaderproject, EU).

Grundsätzlich wird auf eine aktive und 
kontinuierliche Auseinandersetzung mit 
der eigenen Laufbahn wert gelegt. Die 
Frage nach der Zukunft soll nicht nur bei 
einem Übergang, Jobwechsel, bei einer 
Ausbildungs- oder Weiterbildungswahl ge-
stellt werden, sondern auch im Verlauf der 
Ausbildung und Berufstätigkeit mit Fragen 
wie zum Beispiel:

Wie sieht es in meinem Arbeitsgebiet in 
Zukunft aus, wohin geht die Branche, der 
Job? Was möchte ich? Welche Kompeten-
zen möchte ich erweitern, welche Interes-
sen verfolgen? Und wo und wie? Bei der 
Arbeit, im persönlichen Rahmen, im 
Hobbybereich, mit freiwilliger Mitarbeit?

Chancen des neuen Rahmenlehrplans

Wie können wir denn den Studien- und 
Berufswahlprozess gemeinsam gut gestalten? 

Die Laufbahngestaltungskompetenzen 
(LGK) eröffnen viele Chancen. Die 
Schüler:innen können sich bei, in und 
zwischen den Übergängen fragen: Bin ich 
motiviert, am richtigen Ort? Lerne ich 
gerne und richtig? Fehlt mir ein prakti-
scher Teil, Einblick? Welche Unter-
stützungsvarianten brauche ich? Habe ich 
genügend Strategien und ein zugängliches 
Netzwerk? Habe ich Zugang zu den rele-
vanten Informationsquellen? Wann be-
schäftige ich mich mit welchem Schritt? 
Entscheide ich selbst oder lasse ich mich 
treiben oder (zu stark) beeinflussen?

Die Einbettung der LGK im Rahmen-
lehrplan kann Chancengerechtigkeit för-
dern und das Rollenbewusstsein der 
Schüler:innen stärken. Einige LGK werden 
öfters gefordert sein, andere punktueller, 
z.B. im Falle von herausfordernden Über-
gängen oder Entscheidungen. Zudem kön-
nen LGK zur Förderung von überfach-
lichen Kompetenzen beitragen wie auch 
umgekehrt überfachliche Kompetezen 
LGK stärken können. 

Die Umsetzung des MAR/MAV und 
RLP ab 2024 ist Sache der Kantone und 
der Schulen. Es existieren im Themenfeld 

der Berufs-, Studien- und Laufbahn-
beratung (BSLB) bereits jetzt interessante 
und diverse Ansätze der Zusammenarbeit, 
auch mit Einbezug der Eltern, Medio-
theken und Ehemaligen, wie beispielsweise: 

Studienwahlparcours, Klassenstunden zu 
Themen wie «Strategie Praktikums-
bewerbung», «Wie entscheide ich gut?», 
«Alternativen zum Uni-Studium» oder 
Berufsabende (mit Eltern, Ehemaligen und 
den Studienberatungsstellen), Projekt-
woche «Berufswelten», Freifachkurs, Be-
ratungen in Schulhäusern, eine Toolbox 
mit Materialien für Lehrpersonen, «Uni für 
Eltern» etc. 

Den Fokus dennoch neu gemeinsam auf 
das Thema zu werfen, enthält aus unserer 
Sicht viel Potential für alle Beteiligten.

Laufbahngestaltungskompetenzen 	 Übergang Gymnasium – Hochschule

Wichtige Themen der Berufs-, 
Studien- und Laufbahngestaltung
Aus BSLB-Praxiserfahrung kann die 
Auseinandersetzung mit der eigenen 
Laufbahn folgende Aspekte stärken:
•	 Handlungsmöglichkeiten
•	 Selbstwirksamkeit
•	 Resilienz 
•	 Chancengerechtigkeit
•	 Interessenfokussierte Wahl einer spezi-

fischen Studienfachkombination und/
oder Miteinbezug der Mastermöglich-
keiten

•	 Studierfähigkeit
•	 Antizipieren von Stolpersteinen
•	 Motivation beim Lernen in Mittel- 

und Hochschule

Literatur
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career orientations and career self-manage-
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Erläuterungen zu MAR/MAV 
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Physik, Informatik oder Maschinenbau er-
fordern mathematisches Können und Wis-
sen, das darüber hinausgeht und daher 
nicht mehr zu den mathematischen 
Grundkompetenzen der allgemeinen 
Studierfähigkeit zählt.

Die bmKfaS setzen sich aus zwei Di-
mensionen zusammen (A-RLP 2016):
1.	 Die Dimension der basalen Themen:  

Die sog. «Themendimension» umfasst 
eine Liste von etablierten, schul-
mathematischen Lehrplaninhalten, so 
etwa: einfache Gleichungen (lineare, 
quadratische etc.), einfache Vektor-
operationen (Vektoraddition, Vektorsub-
traktion und Multiplikation mit einem 
Skalar), einfache Ableitungsregeln 
(Summen-, Faktor-, Produkt-, Quotien-
ten- und Kettenregel) etc. (A-RLP 
2016, Eberle et al. 2015, 68–70, 74)

2.	 Die Dimension der Adaptivität: Die sog. 
«Adaptivitätsdimension» gliedert sich in 
drei Ausprägungen (A-RLP 2016, Eber-
le et al. 2015, 58–61, 74f.):
a.	 den flexiblen resp. adaptiven Einsatz 

verschiedener mathematischer Ver-
fahren, (1)

b.	 die adaptive Verwendung ver-
schiedener mathematischer Dar-
stellungen sowie

c.	 die Herstellung von Zusammen
hängen zwischen verschiedenen ma-
thematischen Begriffen und Sätzen  

Die ersten beiden Ausprägungen verlangen 
also, dass Maturandinnen und Maturanden 
beim Lösen einer mathematischen Aufgabe 
über Handlungsalternativen verfügen, um 
das Verfahren und die Darstellungsform 
wählen zu können, die aufgabenadäquat 
sind, d.h. am besten zu den Merkmalen 
einer vorliegenden Aufgabe passen. Dies, 
um Aufgaben so effizient wie möglich 
lösen zu können.(2) 
Basale mathematische Kompetenzen für 
allgemeine Studierfähigkeit sind also keine 
neuen Unterrichtsinhalte. Über sie zu ver-
fügen bedeutet insbesondere, explizit be-
nannte Lehrplaninhalte (1. Dimension) 
nicht nur sicher – und korrekt – zu be-
herrschen, sondern auch flexibel bzw. ad-
aptiv (2. Dimension). Sie werden auch im 
kommenden, revidierten Rahmenlehrplan 
(voraussichtlich ab 2024) eine prominente 
Rolle spielen, sei es im Fach-Rahmenlehr-
plan für das Grundlagenfach Mathematik 
oder als eines von mehreren transversalen 
Themen (Projekt WEGM).

Basale mathematische Kompetenzen
– zur Umsetzung der EDK-Vorgaben in den Lehrplänen 

EDK-Vorgaben
In der Schweizer Bildungslandschaft be-
steht Konsens, dass die gymnasiale Maturi-
tät den prüfungsfreien Zugang zu den  
öffentlichen Schweizer Universitäten  
ermöglichen soll. Damit dies auch in Zu-
kunft so bleibt, hat die EDK im «Anhang 
zum Rahmenlehrplan für die Maturitäts-
schulen: Basale fachliche Kompetenzen für 
allgemeine Studierfähigkeit in Erstsprache 
und Mathematik» (A-RLP 2016) die-
jenigen mathematischen und erstsprach-
lichen Kompetenzen von Maturandinnen 
und Maturanden festgelegt, die für die  
allgemeine Studierfähigkeit grundlegend 
(«basal») sind. Sie gehen auf eine Studie von 
Eberle et al. (2015) zurück, in der die ma-
thematischen und erstsprachlichen An-
forderungen verschiedener Studienfächer 
an Studienanfängerinnen und -anfänger 
erhoben wurden. 

Basale mathematische Kompetenzen 
für allgemeine Studierfähigkeit
Für das Schulfach Mathematik umfassen 
die «basalen mathematischen Kompetenzen 
für allgemeine Studierfähigkeit» (kurz 
bmKfaS) dasjenige mathematischen Kön-
nen und Wissen, das von einer Vielzahl von 
Studiengängen (zum Beispiel Psychologie, 
Wirtschaftswissenschaften oder Geo-
graphie) in den ersten Semestern voraus-
gesetzt wird. Andere Studiengänge wie 

Christof Weber
Dr. phil., Dozent und Forschungsleiter für 
Mathematikdidaktik der Sekundarstufe II an 
der Pädagogischen Hochschule Luzern, ehe-
mals Gymnasiallehrer für Mathematik

(1)  Der Einfachheit halber werden die Be-
griffe «flexibel » und «adaptiv » hier synonym 
verwendet.
(2) Während «adaptiv » hier also ein Han-
deln (von Schülern) meint, das aufgaben-
angepasst ist, wird «adaptiv » andernorts 
auch im Sinne von «schülerangepasst » (von 
Lehrern) oder «nutzerangepasst » (von Lern-
software) verwendet.

Zum Stand der Umsetzung des A-RLP
Wie die EDK-Vorgabe der bmKfaS im 
Unterricht umgesetzt werden – wie also 
die Lehrpläne angepasst werden, was die 
entsprechenden Lernziele sind, wie ge-
eignete Aufgabenstellungen aussehen etc. –, 
bleibt jedoch wie bei früheren gymnasialen 
Lehrplanreformen den Kantonen, den 
Fachschaften und den Lehrpersonen über-
lassen. Entsprechend vage sind die Vor-
gaben im «Anhang zum Rahmenlehrplan» 
(A-RLP 2016) wie auch im neuen 
Rahmenlehrplan.

Einen ersten Überblick über den aktu-
ellen Stand der Umsetzung des A-RLP 
gibt die Umfrage des VSG bei seinen 
Kantonalverbänden (Hartmann 2023). Die 
Antworten aus 25 Kantonen zeigen, dass 
die Umsetzungsarbeiten Ende 2022 in fünf 
Kantonen abgeschlossen sind, in 15 Kanto-
nen noch laufen und in den restlichen fünf 
Kantonen erst geplant sind. Der Autor der 
Studie erklärt diese Tatsache wie folgt: 
«Hier dürfte die Aussicht auf den neuen 
Rahmenlehrplan die Umsetzung etwas ge-
bremst haben, damit man nicht durch eine 
allzu rasche Überarbeitung die Akzeptanz 
der Lehrpersonen verliert.» (Hartmann 
2023, 11). Auch hinsichtlich der Frage, wie 
sich die neuen Rahmenlehrplan-Vorgaben 
auf die aktuellen Lehrpläne auswirken, zeigt 
die Umfrage, dass sie sich – wenn über-
haupt – erst punktuell (Präambel, Lern-
ziele, Fachinhalte) niederschlagen. Ob und 
wie sich die Dimensionen der basalen The-
men und der Adaptivität in den Lehr-
plänen niederschlagen, wird in der Um-
frage des VSG nicht erfasst.

Diese Frage wird in der Studie von 
Huber (2023) näher untersucht. In dieser 
Studie wurden die kantonalen Lehrpläne 
bzw. die Lehrpläne der gymnasialen 
Maturitätsschulen nach basalen Themen 
(Stichwortsuche mit Hilfe eines Python-
Programms) sowie nach Hinweisen auf 
Adaptivität (manuell) durchsucht. Die Ana-
lyse der Lehrpläne von 143 gymnasialen 
Maturitätsschulen ergab im Wesentlichen 
folgende Ergebnisse.(3)

https://bit.ly/2FYzUdk
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(3) Es lagen die Lehrpläne von 143 der von 
der EDK anerkannten 154 staatlichen und 
privaten Gymnasien vor. In Kantonen mit 
nur einem (kantonalen) Lehrplan wurde 
jedem Gymnasium dieses Kantons der kan-
tonale Lehrplan zugeordnet.

1.	 Nennung basaler Themen: In den 
untersuchten Lehrplänen werden im 
Durchschnitt ca. 70% aller im A-RLP 
aufgeführten «basalen mathematischen 
Themen» (2016, 3) genannt. Dieser Wert 
ist vermutlich deshalb nicht besonders 
hoch, da Lehrplanformulierungen ten-
denziell eher knapp ausfallen: Die dort 
genannten Begriffe sind häufig Ober-
begriffe und implizieren weitere Be-
griffe, die dann nicht mehr genannt 
werden. 

Da ein Lehrplan durchaus basale mathema-
tische Themen aufführen kann, ohne sich 
jedoch explizit auf die bmKfaS und die 
Dimension der Adaptivität zu beziehen, 
sagen diese Zahlen nichts über die Um-
setzung des A-RLP aus. Daher wurden die 
Lehrpläne in einem zweiten Schritt nach 
Hinweisen auf die bmKfaS und ins-
besondere auf die Adaptivität durchsucht.
2.	 Bezug zum A-RLP und zu bmKfaS: In 

gut 60% der untersuchten Lehrpläne 
sind die Vorgaben des A-RLP (2016) 
nicht umgesetzt, und zwar aus drei 
Gründen: Entweder wurde der Lehr-
plan zuletzt vor 2016 überarbeitet, oder 
er nennt die Begriffe «Anhang zum 
Rahmenlehrplan», «basale mathemati-
sche Kompetenzen» etc. nicht oder er 
nennt sie zwar, aber es ist nicht erkenn-
bar, ob und wie er sie umsetzt. Dies 
deckt sich in der Tendenz mit dem Be-
fund der VSG-Befragung (Hartmann 
2023): Die Umsetzungsarbeiten sind 
derzeit in der Mehrheit der Kantone 
noch im Gange oder erst in Planung.
Immerhin vermerken knapp 30% aller 
untersuchten Lehrpläne bei der Auf-
listung der mathematischen Lehr
planinhalte, ob es sich um ein basales 
mathematisches Thema handelt. Erfreu
licherweise verweisen die meisten dieser 
Lehrpläne zudem auf eine, zwei oder 
alle drei Ausprägungen der Adaptivitäts-
dimension. Einige dieser Lehrpläne 
geben darüber hinaus im Anhang  
exemplarisch Aufgaben zur Förderung 
von bmKfaS (Kanton Fribourg, Kanton 
Tessin) bzw. zu deren Überprüfung 
(Kanton Bern) an. Dies weist darauf, 
dass Aufgabenbeispiele dabei helfen 
können, das nicht selbsterklärende,  
didaktische Konzept der Adaptivität zu 
verdeutlichen.

Damit stellt sich die Frage, wie curriculare 
Umsetzungen des A-RLP (2016) mit sei-
nen beiden Dimensionen der bmKfaS aus-
sehen könnten. Wie würde ein gymnasialer 
Lehrplan aussehen, der Lehrpersonen bei 
der Vermittlung des Bildungsziels der 
bmKfaS unterstützt?

Mögliche Lehrplan-Umsetzungen
Zwei rasch umzusetzende Möglichkeiten 
bestünden darin, in der bestehenden Auf-
listung von Lehrplan-Themen diejenigen 
zu kennzeichnen, die basal sind für all-
gemeine Studierfähigkeit (durch Kursiv-
setzung, Sternchen o.ä.) oder die bmKfaS 
aus dem A-RLP (2016) in einem zusätz-
lichen Kapitel oder Anhang aufzulisten. 
Während bei der ersten Möglichkeit die 
Adaptivitätsdimension – ein wesentlicher 
Bestandteil der bmKfaS – unter den Tisch 
fallen würde, besteht bei der zweiten 
Möglichkeit die Gefahr des Übersehens. 
Da es sich bei bmKfaS und Adaptivität um 
ein didaktisches Konzept handelt, mit dem 
noch nicht alle Lehrkräfte vertraut sein 
dürften, ist zu befürchten, dass diese «Um-
setzungen» kaum dazu beitragen würden, 
das Bildungsziel der bmKfaS zu erreichen.

Viel aufschlussreicher dürfte es sein, die 
bmKfaS – also die basalen Themen wie 
auch die Adaptivität – unmittelbar in die 
Lehrplan-Themen und -Formulierungen 
zu integrieren. Der gymnasiale Lehrplan 
des Kantons Solothurn (LP-SO 2019) bei-
spielsweise gliedert den Schulstoff in 
Jahrespläne (1. bis 4. Jahr). Die ent-
sprechenden mathematischen Teilgebiete 
und Lernziele sind in zwei Spalten an-
geordnet; jene Lernziele, die speziell auf 
die Entwicklung von bmKfaS abzielen, 
sind gekennzeichnet, einschliesslich der 
Angabe der jeweiligen Ausprägung von 
Adaptivität (a., b. oder c., siehe oben). Zwei 
Beispiele:
1.	 Im zweiten Jahr wird nach dem Teil-

gebiet «Lineare Funktionen» u.a. das 
folgende Lernziel aufgeführt: «[Die Ler-
nenden] stellen lineare Funktionen im 
zweidimensionalen Koordinatensystem 
grafisch dar (B, b)» (ebd., 298). Der Zu-
satz «B, b» zeigt an, dass es sich dabei um 
eine bmKfaS handelt, genauer: Das «B» 
weist darauf hin, dass «lineare Funktio-
nen» ein basales Thema ist, und das «b» 
weist darauf hin, dass die Verknüpfung 
und Koordination von Funktions-
gleichungen und Funktionsgraphen 
eine aufgabenangepasste, adaptive Ver-
wendung von mathematischen Dar-
stellungen erfordert (zweite Ausprägung 
von Adaptivität).

2.	 Im dritten Jahr wird nach dem Teil-
gebiet «Rechnen mit Logarithmen» u.a. 
das folgende Lernziel genannt: «[Die 
Lernenden] lösen Exponential-
gleichungen durch Exponentenver-
gleich und mit Hilfe von Logarithmen 
und passen dabei die Methode der zu 
lösenden Gleichung an (B, a)» (ebd., 
301). Hier zeigt der Zusatz „B, a“ an, 
dass es grundlegend für die allgemeine 
Studierfähigkeit ist, dass Maturandinnen 
und Maturanden Exponential-
gleichungen nicht nur sicher (und kor-
rekt) lösen, sondern auch, dass sie die 
verschiedenen Lösungsverfahren auf-
gabenangepasst einsetzen (erste Aus-
prägung von Adaptivität).

Blick in die Zukunft
Da die bmKfaS in den nächsten, revidier-
ten Rahmenlehrplan (ab 2024) integriert 
sein werden, ist davon auszugehen, dass in 
der Folge die Lehrpläne der gymnasialen 
Maturitätsschulen angepasst werden. Es 
wird interessant sein zu sehen, wie die in-
volvierten Gremien und Schulen diese 
EDK-Vorgaben in ihren schriftlichen Do-
kumenten umsetzen werden. Wichtiger 
wird jedoch sein, dass die Maturandinnen 
und Maturanden die für die allgemeine 
Studierfähigkeit grundlegenden Kompe-
tenzen erwerben, damit die gymnasiale 
Maturität auch in Zukunft einen prüfungs-
freien Zugang zu den öffentlichen Schwei-
zer Universitäten ermöglicht.

Basale Kompetenzen in Mathematik	 Übergang Gymnasium – Hochschule
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Bild- und Medienkompetenz als Bedingung für allgemeine 
Studierfähigkeit
Ein Vorstoss aus dem Fach «Bildnerisches Gestalten», ab 2024 «Bildende Kunst»

1. Einleitung

Wir begegnen heute online und offline einer unüberschaubaren Vielzahl an Bildern und 
Medien, anhand derer wir uns in einer zunehmend komplexeren Welt informieren, orien-
tieren, die uns unterhalten, unsere Aufmerksamkeit beanspruchen, uns manipulieren. Wir 
werden von Bildern und Medien adressiert, durch sie involviert, beeinflusst und gehen 
irgendwie (un)bewusst mit ihnen um – als Konsumierende, Rezipierende, Produzierende. 
Fragen wir nach einem «kompetenten» Umgang mit Bildern und Medien, begegnen wir 
in Bildungskontexten u.a. den Begriffen der «Bild- und Medienkompetenzen», auch «vi-
sual literacy» und «media literacy» (1). Der Begriff «literacy» (Lesefähigkeit) geht von einer 
«Alphabetisierung» aus, die nicht einfach «vorhanden» ist, sondern erlernt werden muss 
und kann (2). Dies bedeutet aber auch, dass Jugendliche (und Erwachsene) durch einen 
alltäglichen, womöglich intensiven Umgang mit Bildern und Medien nicht «automatisch» 
einen kompetenten, also differenzierten, bewussten, kritischen Umgang mit diesen er-
lernen. Daher ist unser Bildungssystem gefordert, beim Erlernen und Vertiefen von Bild- 
und Medienkompetenzen einen grundlegenden Beitrag zu leisten.

3. Definitionen

3.1. Bild und Bildkompetenzen – vi-
sual literacy
«Bild» ist im Sinne des «erweiterten Bild-
begriffs» zu verstehen, der sowohl zwei-
dimensionale, (un)bewegte Bilder (z.B. 
Malerei, Zeichnung, Grafik, Fotografie, 
Video, Animation) als auch drei-
dimensionale Bilder (z.B. Architektur, Plas-
tik, Installation, Performance, Mode-/
Produktdesign) und zudem äussere und in-
nere Bilder umfasst (vgl. LP21). Während 
im Englischen mit «visual literacy» die vi-
suelle Dimension betont wird, lässt sich 
«Bildkompetenz» nochmals erweitert den-
ken, indem z.B. taktile und auditive Aspek-
te einbezogen werden.

Bildkompetenz umfasst Fertigkeiten, Fähig-
keiten, Kenntnisse und Haltungen, die es 
Schüler:innen ermöglichen, sich in einer von 
Bildern geprägten Welt zu orientieren und dabei 
rezeptiv sowie produktiv einen bewussten, diffe-
renzierten Umgang mit Bildern zu pflegen. 

Beim Kommunizieren mit/in Bildern 
sind ästhetische, nicht-sprachliche Aspekte 
zentral. Bilder bergen insofern ihnen eige-
ne Wissensformen und Erkenntnispoten
ziale, die sprachlich nicht erfassbar sind. 
Daher gilt es beim Vermitteln und Fördern 
von Bildkompetenzen diese «Logik des 
Bildlichen» (3) zu berücksichtigen (z.B. 
Umgang mit Mehrdeutigkeit, subjektive 
sowie kulturelle Prägung ästhetischer Ge-
schmacks-/Werturteile, etc.).

Nadia Bader
Dr. phil. ist Jun.-Prof. für Kunst und ihre Didak-
tik und Co-Präsidentin des Verbands Schweizer 
Lehrer*innen Bildnerische Gestaltung, Bild und 
Kunst (LBG). 
Kontakt: nadia.bader@lbg-eav.ch

Dieser Text ist entstanden in Zusammen-
arbeit mit der Arbeitsgruppe des Fach-
rahmenlehrplans «Bildende Kunst » : A. 
Ostinelli, B. Fässler, G. Rey, N. Bader, dem 
Zentralvorstand des LBG und dem VSG-BG 
sowie der SGL-AG Kunst und Bild.

Weitere Informationen
(1) Verband Schweizer Lehrer*innen Bildne-
rische Gestaltung, Bild und Kunst (LBG)

https ://lbg-eav.ch/

(2) Fachverband Bildnerische Gestaltung 
(VSG-BG)

https ://lbg-eav.ch/de/netz-
werk/vsg-bg/

(3) Schweizerische Gesellschaft für Lehre-
rinnen- und Lehrerbildung, Arbeitsgruppe 
«Kunst und Bild » (SGL-AG Kunst und Bild)

https ://sgl-online.ch/portfo-
lio-items/kunst-und-bild/

2. Forderung

Während im schulischen Kontext in allen 
Fächern mit Bildern und Medien je unter-
schiedlich akzentuiert gearbeitet wird, wid-
men sich die Künste, insb. das Fach «Bil-
dende Kunst» dezidiert und explizit der 
Förderung von Bild- und Medien-
kompetenzen als zentralem fachlichen 
Bildungsziel. Daher hat die Arbeitsgruppe 
des Fachrahmenlehrplans «Bildende Kunst» 
in Absprache mit dem Verband Schweizer 
Lehrer:innen Bildnerische Gestaltung 
(LBG und VSG-BG) und der Arbeits-
gruppe Kunst und Bild der Schweizeri-
schen Gesellschaft für Bildungsforschung  
im Zuge der Weiterentwicklung der gym-
nasialen Maturität (WEGM) den Antrag 
gestellt, Bild- und Medienkompetenzen 
zukünftig als «basale fachliche Kompeten-
zen für allgemeine Studierfähigkeit» 
(BfKfAS) zu bezeichnen.
Im Folgenden werden Bild- und Medien-
kompetenzen grob definiert, um aufzu-
zeigen, weshalb sie für eine allgemeine 
Studierfähigkeit sowie eine zeitgemässe 
gymnasiale Allgemeinbildung unerlässlich 
sind.

https://bit.ly/2FYzUdk
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3.2. Medium und Medienkompeten­
zen – media literacy
«Medium» meint hier digitale und analoge 
Medien sowie Mischformen (Trans-
medialität), denn wir haben es oft mit 
digital-analogen Schnittstellen und kom-
plexen Wechselwirkungen zu tun, die eine 
klare Trennung verunmöglichen. Ein Me-
dium kann als ein «Dazwischen» definiert 
werden, das sich «nicht auf ein passives 
technisches Werkzeug, Gerät oder Instru-
ment für die intentional ausgerichtete 
Übertragung oder Verbreitung von Infor-
mation» reduzieren lässt (4). Vielmehr sind 
Medien aktiv beteiligt, da sie die «durch» 
sie vermittelten Informationen beein-
flussen und so Aussage und Wirkung ver-
ändern, worauf der Kommunikations-
theoretiker Marshall McLuhan schon 1964 
hingewiesen hat: «The medium is the mes-
sage».

Medienkompetenz bedeutet also, über eine 
blosse Anwendungslogik von Medien als 
«Tools» hinauszugelangen, für deren grund-
legende Einflussnahme auf die inhaltliche Ebene 
sensibilisiert zu sein und dies im eigenen Um-
gang rezeptiv sowie produktiv differenziert be-
rücksichtigen zu können.

4. Aktualität und Brisanz

Wenn wir z.B. Algorithmen als Medien 
betrachten, wird die weitreichende Be-
deutung einer Einflussnahme schnell deut-
lich: Eine Google-Bildersuche ergibt je 
nach Suchhistorie einzelner Nutzer:innen 
andere Ergebnisse. Auch werden bestimmte 
Ergebnisse generell priorisiert, während an-
dere ausgeblendet werden. Dies schränkt 
den Blick für die Fülle an möglichen Bil-
dern radikal ein. Suchergebnisse sind nicht 
«neutral» und beeinflussen tiefgreifend, wie 
wir Inhalte (z.B. Bilder) durch das Me-
dium «Google-Algorithmus» sehen. Dies 
enthält auch problematische normative 
Setzungen (z.B. Vorurteile, Dis-
kriminierung). So hat Google erst 2021 die 
Bildersuche zugunsten von mehr «Racially 
Diverse Results» justiert (vgl. Bloomberg). 
Aktuelle Entwicklungen von AI (artificial 
intelligence) zeigen, wie dringend zu prü-
fen und zu diskutieren ist, welche ethi-
schen, rechtlichen und gesellschaftlichen 
Konsequenzen mit bestimmten Formen al-
gorithmischer Einflussnahme zusammen-
hängen und wie wir damit umgehen kön-
nen/wollen/sollen.

Bildkompetenz 	 Übergang Gymnasiium – Hochschule

Literatur und Links
(1) Vgl. Wagner, E. / Schönau, D. (Hg.) 
(2016): Gemeinsamer Europäischer 
Referenzrahmen für Visual Literacy – 
Prototyp. Münster.
(2) Vgl. Mörsch, C. (2022) zu «Critical 
Diversity Literacy» [Zugriff: 21.08.2023].

https://diskrit-kubi.net/
glossar/

(3) Vgl. Hessler, M. / Mersch, D. (Hg.) 
(2009): Logik des Bildlichen. Zur Kritik 
der ikonischen Vernunft. Zürich.
(4) Vgl. Definition der wissenschaftlichen 
Sozietät Kunst, Medien, Bildung e.V., 
[Zugriff: 20.07.2023]. 

http://kunst-medien-bil-
dung.de/

(5) Zahn, M. (2020): Ästhetische Praxis 
als Kritik: Vom Aussetzen des Urteilens 
und der Erfindung neuer Wahrneh-
mungs-, Denk- und Handlungsmöglich-
keiten. In: Dander, V. / Bettinger, P. / 
Ferraro, E. / Leineweber, Ch. (Hg.): Di-
gitalisierung – Subjekt – Bildung. Kriti-
sche Betrachtung der digitalen Trans-
formation. Leverkusen-Opladen, S. 
213–233.
(6) Schnurr, A. (2021): Die bildende Seite 
der Ambiguität. Zum ästhetischen und 
demokratischen Bildungspotenzial 
mehrdeutiger Kunsterfahrung. In: 
Schnurr, A. / Dengel, S. / Hagenberg, J. / 
Kelch, L. (Hg.), Mehrdeutigkeit gestalten. 
Ambiguität und die Bildung demo-
kratischer Haltungen in Kunst und Päda-
gogik. Bielefeld, S. 27–53.

5. Fazit

Anhand der Ausführungen wird deutlich, 
warum Vorstellungen einer einfachen, kla-
ren Dechiffrierbarkeit (Entschlüsselung) 
von Bildern und Medien sowie eine blosse 
«Tool-Logik» und funktionale Aneignung 
zu kurz greifen. Ein «kompetenter» Um-
gang erfordert auch grundlegende Formen 
der Kritik und Kritikfähigkeit – und kann 
so zu einer demokratischen Bildung und 
«vertieften Gesellschaftsreife» (gemäss 
MAR) beitragen.

Die Förderung von Kritikfähigkeit muss 
neben einer sprachlogischen Ebene auch 
explizit ästhetische, bildliche, mediale Di-
mensionen berücksichtigen. Beispiele aus 
Kunst und Kultur, die «ästhetische Praxis 
als Kritik» (5) nutzen, können hier konkre-
te Anhaltspunkte bieten. Gerade mehr-
deutige Bild-/Kunsterfahrungen können 
Ambiguitätstoleranz fördern und so eine 
demokratische Bildung unterstützen (6). 
Die gestalterisch/künstlerisch praktische 
Auseinandersetzung mit Bildern und Me-
dien trägt wesentlich dazu bei, dass Jugend-
liche nicht nur mit Bestehendem differen-
ziert(er) umgehen, sondern auch eigene 
Bilder entwickeln (z.B. Imaginations-/ 
Darstellungskompetenzen, RLP «Bildende 
Kunst») und so Gesellschaft aktiv mitge-
stalten können.

«Bild- und Medienkompetenz » ©Nadia Bader
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Übergang Gymnasium – Hochschule	 Plattform zum individualisierten Üben und Überprüfen

Dominic Tedesco, Mathematiklehrer an 
der Kantonsschule Heerbrugg, setzt Lern-
navi vor allem in Form von selbst zu-
sammengestellten Lektionen ein, ins-
besondere um ein behandeltes Thema zu 
festigen. Dabei liefert Lernnavi eine detail-
lierte Rückmeldung zum Wissensstand der 
Schüler:innen, und die Lehrperson sieht 
auch, welchen Aufgabentyp die ganze Klas-
se gut gelöst hat und welche eben noch 
nicht.

Loris Rusch, Schüler an der Kantons-
schule Wil, setzt Lernnavi in beiden Fä-
chern recht regelmässig ein. Er schätzt 
dabei insbesondere, dass er bei Unklar-
heiten direkt im System auf die Theorie 
und die Kommentare zugreifen kann, ohne 
dass die Übungssession unterbrochen wer-
den muss. Er gibt zu bedenken, dass die 
Theorie in Lernnavi allein allerdings in 
manchen Fällen nicht ausreicht und dass er 
dann froh ist, bei seinen Lehrpersonen 
nachfragen zu können. Richtig begeistert 
ist Loris Rusch vom Umstand, dass er di-
rekt nach dem Lösen der Aufgaben eine 
Rückmeldung zu seinen Leistungen erhält. 
Gibt er im Gegensatz dazu seinen Lehr-
personen einen Text oder eine Aufgabe zur 
Kontrolle ab, kann es je nachdem ziemlich 
lange dauern, bis er eine Rückmeldung er-
hält.

Sowohl im Deutsch an der Kantons-
schule Wil wie auch der Mathematik an 
der Kantonsschule Heerbrugg wird Lern-
navi eingesetzt, um bei den SuS gewisse 
Grundkompetenzen zu sichern. In der Ma-
thematik müssen die SuS der Kantons-
schule Heerbrugg in ausgewählten 
Themenbereichen einen erfüllten «Level-
Check» der Stufe 5 vorweisen und im 
Deutsch an der Kantonsschule Wil be-
suchen SuS, welche in mehreren basalen 
Kompetenzen Mühe haben, einen Stütz-
kurs. Während 8 Wochen arbeiten die SuS 
jeweils eine Wochenlektion zusammen. Sie 
lösen in diesen Lektionen «Level-Checks», 

Lernnavi im Schulalltag
Individualisiertes Lernen mit Lernnavi

Lea Thalmann-Truniger, Deutschlehrerin 
an der Kantonsschule Wil, setzt Lernnavi 
sowohl im Regelklassenunterricht der ers-
ten beiden Klassen im Kurzzeitgymnasium 
als auch in einem Lernnavi-basierten 
Stützkurs ein. Die Stärken des Einsatzes in 
der Regelklasse sieht sie dabei im indivi-
dualisierten Unterricht. Im Modus «Level-
Check» können die Schüler:innen heraus-
finden, was sie bereits beherrschen und wo 
sie noch vertiefte Kompetenzen aufbauen 
müssen. Im Modus «Lernen» können sie 
dann ganz gezielt und intensiv das üben, 
was sie noch nicht so gut können.

informieren sich in der Theorie und ma-
chen anschliessend gezielt Übungen.

Sowohl die Deutschlehrerin wie auch 
der Mathematiklehrer sehen die Lehr-
person als wichtige Instanz beim Einsatz 
von Lernnavi. Für Dominic Tedesco ist 
Lernnavi ideal für den Einsatz im Modus 
«Lehren», da er beim Erstellen der so-
genannten «Lektionen» selbst entscheiden 
kann, welche Aufgaben in den Übungen 
vorkommen und welche er dann lieber 
rausstreicht. Seit einiger Zeit können die so 
erstellten Lektionen auch mit anderen 
Lehrpersonen geteilt werden. Für ein 
selbstständiges Arbeiten der SuS in den Be-
reichen «Lernen» und «Level-Check» fehlt 
ihm ein stärker ausgebauter Theorieteil 
sowie eine feinere Unterteilung der 
Themengebiete, damit die SuS nur die-
jenigen Aufgabentypen aus Themen-
gebieten vorgesetzt erhalten, welche im 
Unterricht behandelt wurden. An einer 
feinkörnigeren Unterteilung der Themen-
gebiete wird von den Entwicklern intensiv 
gearbeitet und sie wird in einem späteren 
Entwicklungsschritt für die Benutzer auf-
geschaltet.

Aus Sicht von Lea Thalmann-Truniger 
braucht es die Lehrperson, weil es einem 
Teil der SuS nicht gelingt den Transfer der 
in Lernnavi erarbeiteten Kompetenzen in 
ihr eigenes Schreiben zu machen und weil 
die Übungen oft zu Fragen führen, die 
wieder produktiv im Unterricht eingesetzt 
werden können. 

Sowohl im Fach Deutsch wie auch im 
Fach Mathematik könnte, nach Ansicht der 
beiden Lehrpersonen, Lernnavi auch in 
höheren Jahrgangsstufen eingesetzt werden. 
Für Mathematik wird bereits am Ausbau 
auf den Stoff des 3. und 4. Jahres des Kurz-
zeitgymnasiums gearbeitet und auch im 
Deutsch wächst der Aufgabenpool ständig 
an.

Die Plattform Lernnavi dient zum Erreichen 
und Überprüfen der basalen Kompetenzen 
für die allgemeine Studierfähigkeit in den 
Fächern Deutsch (Unterrichtssprache) und 
Mathematik. Sie steht den Lehrkräften auf 
der Sekundarstufe II im Gymnasium, aber 
auch in der FMS im Kanton St. Gallen und 
in weiteren Kantonen und Schulen, die sich 
daran beteiligen, zur Verfügung. Der Einsatz 
ist für die Lehrpersonen freiwillig.

Lernnavi wurde als Start-up von ehemaligen 
ETH-Studierenden gegründet und wird von 
ihnen weiterentwickelt.
Die Finanzierung erfolgt durch die Kantone 
St. Gallen und die beteiligten Schulen in an-
deren Kantonen.
Weitere Informationen finden Sie unter :

lernnavi.ch

Kontakt :
Barbara Bitzi (Projektleitung), Amt für Mittel-
schulen, Kanton St.Gallen 
barbara.bitzi@sg.ch

Der Übergang von der Sekundarstufe II zur Tertiärstufe und die Sicherung der allgemeinen Studierfähigkeit haben in den verschiedenen 
Kantonen ganz unterschiedliche Projekte ins Leben gerufen. Der Kanton St.Gallen hat mit Lernnavi ein Instrument zur Förderung eines 
Teils der basalen fachlichen Studierkompetenzen in Deutsch und Mathematik geschaffen. Dabei handelt es sich um ein digitales Lern-
fördersystem, welches mittels Algorithmen zur Zuweisung passgenauer Aufgaben (adaptives Lernen) und eines intelligenten Feedbacks 
ein hohes Mass an Individualisierung erreicht. Knapp zwei Jahre nach dem Go-live ist es an der Zeit, einen Blick in die Schulzimmer zu 
werfen, in welchen Lernnavi eingesetzt wird.

https://bit.ly/2FYzUdk
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Wissenschaftsphilosophische Grundlagen	 Künstliche Intelligenz

Wissenschaftlicher Hintergrund

Die philosophiewissenschaftliche Grund-
lage vermittelte der Referent Prof. Dr. Dr. 
Claus Beisbart, seit 2012 Extraordinarius 
für Wissenschaftsphilosophie an der Uni-
versität Bern. Für die Zuhörenden, zum 
Grossteil Philosophielehrpersonen und ei-
nige wenige Gymnasiallehrer:innen aus an-
deren Fächern, war es erst einmal wohl-
tuend, eine äusserst erhellende begriffliche 
und technische Einordnung zu KI-Algo-
rithmen zu erhalten. Claus Beisbart  
erklärte, wie computergenerierte Algo
rithmen, mechanische Verfahren zum 
Problemlösen, durch Machine Learning 
die Regeln ändern und Daten auf eine 
Weise extrapoliert werden, dass ihr genaues 
Verfahren von uns Menschen nicht mehr 
wirklich verstanden werden kann.

Das gegenwärtige Nichtverstehen bezüg-
lich des Verstehens und der Fähigkeiten 
dieser Algorithmen solle aber nicht mysti-
fiziert werden. «Theoretisch gibt es gute 
Möglichkeiten, KI-Algorithmen in ihrer 
Struktur zu durchdringen. Das dürfte eine 
Frage der Zeit sein.», lautete eine von  
Beisbarts Thesen. Eine grössere Heraus-
forderung sind Beisbart zufolge hingegen 
die ethischen Anforderungen, denen ein 
KI-Algorithmus eines Sprachmodells ge-
nügen müsse. Je nachdem, mit welchen 
Daten KI-Algorithmen trainiert werden, 
werden ethische Anforderungen (z.B. im 
Zusammenhang mit Rückfallwahrschein-
lichkeiten von weissen und schwarzen ver-
urteilten Straftäter:innen) verletzt. Krite-
rien für «faire Algorithmen» bedingen erst 
einmal eine gründliche philosophische 
Untersuchung zu «Fairness» und anderen, 
höchst vielschichtigen Moralbegriffen wie 
«ethisch vertretbar», «moralisch richtig» 
oder «Gerechtigkeit» Häufig stellen diese 
Kriterien aber nicht Philosoph:innen, son-
dern die Software-Entwickler:innen und 
Tech-Riesen selbst auf.

OpenAI und wissenschaftsphilosophische Grundlagen
Tagung des VSPM am 7. Juni 2023 im Freien Gymnasium Bern, anschliessend Diskussion zu «Anwendungs-

fragen im gymnasialen Unterricht»

Die im Rahmen des VSPM-Anlasses statt-
findende Gesprächsrunde brachte keine 
einheitliche Linie zum Vorschein. Hin-
gegen verband die Teilnehmer:innen das 
Interesse, das Phänomen OpenAI besser 
verstehen und gemeinsam über die Be-
deutung im gymnasialen Unterricht nach-
denken zu wollen. 

Verwendung von OpenAI im Unterricht

Die undurchsichtigen ethischen Richt-
linien waren zumindest indirekt auch ein 
Thema des anschliessenden Erfahrungsaus-
tauschs. Es wurde ein gewisses Unbehagen 
dahingehend geäussert, erstens, mit welcher 
epistemischen Naivität die Lernenden auf 
Chat GPT zurückgreifen, da sie die von 
Chat GPT gelieferten Inhalte oftmals nicht 
weiter auf ihren Wahrheitsgehalt unter-
suchen. Zweitens wird beobachtet, wie 
gross das Verführungspotential ist: Wie 
überzeugen wir als Lehrpersonen die Ler-
nenden in einem durchgetakteten, von 
Prüfungen und Leistungsnachweisen über-
ladenen Alltag, auch ohne Regulation 
eigene Überlegungen anzustellen, statt sich 
unreflektiert auf KI-Algorithmen zu stüt-
zen? Wie gestalten wir das Lernen neben 
und gegebenenfalls mit Chat GPT reizvoll?

Gemeinsames Nachdenken als 
Chance

Das gemeinsame Nachdenken über die 
Frage, wie wir den Wert unserer Arbeit als 
Pädagog:innen im Kontext zu OpenAI 
schärfen können, ist über die VSPM-Veran-
staltung hinaus auch eine Chance. Ein 
persönliches (intellektuelles) Bindungs-
angebot könnte zukünftig an Bedeutung 
gewinnen: Wir Lehrpersonen haben im 
Gegensatz zu Chat GPT das Vermögen, 
ernstgemeintes Interesse, Anteilnahme und 
kritische Würdigung beispielsweise in indi-
vidualisierten Kommentaren zu verkörpern. 
Die Interaktion mit einem physischen 
Gegenüber sowie der regelmässige dialogi-
sche Austausch nicht zuletzt bei Matura-
arbeiten, nicht nur, um Wissen zu prüfen, 
sondern um epistemische Aufrichtigkeit 
und Neugierde zu pflegen, sind wichtig. 
Der gymnasiale Unterricht und speziell der 
Philosophieunterricht dient einerseits als 
analoger Raum zur Entschleunigung, 
andererseits – womöglich sogar auch alter-
nierend – als Gefäss, um digitale Tools  
bewusst und fruchtbar einzusetzen. Die 
Veranstalterinnen und Anwesenden des 
Anlasses sehen im Philosophieunterricht 
die Stärke, in einer von KI-Algorithmen 
geprägten Lebenswelt intellektuelle Hal-
tungen zu fördern und fordern.

«Chat GPT ist an sich gesehen nicht in-
teressant; unsere Schüler:innen interes-
sieren sich halt dafür und benutzen es. 
Dabei bleibt die Herausforderung für die 
Philosophie seit den Anfängen dieselbe: 
Zu versichern, dass die Schüler:innen 
das, was sie sagen, auch denken.»
 
«Ich habe mit meinen Schüler:innen 
über Chat GPT sokratische Gespräche 
führen lassen. Damit sind neue philo-
sophische Anregungen möglich.» 

«Spielt es eine Rolle, ob Chat GPT im 
Spiel ist, wenn wir damit bessere Argu-
mente erstellen?»

Michelle Wüthrich
unterrichtet Philosophie und Geschichte am Kol-
legium St. Michael in Freiburg.
Sie ist Präsidentin des Verbands für Philoso-
phielehrer:innen an Mittelschulen (VSPM-SPES-
SIFS).
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Politische Neutralität

Die Entgegennahme löste weit über die 
Kantonsgrenzen Erstaunen und Unver­
ständnis aus, da diese als Misstrauensvotum 
gegenüber Schulleitungen, Lehrpersonen 
und der Mündigkeit der Schülerinnen und 
Schüler verstanden werden konnte. Denn 
gerade das Gymnasium ist eine gesellschaft­
lich bewährte Institution, in welcher freie 
Meinungsbildung gefördert, differenziertes 
Denken und kritische Diskurse zum All­
tagsgeschäft gehören, um die Entwicklung 
einer politischen Haltung zu ermöglichen 
und die Maturandinnen und Maturanden 
zur vertieften Gesellschaftsreife zu führen.

Trotz Unverständnis forderte der AMV 
(Lehrpersonen Mittelschulen Aargau) die 
Lehrpersonen zu Gelassenheit und zur 
Teilnahme an der Studie auf, um die Vor­
würfe zu entkräften. Die Resultate der 
Studie vom Mai 2023 (1) basieren auf 
Rückmeldungen von 2270 Schüler:innen 
(Rücklaufquote von 37.7%) und 493 
Lehrpersonen (58.4% der Lehrerschaft) 
und bestätigen unsere Haltung:
•	 Eine grosse Mehrheit der Schüler:innen  

geht gerne zur Schule und empfindet die 
Atmosphäre an ihrer Schule als positiv 
und nicht diskriminierend. Diese Mehr­
heit von 84% fühlt sich wohl dabei, die 
eigene Meinung im Unterricht einzu­
bringen.

•	 Die Lehrpersonen wie auch die Schü­
ler:innen nehmen politische Debatten 
als lehrreich und grundsätzlich aus­
geglichen wahr.

•	 16% der Schülerinnen und Schüler füh­
len sich gelegentlich benachteiligt. Dieses 
Empfinden ist am häufigsten auf die 
politische Einstellung, die Nationalität, 
die Religionszugehörigkeit oder die 
Sprache zurückzuführen.

•	 Benachteiligt in politischen Debatten 
fühlen sich vor allem sehr an Politik 
interessierte Jugendliche, welche sich 
eher im rechten Spektrum positionieren, 
über viel politisches Wissen verfügen 
und der Schule wenig Vertrauen ent­
gegenbringen.

Politische Neutralität am Gymnasium
SOTOMO-Studie zur Politischen Neutralität im Mittelschulunterricht im Kanton Aargau 

Im Januar 2022 forderte der Aargauer 
Grossrat Adrian Schoop die Überprüfung 
der «Politischen Neutralität» an Aargauer 
Mittelschulen. Das Postulat basierte auf 
einer Maturitätsarbeit an der Kantons­
schule Baden, welche zeigen wollte, dass 
«linke Mittelschullehrpersonen» Einfluss 
auf die politische Meinungsbildung der 
Gymnasiastinnen und Gymnasiasten aus­
üben. Die Aargauer Regierung nahm das 
Postulat im Juni 2022 entgegen und beauf­
tragte das Befragungsinstitut SOTOMO 
mit einer Untersuchung. Darauffolgende 
ähnliche Vorstösse in anderen Kantonen 
wurden aufgrund mangelnder Relevanz 
allesamt zurückgewiesen.

•	 Gemäss Studie liegen die Hauptursachen 
dafür vor allem am Gruppendruck, etwa 
durch negative Reaktionen aus dem 
Kreis der Mitschülerinnen und Mit­
schüler.

•	 Die politische Haltung der Lehr­
personen interessiert die Schülerschaft 
nur marginal. Den Jugendlichen ist viel­
mehr wichtig, dass sie fair und korrekt 
behandelt werden und ihnen die Schule 
Sicherheit und Wohlbefinden vermittelt, 
was gemäss der Studie in der Regel der 
Fall ist. 

Die Aargauer Mittelschulen erhalten dem­
zufolge gute Noten.  Die Studie bestätigt 
den wichtigen Beitrag der Mittelschulen 
zur Förderung von (politischer) Meinungs­
vielfalt und vertiefter Gesellschaftsreife. 
Zentral ist die Aufgabe der Lehrpersonen, 
im Unterricht auch Minderheiten zur 
Sprache kommen zu lassen und Druck 
durch Mitschüler:innen abzufedern. Die 
Schwierigkeit, als Lehrpersonen solche 
meist unterschwelligen Spannungen im 
Klassenverband zu spüren, ist bekannt. 
Auch vor diesem Hintergrund ist Unter­
richt vor Ort zentral, wo Lehrpersonen 
Ausgrenzung viel besser wahrnehmen und 
unterbinden können als beim Unterricht 
im digitalen Raum. Deshalb ist es für uns 
Lehrpersonen selbstverständlich – wie 
auch vom Bericht empfohlen – uns weiter­
hin für eine Lernatmosphäre einzu- 
setzen, welche allen Schüler:innen eine 
vertrauensvolle Basis für Meinungsäusse­
rungen – nicht nur politischer Art – bietet.

Der AMV wünscht sich, dass den Aar­
gauer Lehrpersonen und ihrer Professiona­
lität in Zukunft wieder mehr Vertrauen 
entgegengebracht wird und ähnliche poli­
tische Vorstösse ausbleiben. Die ent­
scheidenden Themen wie die Weiter­
entwicklung der gymnasialen Matur 
(WEGM), der Raum- oder Lehrpersonen­
mangel, die digitale Ablenkung oder KI-
Tools sind Herausforderung genug!

Andreas Meier, Dr. sc. nat. unterrichtet Biologie 
an der Kantonsschule Baden.
Er ist seit September 2023 Präsident des AMV 
(Lehrpersonen Mittelschule Aargau)

Kontakt: andreas.meier@a-m-v.ch

(1) Die Studie im Auftrag des Departe­
ments BKS «Umfrage über die politische 
Neutralität an den Aargauer Mittel­
schulen» des Befragungsinstituts SOTO­
MO ist abrufbar unter: 

www.ag.ch/bks/publika­
tionen

https://bit.ly/2FYzUdk
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Das Beste aus zwei Welten
Bist du eine abenteuerlustige Lehrperson und möchtest 

an einer Schweizerschule im Ausland arbeiten?

Politische Neutralität an Schulen
Zentralvorstand des VSG

Eine Maturitätsarbeit aus dem Kanton Aargau hat letztes Jahr für 
viel Aufsehen gesorgt: Zwei Schüler haben darin die These ver-
treten, dass im Unterricht linke Positionen durch Lehrpersonen 
bevorzugt würden. Eine von der Aargauer Regierung in Auftrag 
gegebene breit angelegte Studie von SOTOMO kommt nun al-
lerdings – nicht wirklich überraschend – zu einem anderen Bild 
(vgl. GH 4/2023, S. 22): Der Unterricht wird von den Lehr-
personen und den Schüler:innen als weitgehend politisch neutral 
empfunden. Hingegen fühlen sich politische (und andere) Minder-
heiten unter den Schüler:innen in bestimmten Situationen 
manchmal einem gewissen Druck durch andere Schüler:innen 
ausgesetzt.

Der Zentralvorstand (ZV) hat die Resultate der Studie mit 
Genugtuung zur Kenntnis genommen und dankt den Aargauer 
Lehrpersonen und Schüler:innen für ihre Beteiligung an der Um-
frage. Er sieht sich in seiner Auffassung bestätigt und hofft, dass 
politische Vorstösse in anderen Kantonen nun zurückgezogen wer-
den, da sie offensichtlich unbegründet sind. Es ist aber nichtsdesto-
weniger wichtig, Lehrpersonen und Schulleitungen weiterhin für 
die Thematik zu sensibilisieren und durch geeignete Weiter-
bildungen in ihrer Professionalität zu stärken: Der sogenannte 
Beutelsbacher Konsens (Überwältigungsverbot, Kontroversitäts-
gebot, Schüler:innenorientierung) ist dabei grundlegend. Im 
neuen Rahmenlehrplan wird der politischen Bildung zurecht ein 
höherer Stellenwert eingeräumt, und alle Fächer sollen ihren Bei-
trag dazu leisten. Dadurch werden künftig noch mehr Lehr-
personen als heute mit der Thematik konfrontiert sein.

Darüber hinaus ist es eine zentrale Aufgabe für die Lehr-
personen, den Schüler:innen neben der Medienkompetenz und 
neben der kritischen Urteilsfähigkeit eine offene Diskussions-
kultur und Respekt gegenüber anderen Meinungen zu vermitteln. 
Eine Schulkultur, in welcher Schüler:innen in Entscheidungs-
prozesse einbezogen werden, in welcher auch beim Beizug von 
externen Expert:innen (z.B. zu den Themen Gentechnologie, 
Energiesicherheit, Altersvorsorge und Generationenverträge) oder 
bei Diskussionen mit Politiker:innen für Ausgewogenheit gesorgt 
wird, in welcher innerhalb der Schule nach einem Konsens im 

Umgang mit politischen Herausforderungen (Klimastreik, Integra-
tion von Flüchtlingen, usw.) gesucht wird, kann die politische 
Neutralität vorbildhaft repräsentieren und verankern helfen. Im 
Übrigen schadet ein Verbot solcher Elemente, wie es jüngst von 
der Waadtländer Regierung mit Verweis auf die politische 
Neutralität der Schulen ausgesprochen wurde, eben dieser 
Neutralität mehr, als dass es ihr nützt.

Zugleich gilt es um jeden Preis zu vermeiden, dass es zu einer 
politischen Einflussnahme auf Unterrichtsinhalte kommt und be-
stimmte Themen (z.B. aus der Geschichte, in der Literatur, in der 
Biologie) entweder geächtet oder ganz verboten werden, wie man 
dies aktuell in gewissen Staaten der USA beobachten kann. Ebenso 
soll die politische Gesinnung von Lehrpersonen auf keinen Fall 
weder offen noch versteckt zu einem Anstellungskriterium wer-
den. Schon heute sorgt die ausgewogene Zusammensetzung der 
Kollegien und die Professionalität der Lehrpersonen im Umgang 
mit politischen Themen automatisch für die notwendige Neutrali-
tät, wie dies die erwähnte Studie unmissverständlich klar gemacht 
hat.

Der ZV wird das Thema der politischen Neutralität weiterhin 
aufmerksam verfolgen und dafür sorgen, dass im Rahmen der 
Umsetzung des neuen MAR und des neuen RLP die not-
wendigen Massnahmen wie z.B. Weiterbildungen ergriffen wer-
den, um diese auch künftig sicherzustellen.

Politische Neutralität

Bildungstag 2023
Der diesjährige Bildungstag von LCH und SER stand unter dem Motto 
«Politische Bildung und Demokratiekompetenz ». Dabei wurde auch 
das Thema der politischen Neutralität angesprochen.  

www.bildungstag.ch

Keine Untersuchung im Kanton Solothurn
Die Solothurner Regierung hat im November 2022 eine Nicht-
erheblichkeitserklärung zu einem Auftrag der SVP-Fraktion verfasst, 
welche eine Untersuchung der politischen Neutralität an Schulen for-
derte. Die Stellungnahme enthält viele gute Argumente und berück-
sichtigt alle wichtigen Aspekte.

https ://so.ch/fileadmin/internet/pd/PD-Download-
center/Geschaefte/2022/2022-127_A_SVP_Politi-
sche_Neutralitaet_Schulen/0127-2022_rr.pdf
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Auswege aus dem drohenden Lehrpersonenmangel
Zentralvorstand des VSG  

1. Situation

1.1 Attraktivität des Berufs
Der Beruf als Lehrperson an Gymnasien und Fachmittelschulen 
ist aus verschiedenen Gründen attraktiv:
•	 Er ist sowohl wissenschaftlich als auch pädagogisch ausgerichtet.
•	 Die Unterrichtstätigkeit ist grundsätzlich spannend, und dies 

unabhängig von der Grösse des Pensums und vom Stand in der 
Berufskarriere (Anfang, Mitte, Ende der beruflichen Laufbahn).

•	 Der Beruf bietet durch die Methodenfreiheit viel Spielraum 
und setzt eine grosse Eigenverantwortung voraus.

•	 Er ist vielseitig und erlaubt auch ein zusätzliches Engagement 
beispielsweise in der Schulentwicklung, in spezifischen Kom-
missionen der Schule (fachlich oder überfachlich) oder bei der 
Betreuung junger Lehrpersonen.

•	 Er ermöglicht deutlich einfacher als vergleichbare Berufe Teil-
zeitarbeit mit individuellen Beschäftigungsgraden und er-
leichtert daher die Vereinbarkeit von Beruf und Privatleben.

•	 Der Austausch mit Kolleginnen und Kollegen in den Fach-
schaften sowie attraktive Weiterbildungen unterstützen die 
persönliche und professionelle Entwicklung.

1.2 Statistik
Die Szenarien des Bundesamts für Statistik rechnen bis 2031 mit 
einer Zunahme der Schüler:innenzahlen an Gymnasien um 18% 
bis 25% und an Fachmittelschulen von 10% bis 50%. Gleichzeitig 
hat die Anzahl der Lehrdiplomabschlüsse seit 2015 um 20% ab-
genommen und ist damit tiefer als 2010 (bei einem Bevölkerungs-
wachstum von 10% im betreffenden Zeitraum) (vgl. GH 1/2023: 
«Explodierende Schüler:innenzahlen, stagnierende Lehrpersonen-
zahlen»). Es ist daher zu befürchten, dass es in den nächsten Jahren 
auch an den Gymnasien und Fachmittelschulen zu einem Lehr-
personenmangel (zumindest in bestimmten Fächern) kommen 
wird, wie er bereits heute an der obligatorischen Schule herrscht. 
Erste Anzeichen dafür sind heute schon feststellbar, so in der zwei-
ten Landessprache und in gewissen MINT-Fächern. Diese er-
schweren den Schulen je nach Standort bereits jetzt die Anstellung 
von adäquat qualifizierten Lehrpersonen.

2. Sicht des VSG

Der VSG ist sehr besorgt über das Verhältnis der Entwicklung der 
Schüler:innen- und Lehrpersonenzahlen. Er geht davon aus, dass 
bereits in Kürze in einzelnen Fächern auch auf der Sekundarstufe 
II mit einem erhöhten Lehrpersonenmangel zu rechnen ist, der 
spürbare Auswirkungen auf die Schulen haben wird. Die hohe 
Qualität der Gymnasien und Fachmittelschulen und ihrer Ab-
schlüsse hängt massgeblich von der Qualifikation der Lehr-
personen ab. Dort darf es selbst bei einer Mangelsituation, wie sie 
sich jetzt abzeichnet, auf keinen Fall Zugeständnisse und eine Auf-
weichung der Bedingungen geben, wie sie im Maturitäts-
anerkennungsreglement unmissverständlich festgelegt sind.
Um es gar nicht erst zu einer solchen Situation kommen zu lassen, 
braucht es jetzt sofort griffige und wirksame Massnahmen auf ver-
schiedenen Ebenen. Der VSG fordert daher die Entscheidungs-
träger dazu auf, die Problematik ernst zu nehmen und geeignet 

Lehrpersonenmangel

darauf zu reagieren, bevor es zu spät ist. Im Folgenden sind mög-
liche Massnahmen aufgeführt, welche der VSG den jeweiligen Ad-
ressaten zur Umsetzung empfiehlt.

3. Mögliche Massnahmen

3.1 Massnahmen durch Kantone/Arbeitgeber:
•	 Attraktivität des Berufs durch gute und zeitgemässe Arbeits- und 

Anstellungsbedingungen erhöhen, z.B. durch
•	 ein maximales Pensum von 22 Lektionen 
•	 eine maximale Klassengrösse von 22 Schüler:innen
•	 eine konkurrenzfähige Lohnentwicklung (z.B. durch einen 

automatischen Lohnanstieg, welcher das weitgehende Fehlen 
von Aufstiegsmöglichkeiten kompensiert)

•	 vollständig vom Arbeitgeber finanzierte Weiterbildung und 
Sabbaticals

•	 eine sinnvolle Regelung der Präsenzverpflichtung für Teilzeit-
beschäftigte

•	 eine adäquate Anrechnung von Zusatzfunktionen mittels 
einer realistischen Entlastung oder zusätzlichen Entlöhnung

•	 eine angemessene Einstiegsentlastung während der ersten vier 
Jahre für neue Lehrpersonen

•	 eine Altersentlastung beim Pensum oder, indem die Lehr-
person nach Wunsch kurz vor der Pensionierung spezielle 
Aufgaben anstelle eines Teils der eigentlichen Unterrichts-
tätigkeit übernehmen kann

•	 eine gezielte Reduktion der Belastung der Lehrpersonen.
•	 Attraktivitätsfaktoren des Lehrberufs schützen:

•	 grosse Eigenverantwortung
•	 Methodenfreiheit
•	 hohe Flexibilität bei der Festlegung des Beschäftigungsgrads
•	 Selbstständigkeit
•	 flache Hierarchien
•	 Möglichkeit zur Mitwirkung an der Schulentwicklung

•	 Image des Berufs und Anerkennung in der Öffentlichkeit durch 
geeignete Kommunikation und gezielte Werbemassnahmen ver-
bessern

•	 Arbeitsplatzsicherheit gewährleisten (z.B. durch ein minimal ga-
rantiertes Pensum auch bei Bandbreitenverträgen)

•	 Sensibilisierung der Öffentlichkeit für den kommenden Mangel 
an Lehrpersonen (ambivalente oder widersprüchliche Aussagen 
wie anlässlich der Vorstellung des Bildungsberichts sind kontra-
produktiv) und damit grosse Chancen für eine erfolgreiche 
Stellensuche

•	 Verbleiben im Beruf sicherstellen (z.B. durch eine Einstiegsent-
lastung und eine enge Begleitung von Berufseinsteiger:innen 
durch ein Mentorat) und die zusätzliche Ausbildung an einer 
Hochschule fördern

•	 Höhere Beschäftigungsgrade ermöglichen (durch eine gezielte 
und spürbare Reduktion der Arbeitsbelastung)

•	 Flexible Pensionierung zulassen (Arbeit mit reduzierten Pensen 
auch nach 65 Jahren)

•	 Zusatzausbildungen von bereits vollständig qualifizierten Lehr-
personen in weiteren Fächern unterstützen (durch ein berufs-
begleitendes Modell mit Kostenübernahme)

https://bit.ly/2FYzUdk
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Entführen Sie Ihre Klasse  
ins Energiereich.
Schauen, staunen, fragen, Neugierde stillen und via Virtual-Reality-Brille neue Erkenntnisse aus dem Innenleben des Reaktors gewinnen: 
So aufregend können Themen wie Energie und Schweizer Strom-Mix, Entsorgung und Tiefenlagerung, Strahlung und Strahlenschutz sein.   

Das Infozentrum im Kernkraftwerk Leibstadt. 
Immer für eine Überraschung gut.

Das virtuelle Reaktorerlebnis

www.kkl.ch · Telefon +41 56 267 72 50 · besucher@kkl.ch

2. November 2023 

Lehrerweiterbildung

Mit Spezialführung ins Reaktor- 

gebäude und in den Simulator.

Anmeldung bis 12.10.2023

Jetzt anmelden: kkl.ch/schulen

•	 Fachliche, pädagogische und persönliche Weiterbildung mit 
guten Rahmenbedingungen fördern (z.B. auch Ermöglichung 
von Sprachaufenthalten)

•	 Einrichtung einer nationalen Stellenbörse

3.2 Massnahmen durch universitäre und pägagogische 
Hochschulen:
•	 Anzahl der Lehrdiplomabschlüsse erhöhen (z.B. durch gezielte 

Werbung in Mangelfächern und durch Einbezug von Studie-
renden, die eine akademische Karriere anstreben)

•	 Richtige Personen rekrutieren (durch gezielte und zeitgemässe In-
formation über die Ausbildung und den Beruf mit seinen Vorteilen)

•	 Den berufsbegleitenden Erwerb des Lehrdiploms vereinfachen 
(doppelt so lang, dafür mehr Zeit für Unterrichtsver-
pflichtungen); hier könnte auch ein Modell mit einem Referen-
dariat (enge Begleitung und zusätzliche Ausbildung) geprüft 
werden (als neues Modell neben dem bestehenden und be-
währten Modell)

•	 Geeignete und einfache Ausbildungsmöglichkeiten für Quer- 
und Späteinsteiger schaffen (auch hier durch ein berufs-
begleitendes Modell), allenfalls mit einer Teilfinanzierung der 
entstehenden Ausbildungskosten durch den Arbeitgeber

•	 Attraktive Angebote für die Ausbildung von bereits vollständig 
qualifizierten Lehrpersonen in zusätzlichen Fächern machen

•	 Hohe Qualität der Ausbildung an der Hochschule/Pädagogi-
schen Hochschule mit einer starken Ausrichtung auf die Praxis 
gewährleisten

•	 Fachdidaktik stärken (Reduktion der «Pädagogisierung der Aus-
bildung»)

•	 Spezifische Module zu schulpraktischen Themen anbieten, um 
den Einstieg («Praxisschock») zu erleichtern

•	 Transparenter und auf die Unterrichtspraxis ausgerichteter Um-
gang mit «neuen» Master-Abschlüssen, die nicht mehr direkt zu 
Unterrichtsfächern passen. Dazu gehört eine frühzeitige und 
spezifische Studien- und Laufbahnberatung, damit bereits im 
Studienverlauf die notwendigen Module belegt werden können.

3.3 Massnahmen durch Lehrpersonen:
•	 Verantwortung für den eigenen Berufsstand durch die Wahr-

nehmung der Vorbildfunktion übernehmen
•	 Geeignete Schüler:innen gezielt auf den Beruf hinweisen und 

sie zur entsprechenden Ausbildung motivieren
•	 Dort, wo dies möglich ist, dazu beitragen, dass die Faktoren, 

welche den Beruf attraktiv machen, erhalten bleiben oder noch 
ausgebaut werden

4. Fazit

Die demographische Entwicklung wird nun nach einer über 
zehnjährigen Phase der Stagnation zu einem hohen Wachstum der 
Schüler:innenzahlen am Gymnasium führen. Gleichzeitig wird 
auch die FMS weiter wachsen. Der damit verbundene hohe Be-
darf an qualifizierten Lehrpersonen darf nicht zu einer Mangel-
situation führen, welche die Qualität der Ausbildung und der Ab-
schlüsse und damit auch den prüfungsfreien Hochschulzugang 
gefährdet. Alle Akteure sind daher aufgerufen, im Rahmen ihrer 
Möglichkeiten dafür zu sorgen, dass es nicht so weit kommt. Der 
VSG wird seinen Beitrag leisten und zählt darauf, dass sich auch 
die anderen Akteure entsprechend einsetzen werden. 

Lehrpersonenmangel
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Gewalt an Schulen

im Toleranzbereich ist, natürlich fliessend 
ist und sich im Verlauf der Zeit ändern 
kann. Diese Zunahme kann auch damit 
zusammenhängen, dass z.B. die Eltern 
mehr Anteil an der schulischen Ent-
wicklung ihrer Kinder nehmen als früher 
und dadurch auch das mögliche Konflikt-
potenzial steigt.

Dass Gewalt gegenüber den Lehr-
personen an Gymnasien und FMS glück-
licherweise bislang nur eine Rand-
erscheinung ist, wird auch von den 
Schulleitungen bestätigt. So beobachten 
viele Schulen praktisch nie Fälle von phy-
sischer Gewalt gegenüber den Lehr-
personen. Umgekehrt führt diese Situation 
natürlich teilweise dazu, dass Prävention, 
Sensibilisierung und auch die Definition 
von klaren Abläufen sowie die Kenntnis 
darüber noch nicht weit entwickelt sind. 
Zudem muss mit einer gewissen Dunkel-
ziffer gerechnet werden, da nicht alle Fälle 
gemeldet werden (durch Beilegung direkt 
durch die Betroffenen, zur Vermeidung 
einer Eskalation, aus Scham, usw.).

Sensibilisierung und Prävention

Die beste Prävention ist eine Schulkultur 
und ein Klima an der Schule, in dem Ge-
walt in jeder Form keinen Platz findet. 
Durch rechtliche oder schulische Grund-
lagen, etwa durch einen Kodex oder Leit-
linien zum respektvollen Umgang mit-
einander, kann eine Basis für ein 
Zusammenleben und mögliche Aus-
einandersetzungen ohne Gewalt definiert 
werden. Unterstützung der Lehrpersonen 
durch die Schulleitung sowie andere inter-
ne oder externe Expert:innen (Lehrperso-
nenberater:innen, Schulpsycholog:innen, 
Schulsozialarbeiter:innen) sorgen dafür, 
dass der Gewalt schon beim Entstehen ent-
schieden und adäquat begegnet werden 
kann. 

Gewalterfahrungen werden in der Aus-
bildung zur Lehrperson kaum thematisiert. 
Je nach Schule werden neu eintretende 
Lehrpersonen im Rahmen ihrer Be-
grüssung an der Schule auf die Problema-
tik hingewiesen und dafür sensibilisiert, 
sich bei Gewalt umgehend zu melden. An-
sprechpersonen für diese Fälle sind die 
Schulleitung, die Schul- oder Aufsichts-
kommission (wenn vorhanden), die Lehr-
personenberatung oder, sofern dies exis-
tiert, eine Ombudsstelle im Kanton. 
Allerdings zeigt sich in der Realität oft, 

Gewalterfahrung an Gymnasien und Fachmittelschulen

Die Studie des LCH zu Gewalterfahrungen 
von Lehrpersonen hat folgendes Bild für 
Gymnasien und Fachmittelschulen er-
geben:
•	 Die Mehrheit der teilnehmenden Lehr-

personen (mehr als 54%) hat im an-
gefragten Zeitraum gar keine Gewalt er-
lebt.

•	 Im Vergleich zur Volksschule haben nur 
etwa halb so viele Lehrpersonen drei 
Mal oder mehr Gewalt erlebt.

•	 Im Vergleich zur Volksschule gibt es we-
niger Gewalt durch Schüler:innen oder 
Eltern und etwa gleich viel durch Kol-
leg:innen oder durch die Schulleitung.

An Gymnasien und FMS erlebt man als 
Lehrperson, wenn überhaupt, dann haupt-
sächlich psychische oder «subtile» Gewalt, 
so etwa Beschimpfungen, Verleumdungen 
oder schlimmstenfalls Drohungen, sei es 
durch Eltern oder Schüler:innen, sei es 
durch andere Lehrpersonen oder die 
Schulleitung. Die Situation präsentiert sich 
je nach Kanton sehr unterschiedlich und 
hängt beispielsweise auch stark vom Ein-
zugsgebiet der Schule ab.

Zunahme der leichten Fälle

Aus persönlicher Erfahrung haben die 
leichten Fälle in den vergangenen Jahren 
eher zugenommen, wobei die Grenze zwi-
schen dem, was noch toleriert werden 
kann oder muss, und dem, was nicht mehr 

dass den Lehrpersonen bei konkreten Fäl-
len, die ja, wie oben erwähnt, eher selten 
auftreten, das korrekte Vorgehen nicht klar 
ist. Dies ist insbesondere dann problema-
tisch, wenn der Weg zur Schulleitung des-
wegen nicht möglich scheint, weil die 
Schulleitung selbst involviert ist.

Insofern braucht es nicht nur eine 
weitergehende und regelmässige Sensibili-
sierung der Lehrpersonen ebenso wie der 
Schulleitung für die Thematik, sondern die 
Schaffung von klaren Strukturen, Anlauf-
stellen und Abläufen, an die man sich beim 
Auftreten von Gewalt halten kann. In vie-
len Fällen würde es ausreichen, die be-
stehenden Angebote zusammenzustellen 
und den Lehrpersonen periodisch in Er-
innerung zu rufen. Darüber hinaus sollte 
auf kantonaler Ebene eine neutrale Instanz, 
beispielsweise eine Ombudsstelle, zur  
Verfügung stehen, an die sich sowohl die 
Lehrpersonen als auch andere kantonale 
Angestellte wenden könnten, wenn sie mit 
Gewalt konfrontiert sind. Dies ist ins-
besondere für diejenigen Fälle notwendig, 
wo die Gewalt nicht von externen Perso-
nen wie Schüler:innen und Eltern, son-
dern von Kolleg:innen oder der Schul-
leitung selbst ausgeht.

Fazit

Gewalt an Lehrpersonen ist an der 
Sekundarstufe II Allgemeinbildung nach 
wie vor selten und meist «nur» psychischer 
Art. Dies führt oft dazu, dass die Thematik 
in den Hintergrund rückt und für die we-
nigen Fälle keine Vorkehrungen getroffen 
werden. Auch wenn durch eine gute Schul-
kultur, welche Wert auf einen respektvollen 
Umgang miteinander legt, Gewalt meist 
schon im Ansatz verhindert werden kann, 
braucht es doch klar definierte Abläufe, 
falls es doch einmal zu Gewalterfahrungen 
kommt. Wo die internen Angebote durch 
Schulleitungen oder Beratungsstellen nicht 
mehr ausreichen, müsste auch eine kanto-
nale, schulübergreifende Stelle vorhanden 
sein, an die sich die betroffenen Lehr-
personen wenden können. Regelmässige 
Hinweise auf diese Möglichkeiten sorgen 
für eine Sensibilisierung und erhöhen das 
Vertrauen, dass in Krisensituationen eine 
rasche und hilfreiche Reaktion möglich ist. 
Dadurch kann sichergestellt werden, dass 
viele Lehrpersonen an Gymnasium und 
Fachmittelschulen weiterhin selbst kaum 
oder gar keine Gewalterfahrungen machen.

Lucius Hartmann
Dr. phil., Präsident des VSG, unterrichtet Mathe-
matik, Latein und Griechisch an der Kantons-
schule Zürcher Oberland in Wetzikon.

LCH-Studie zu Gewalterfahrung
https ://www.lch.ch/filead-
min/user_upload_lch/Ak-
tuell/Medienkonferenzen/
Januar_2023/06_Voll-
version_LCH_Studie_Gewalt-
erfahrung_2022.pdf

https://bit.ly/2FYzUdk


«Themen der Nachhaltigen Entwicklung werden nach wie 
vor «ausserhalb» der Naturwissenschaften und der Tech-
nik unterrichtet und es fehlt an Lehrmitteln in Physik, 
Chemie und Biologie, die eine echte interdisziplinäre Zu-
sammenarbeit ermöglichen.» Diese Feststellung veran-
lasste zwei Lehrpersonen des Collège du Bugnon (VD), das 
Projekt «Sciences de base pour développement durable» 
ins Leben zu rufen. Das ultimative Ziel dieses Projekts, 
das sie mit Unterstützung ihrer Direktion und in Zusam-
menarbeit mit einer Wissenschaftlerin des CERN durch-
führen, besteht darin, die Entwicklung «überfachlicher 
Kompetenzen» im Gymnasium zu fördern (Franz Eberle, 
Neue Zürcher Zeitung, 15.02.2023).

Wie können Schülerinnen und Schüler eine systemisch-
kausale Erklärung für den Treibhauseffekt entwickeln, 
ohne die Wechselwirkung zwischen Strahlung und atmo-
sphärischen Molekülen zu verstehen? Diese Frage ver-
deutlicht, warum BNE zum Kern der Naturwissenschaften 
zurückkehren muss. Denn wie das Beispiel Klimawandel 
zeigt, erfordert der systemische Charakter der Herausfor-
derungen der Nachhaltigen Entwicklung, dass der Geo-
grafieunterricht durch fächerübergreifendes Wissen aus 
Physik, Chemie und Biologie erweitert wird. Dieses wis-
senschaftliche Wissen (konzeptionell und methodisch) 
darf aber nicht kurzfristig und auf die geschlossene Welt 
der Schule beschränkt bleiben, sondern muss in den 
schrittweisen Erwerb von überfachlichen Kompetenzen 
einfliessen. Und genau hier setzt BNE an: Sie ermöglicht 
eine Verankerung dieses Wissens in naturwissenschaft-

lichen und sozialen Fragen, die mit dem Alltag der Schü-
lerinnen und Schüler verbunden sind – Fragen, die Sinn 
stiften und die Schülerinnen und Schüler motivieren.

Das Projekt «Sciences de base pour développement 
durable» ist genau auf diese beiden Dimensionen aus-
gerichtet. Einerseits sollen neue Lehrmaterialien ent-
wickelt werden, die auf Computersimulationen basieren. 
Indem diese Simulationen z. B. die Beziehungen inner-
halb des Systems Erde-Atmosphäre erkunden, regen sie 
die Schülerinnen und Schüler dazu an, die Auswirkungen 
verschiedener Parameter und Zusammenhänge zu antizi-
pieren und zu testen und so einen forschenden Ansatz zu 
entwickeln. Dabei wird das systemische Denken trainiert, 
das zu den überfachlichen Schlüsselkompetenzen zählt. 
Andererseits fördert das Projekt Synergien zwischen 
Schulen und Unternehmen. Durch Gruppenprojekte und 
Praktika stellen Schülerinnen und Schüler Verbindungen 
zwischen schulischen Inhalten, Grundlagenforschung, 
F&E, Industrie und der realen Welt her.

Das Projekt wird von éducation21 unter dem Aspekt der 
Entwicklung neuer Lehrmittel finanziell unterstützt.  Es 
konnte an der von ZEM CES organisierten Tagung «Trans-
versale Themen und Kompetenzen in der Weiterentwick-
lung des Gymnasiums» am 27. September 2023 vorgestellt 
werden. Die ersten dort präsentierten Ergebnisse klingen 
sehr vielversprechend und weisen den Weg, den es zur 
Entwicklung von überfachlichen Kompetenzen im natur-
wissenschaftlichen Unterricht einzuschlagen gilt.
 

 Autorin: Dr. Ariane Huguenin,
 Wissenschaftliche Mitarbeiterin éducation21

Überfachliche Kompetenzen  
im naturwissenschaftlichen 
Unterricht

Finanzhilfen für Schulprojekte – Bildung 
für Nachhaltige Entwicklung (BNE):

education21.ch > Unterricht und Schule > 
Finanzhilfen für Schulprojekte
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Schweizer Bildungstag 2023 
«Politische Bildung und Demokratiekompetenz» 
Der vom LCH und dem SER organisierte Schweizer Bildungstag 2023 fand am 1. September in Bern zum Thema «Politische Bildung und 
Demokratiekompetenz» statt. Viele Themen, die vor allem in den Workshops behandelt wurden, betrafen insbesondere die Sekundarstufe II. 
Es wurde beispielsweise – gestützt auf Studien – über die mangelhafte politische Bildung auf der Sekundarstufe II diskutiert und darüber, 
wie diese verbessert werden kann. Besprochen wurden auch die Chancen und Risiken des Reformprozesses WEGM für die Umsetzung der 
politischen Bildung in den Kantonen und an den Schulen. Am Bildungstag trafen sich Entscheidungsträger aus Bildungspolitik, Wirtschaft, 
Gesellschaft und Lehrerverbänden. bildungstag.ch

IWP Schrift zur Politischen Bildung
Das Institut für Wirtschaftspädagogik der Universität St. Gallen (IWP) erarbeitet die Sonderausgabe «Wirtschaft & Politik aktuell – Förderung 
der demokratischen Kompetenz». Darin sind 32 methodisch-didaktische Impulse enthalten sowie 16 Auftragsideen für die (wirtschafts-)
politische Bildung. Die Ausgabe für Lehrpersonen wird Ende Oktober 2023 auf der Website des KLV-Verlags kostenfrei zum Download 
angeboten. klv.ch/wirtschaft-politik-aktuell

Eduki-Wettbewerb zur nachhaltigen Entwicklung 
Der Eduki-Wettbewerb «Meine Zukunft, meine Ideen» lädt Schweizer Schulen dazu ein, über die nachhaltigen Entwicklungsziele der Agenda 
2030 der UNO nachzudenken und ihre Botschaften oder Projekte mit Lösungsvorschlägen aus ihrem eigenen Lebensumfeld einzureichen. 
Der Wettbewerb ermutigt Jugendliche, sich als Weltbürgerinnen und Weltbürger an der Demokratie zu beteiligen, indem sie neue Ideen 
präsentieren. Eingereicht werden kann ein künstlerisches Werk, ein Medienbeitrag oder eine konkrete Aktion. Bieten Sie Ihren Schülerinnen 
und Schülern eine wertvolle Erfahrung! eduki.ch/wettbewerb 

Initiativen zur Politischen Bildung

kompetent seit 1969

www.zemces.ch
ZEM CES, Seilerstrasse 8, 3011 Bern | Berne | Berna
ZEM CES, Stampfenbachstrasse 117, 8006 Zürich | Zurich | Zurigo
031 552 30 80 | info@zemces.ch | www.zemces.ch

Zeit für eine Debatte
Was stellen Sie sich vor, wenn Sie «Weiterbildungskultur» hören? Wie und wo engagieren Sie sich für die Weiter-
bildung? Welche Impulse würden Sie gerne aufnehmen und umsetzen?

Aus den Ergebnissen unserer Weiterbildungsbarometer (2021–2023) wissen wir: Lehrpersonen und Schulkader 
schätzen Weiterbildung als Grundlage für die Unterrichtsqualität, für die Schulentwicklung sowie für die Zufrie-
denheit im Beruf. Sie engagieren sich für Weiterbildung, indem sie ihre Weiterbildungsbedürfnisse formulieren und 
an Weiterbildungsveranstaltungen teilnehmen. Ebenfalls zeigen die Resultate, dass die Weiterbildungsanbietenden 
Impulse aus der Lehrpraxis aufnehmen und Angebote von hoher Qualität kreieren. Die Kantone und Schulen ihrerseits 
unterstützen mit klaren und motivierenden Rahmenbedingungen. Das ist aktiv gestaltete Weiterbildungskultur.

Weiterbildungskultur bedeutet auch gegenseitige Unterstützung, innezuhalten und darüber zu debattieren, wo 
zusätzliches Commitment erforderlich ist. Am 1. Dezember 2023 findet dazu die zweite Weiterbildungskonferenz 
statt. Wir würden uns freuen, dort viele von Ihnen zu treffen.

Regula Müller, Wissenschaftliche Mitarbeiterin

Perspektiven zum Dialog Weiterbildung 

ZEM CES engagiert sich zusammen mit den Facilitatrices und Facilitateurs, den Lehrpersonen und Direktionen, den Weiterbildungsan-
bietenden sowie den kantonalen Verwaltungen für die «Nachfrageorientierte Koordination Weiterbildung» (NOK). Die zweite nationale 
Weiterbildungskonferenz bildet einen weiteren Meilenstein auf dem Weg hin zu einem schweizweit qualitativ hochstehenden Weiterbil-
dungsangebot für Lehrpersonen und Schulkader der Sekundarstufe II Allgemeinbildung. 

Das Konferenzthema «Commitment zur Weiterbildung und Weiterbildungskultur» basiert auf den Befunden der ersten zwei Zyklen der 
NOK (2019–2023). Dazu gehören die jährlichen Befragungen für das «Weiterbildungsbarometer» (2021–2023), die schweizweiten 
Rechercheaktivitäten der Facilitatrices und Facilitateurs, die neu aufgegleiste «webpalette» und der mittlerweile etablierte Dialog in den 
verschiedenen Gruppen und Gremien. Dazu gehört auch die zur Konferenz erscheinende Publikation «Commitment zur Weiterbildung 
und Weiterbildungskultur» in unserer «Reihe ZEM CES – Beiträge zur Mittelschule» mit Beispielen aus der Forschung und aus der Praxis von 
Schulen, Weiterbildungsanbietenden und Kantonen. 

Die Ergebnisse zeigen, dass jetzt der richtige Zeitpunkt gekommen ist, über die Chancen und Entwicklungsmöglichkeiten der Weiterbil-
dungskultur zu reflektieren, bereits gut Funktionierendes und noch vorhandene Herausforderungen in der Weiterbildungslandschaft der 
Sekundarstufe II Allgemeinbildung zu benennen sowie über neue Ideen und Beiträge zu debattieren.

Auf dem Programm stehen Inputreferate zu den Themen «Commitment zur Weiterbildung und Weiterbildungskultur» und «Bildung im 
Modus der Iteration». Auf dem Podium diskutieren Vertreterinnen und Vertreter wichtiger Akteurinnen und Akteure zu zentralen Fragen 
und Positionen für eine verbindliche Weiterbildungskultur.

Wir freuen uns auf eine interessante Konferenz und auf eine rege Beteiligung der Lehrerinnen und Lehrer an der Diskussion über eine 
lebendige Weiterbildungskultur. 

1. Dezember 2023, Köniz/Bern
Das detaillierte Programm und den Link zur Anmeldung finden Sie unter zemces.ch/Weiterbildungskonferenz 

Konferenz «Commitment zur Weiterbildung
und Weiterbildungskultur» 

Perspektiven zum Dialog Weiterbildung. (Fotografin: Simona Ghizdavu Pellascio)

Literaturhinweis
Das Handbuch «Schulführung und Schulentwicklung. Theoretische Grundlagen und 
Empfehlungen für die Praxis» ist neu auch auf Englisch verfügbar unter dem Titel «School 
Management, Leadership and Improvement». Grund genug, auch das 2005 auf Deutsch 
und inzwischen in vierter Auflage erschienene Original zu empfehlen, es ist ein Nach-
schlagewerk für den Schulführungsalltag und ein wertvoller Ratgeber für die Praxis.
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Schweizer Bildungstag 2023 
«Politische Bildung und Demokratiekompetenz» 
Der vom LCH und dem SER organisierte Schweizer Bildungstag 2023 fand am 1. September in Bern zum Thema «Politische Bildung und 
Demokratiekompetenz» statt. Viele Themen, die vor allem in den Workshops behandelt wurden, betrafen insbesondere die Sekundarstufe II. 
Es wurde beispielsweise – gestützt auf Studien – über die mangelhafte politische Bildung auf der Sekundarstufe II diskutiert und darüber, 
wie diese verbessert werden kann. Besprochen wurden auch die Chancen und Risiken des Reformprozesses WEGM für die Umsetzung der 
politischen Bildung in den Kantonen und an den Schulen. Am Bildungstag trafen sich Entscheidungsträger aus Bildungspolitik, Wirtschaft, 
Gesellschaft und Lehrerverbänden. bildungstag.ch

IWP Schrift zur Politischen Bildung
Das Institut für Wirtschaftspädagogik der Universität St. Gallen (IWP) erarbeitet die Sonderausgabe «Wirtschaft & Politik aktuell – Förderung 
der demokratischen Kompetenz». Darin sind 32 methodisch-didaktische Impulse enthalten sowie 16 Auftragsideen für die (wirtschafts-)
politische Bildung. Die Ausgabe für Lehrpersonen wird Ende Oktober 2023 auf der Website des KLV-Verlags kostenfrei zum Download 
angeboten. klv.ch/wirtschaft-politik-aktuell

Eduki-Wettbewerb zur nachhaltigen Entwicklung 
Der Eduki-Wettbewerb «Meine Zukunft, meine Ideen» lädt Schweizer Schulen dazu ein, über die nachhaltigen Entwicklungsziele der Agenda 
2030 der UNO nachzudenken und ihre Botschaften oder Projekte mit Lösungsvorschlägen aus ihrem eigenen Lebensumfeld einzureichen. 
Der Wettbewerb ermutigt Jugendliche, sich als Weltbürgerinnen und Weltbürger an der Demokratie zu beteiligen, indem sie neue Ideen 
präsentieren. Eingereicht werden kann ein künstlerisches Werk, ein Medienbeitrag oder eine konkrete Aktion. Bieten Sie Ihren Schülerinnen 
und Schülern eine wertvolle Erfahrung! eduki.ch/wettbewerb 

Initiativen zur Politischen Bildung

kompetent seit 1969

www.zemces.ch
ZEM CES, Seilerstrasse 8, 3011 Bern | Berne | Berna
ZEM CES, Stampfenbachstrasse 117, 8006 Zürich | Zurich | Zurigo
031 552 30 80 | info@zemces.ch | www.zemces.ch

Zeit für eine Debatte
Was stellen Sie sich vor, wenn Sie «Weiterbildungskultur» hören? Wie und wo engagieren Sie sich für die Weiter-
bildung? Welche Impulse würden Sie gerne aufnehmen und umsetzen?

Aus den Ergebnissen unserer Weiterbildungsbarometer (2021–2023) wissen wir: Lehrpersonen und Schulkader 
schätzen Weiterbildung als Grundlage für die Unterrichtsqualität, für die Schulentwicklung sowie für die Zufrie-
denheit im Beruf. Sie engagieren sich für Weiterbildung, indem sie ihre Weiterbildungsbedürfnisse formulieren und 
an Weiterbildungsveranstaltungen teilnehmen. Ebenfalls zeigen die Resultate, dass die Weiterbildungsanbietenden 
Impulse aus der Lehrpraxis aufnehmen und Angebote von hoher Qualität kreieren. Die Kantone und Schulen ihrerseits 
unterstützen mit klaren und motivierenden Rahmenbedingungen. Das ist aktiv gestaltete Weiterbildungskultur.

Weiterbildungskultur bedeutet auch gegenseitige Unterstützung, innezuhalten und darüber zu debattieren, wo 
zusätzliches Commitment erforderlich ist. Am 1. Dezember 2023 findet dazu die zweite Weiterbildungskonferenz 
statt. Wir würden uns freuen, dort viele von Ihnen zu treffen.

Regula Müller, Wissenschaftliche Mitarbeiterin

Perspektiven zum Dialog Weiterbildung 

ZEM CES engagiert sich zusammen mit den Facilitatrices und Facilitateurs, den Lehrpersonen und Direktionen, den Weiterbildungsan-
bietenden sowie den kantonalen Verwaltungen für die «Nachfrageorientierte Koordination Weiterbildung» (NOK). Die zweite nationale 
Weiterbildungskonferenz bildet einen weiteren Meilenstein auf dem Weg hin zu einem schweizweit qualitativ hochstehenden Weiterbil-
dungsangebot für Lehrpersonen und Schulkader der Sekundarstufe II Allgemeinbildung. 

Das Konferenzthema «Commitment zur Weiterbildung und Weiterbildungskultur» basiert auf den Befunden der ersten zwei Zyklen der 
NOK (2019–2023). Dazu gehören die jährlichen Befragungen für das «Weiterbildungsbarometer» (2021–2023), die schweizweiten 
Rechercheaktivitäten der Facilitatrices und Facilitateurs, die neu aufgegleiste «webpalette» und der mittlerweile etablierte Dialog in den 
verschiedenen Gruppen und Gremien. Dazu gehört auch die zur Konferenz erscheinende Publikation «Commitment zur Weiterbildung 
und Weiterbildungskultur» in unserer «Reihe ZEM CES – Beiträge zur Mittelschule» mit Beispielen aus der Forschung und aus der Praxis von 
Schulen, Weiterbildungsanbietenden und Kantonen. 

Die Ergebnisse zeigen, dass jetzt der richtige Zeitpunkt gekommen ist, über die Chancen und Entwicklungsmöglichkeiten der Weiterbil-
dungskultur zu reflektieren, bereits gut Funktionierendes und noch vorhandene Herausforderungen in der Weiterbildungslandschaft der 
Sekundarstufe II Allgemeinbildung zu benennen sowie über neue Ideen und Beiträge zu debattieren.

Auf dem Programm stehen Inputreferate zu den Themen «Commitment zur Weiterbildung und Weiterbildungskultur» und «Bildung im 
Modus der Iteration». Auf dem Podium diskutieren Vertreterinnen und Vertreter wichtiger Akteurinnen und Akteure zu zentralen Fragen 
und Positionen für eine verbindliche Weiterbildungskultur.

Wir freuen uns auf eine interessante Konferenz und auf eine rege Beteiligung der Lehrerinnen und Lehrer an der Diskussion über eine 
lebendige Weiterbildungskultur. 

1. Dezember 2023, Köniz/Bern
Das detaillierte Programm und den Link zur Anmeldung finden Sie unter zemces.ch/Weiterbildungskonferenz 

Konferenz «Commitment zur Weiterbildung
und Weiterbildungskultur» 

Perspektiven zum Dialog Weiterbildung. (Fotografin: Simona Ghizdavu Pellascio)

Literaturhinweis
Das Handbuch «Schulführung und Schulentwicklung. Theoretische Grundlagen und 
Empfehlungen für die Praxis» ist neu auch auf Englisch verfügbar unter dem Titel «School 
Management, Leadership and Improvement». Grund genug, auch das 2005 auf Deutsch 
und inzwischen in vierter Auflage erschienene Original zu empfehlen, es ist ein Nach-
schlagewerk für den Schulführungsalltag und ein wertvoller Ratgeber für die Praxis.
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DV-Einladung – Tagesprogramm 	 Invitation AD – Programme du jour

VSG	 157. Delegierten- und Plenarversammlung
SSPES	 157e Assemblée des Délégué·e·s et Assemblée plénière
SSISS	 157a Assemblea dei Delegati ed Assemblea plenaria

Chères déléguées, chers délégués des associations cantonales  
et des sociétés de branche, chers membres,

Nous avons le plaisir de vous inviter à nous rejoindre le vendredi, 
24 novembre 2023, à la Kantonsschule de Schaffhouse.

Le matin aura lieu l’Assemblée des délégué·e·s. Le Comité central 
communiquera des informations sur les thèmes dont s’occupe 
actuellement la Société. 

L’après-midi, nous discuterons et adopterons la prise de position 
de la SSPES sur le nouveau Plan d’études cadre (chapitres 1 et 2 
ainsi que d’autres thèmes supra disciplinaires, par ex. le travail de 
maturité).
Le Comité central de la SSPES et son Secrétariat général se 
réjouissent de vous retrouver nombreux·ses à Schaffhouse ! 

Comité central VSG – SSPES – SSISS

Liebe Delegierte der Kantonal- und Fachverbände, 
liebe Mitglieder

Wir laden Sie am Freitag, 24. November 2023 an die Kantons-
schule Schaffhausen ein:

Am Morgen wird die Delegiertenversammlung des VSG statt
finden. Der Vorstand wird Sie über die aktuellen Themen des Ver-
eins informieren.

Am Nachmittag diskutieren und verabschieden wir die 
Stellungnahme des VSG zum neuen Rahmenlehrplan (Kapitel 1 
und 2 sowie weitere überfachliche Themen, z.B. Maturitätsarbeit).

Der VSG-Zentralvorstand und das Generalsekretariat freuen sich 
über Ihre Teilnahme an unserer DV.

Der Zentralvorstand des VSG – SSPES – SSISS

Der neue Rahmenlehrplan des Gymnasiums – Position des 
VSG

Freitag, 24. November 2023

Aula der Kantonsschule Schaffhausen
09.00 – 09.45	 Empfang der Delegierten, Kaffee
09.45 – 12.15	 Delegiertenversammlung
12.30 – 13.30	 Apéro riche
13.45 – 16.15	 Diskussion und Verabschiedung der An-	
		  hörungsantwort des VSG
16.30		  Apéro

17.00 – 18.30	 Versammlungen der Fachverbände; 
		  an der Kantonsschule Schaffhausen oder  
		  gemäss Angaben des Fachverbandes)

Anmeldung bis am 13. November 2023 unter:
https://www.webpalette.ch/de/kurse/dv-des-vsg-ad-de-
la-sspes-24-11-2023-schaffhausen-schaffhouse

Le nouveau Plan d’étude cadre gymnasial – Position de la 
SSPES

Vendredi 24 novembre 2023

Aula de la Kantonsschule de Schaffhouse
09h00 – 09h45	 Accueil des délégué·e·s, café
09h45 – 12h15	 Assemblée des délégué·e·s
12h30 – 13h30	 Apéritif dînatoire
13h45 – 16h15	 Discussion et adoption de la réponse de la 	
		  SSPES à l’audit
16h30		  Apéritif

17h00–18h30	 Assemblées des sociétés de branche 
		  à la Kantonsschule de Schaffhouse ou selon les 	
		  indications des sociétés de branche

Inscription jusqu’au 13 novembre 2023 sur :
https ://www.webpalette.ch/fr/cours/dv-des-vsg-ad-de-la-sspes-
24-11-2023-schaffhausen-schaffhouse

Der neue Rahmenlehrplan des Gymnasiums – Position des 
VSG

Einladung zur 157. Delegiertenversammlung des VSG am 24. 
November 2023 in Schaffhausen
und zur Plenarversammlung am Nachmittag zum Thema:

«Der neue Rahmenlehrplan des Gymnasiums – Position des 
VSG»

Le nouveau Plan d’étude cadre gymnasial – Position de la 
SSPES
 
Invitation à la 157e Assemblée des Délégué·e·s de la SSPES le 
vendredi 24 novembre 2023 à Schaffhouse. L’après-midi, l’as-
semblée plénière sera consacrée au sujet suivant :

«Le nouveau Plan d’étude cadre gymnasial – Position de la 
SSPES»

https://bit.ly/2FYzUdk
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DV-Einladung – Tagesprogramm 	 Invitation AD – Programme du jour

Traktanden der ordentlichen  
Delegiertenversammlung (DV)
1.	 Vorbereitende Geschäfte 

1.1	 Wahl der Stimmenzähler:innen 
1.2	 Traktandenliste 
1.3	 Protokoll der DV 2022

2.	 Jahresberichte 
2.1	 Bericht des Präsidenten 
2.2	 Bericht der Redaktion des Gymnasium Helveticum 
2.3	 Berichte der ständigen Kommissionen

3.	 Mitteilungen des Zentralvorstands
4.	 Statutenänderungen
5.	 Finanzen 

4.1	 Rechnung 2022–2023 
4.2	 Budget 2023–2024 
4.3	 Mitgliederbeiträge 2024–2025

6.	 Wahlen
7.	 Stellungnahmen
8.	 Anträge
9.	 Verschiedenes
Die Unterlagen werden den Präsidien der Fach- und  
Kantonalverbände zugestellt und unter www.vsg-sspes.ch  
veröffentlicht.
Gemäss Art. 18 der Statuten müssen Anträge für die DV  
zwei Monate vor der Versammlung beim Zentralvorstand  
eintreffen.

Ordre du jour de l’Assemblée ordinaire  
des délégué·e·s (AD)
1.	 Décisions préliminaires 

1. 1	 Désignation des scrutateur-trice-s 
1.2	 Ordre du jour 
1.3	 Procès-verbal de l’AD 2022

2.	 Rapports annuels 
2.1	 Rapport du Président 
2.2	 Rapport de la Rédaction du Gymnasium Helveticum 
2.3	 Rapports des Commissions permanentes

3.	 Communications du Comité central
4.	 Modification des Statuts
5.	 Comptes, budget 

4.1	 Comptes 2022–2023 
4.2	 Budget 2023–2024 
4.3	 Cotisations 2024–2025

6.	 Elections
7.	 Prises de position
8.	 Motions
9.	 Divers
Les documents relatifs à l’Assemblée des Délégué·e·s seront 
envoyés aux Président·e·s des Sociétés de branche et des Associa-
tions  cantonales et publiés sur www.vsg-sspes.ch.
Selon les Statuts (art. 18), les propositions relatives à l’AD doivent 
être déposées auprès du Comité central deux mois avant l’assem-
blée.

26.10.2023  
– 30.06.2024

hmb.ch/
rauschwww.phlu.ch/weiterbildung

relevant.
effektiv.
praxisnah.

Jetzt 
weiterbilden!
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Ein Blick – ein Klick

Ein Blick – ein Klick

Aktuelle Themen des ZV

Der ZV hat sich an seiner Retraite Ende August u.a. mit der poli-
tischen Bildung und der politischen Neutralität der Lehrpersonen, 
mit Prüfen und Beurteilen, mit der Arbeitszeit, dem Berufsauftrag 
und Sabbaticals sowie mit der Weiterentwicklung der FMS be-
schäftigt.

AFPESS/VFM tritt kollektiv dem VSG bei

Der ZV freut sich über den Beitritt des Kantonalverbands des 
Kantons Fribourg (AFPESS/VFM) als neues Kollektivmitglied des 
VSG und heisst die neuen Mitglieder willkommen.

Treffen mit Bundesrat Parmelin

Am 24. August traf sich das Präsidium des VSG mit Bundesrat Par-
melin. Themen des Gesprächs waren u.a. das Projekt WEGM (vgl. 
auch die Stellungnahme des VSG zum neuen MAR vom Juni 
2023), politische Bildung und politische Neutralität der Lehr-
personen, die Zulassungsbedingungen zu den Hochschulen, der 
neue Leistungsauftrag des ZEM CES sowie die Künstliche Intelli-
genz in der Bildung.

Im Rahmen der Swissdidac in Bern organisiert der VSG am  
Mittwochnachmittag, den 22.11.2023 um 13.30 Uhr, erneut eine 
Podiumsdiskussion. 
Daniel Gebauer (LCH – Dachverband Lehrerinnen und Lehrer 
Schweiz, Zyklus 3), David Rey (Präsident des SER – Syndicat des 
enseignantes et enseignants de la Suisse Romande) und Véronique 
Mariani (Vizepräsidentin der KSGR – Konferenz Schweizerischer 
Gymnasialrektorinnen und Gymnasialrektoren) diskutieren unter 

der Leitung von Filizia Gasnakis (ZV VSG) und Lucius Hartmann 
(Präsident VSG) zum Thema «Neuer Rahmenlehrplan des Gym-
nasiums: Anschluss an den Zyklus 3 sicherstellen». Im Anschluss 
daran findet am Stand des LCH die Verleihung des Richard Be-
glinger Preises statt. 
VSG-Mitglieder erhalten mit dem untenstehenden Link einen 
Gratiseintritt an die Bildungsmesse.

Einladung an die Swissdidac
Podiumsdiskussion des VSG an der Swissdidac am Mittwoch 22.11.2023, 13.30 Uhr in Bern

PatronatspartnerPartner von BILDUNG SCHWEIZ Medienpartner

JETZT TICKETS SICHERN

Alle 
Facetten 
der Bildung

Vom 21. – 23. November 2023 ist es endlich wieder 
soweit: An der Swissdidac Bern dreht sich auf dem 
BERNEXPO-Gelände alles um die Schule! Am wichtigsten 
Branchentreffpunkt der Schweiz erwarten Sie und Ihre  
Lehrpersonen drei Tage voller Inspiration, Neuheiten und 
Trends für das Schulzimmer von morgen.

KOSTENLOSER  

EINTRITT MIT DIESEM  

GUTSCHEINCODE:

SD23LCH

https://bit.ly/2FYzUdk
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 www.mvz.ch

SATE 2023 November course with Heather Holt

Venue:	KAMMGARN WEST – Baumgar-
tenstrasse 23 – 8200 Schaffhausen 

Date:	 23- 24 November 2023 (Thursday 
& Friday)

Time:	 10 a.m. to 5 p.m. (9 a.m. to 3 p.m. 
on Friday)

Fee:	 CHF 350.- (SATE members CHF 
330.-)

The Focus of this two-day course will be on 
student-driven learning and engagement. 
Topics:
•	 Building Blocks of Community: Strat-

egies for Connection and Collaboration
•	 Questioning Unleashed: Empowering 

Learning through the Question For-
mulation Technique

•	 Unleashing the Power of Close Read-
ing: Techniques for In-Depth Analysis

•	 Reader Response Roadmap: Navigat-
ing Strategies for Deeper Understand-
ing

•	 The Googly Eyed Storyteller
•	 Grammar Alive: Enhancing Language 

Proficiency through Contextual Learn-
ing

Heather Holt is a dynamic educator and 
teacher trainer. The driving force behind her 
work is helping students and educators find 
delight in their own personal growth and 
achievement. After 10 years in the classroom, 
she became an Instructional Specialist for the 
Aledo Independent School District in Texas. 
Find out more about this course on the 
SATE website, where you can also register.

Please note that the number of places is 
limited. Participants are asked to find their 
own accommodation in Schaffhausen.

Verbände

Fach- und Kantonalverbände

Start von «Gymnasium 2022»

Mit dem Schuljahr 2023/24 startet die 
Umsetzung von «Gymnasium 2022». Das 
Projekt hat nicht etwa Verspätung, viel-
mehr hat es seinen Namen daher, dass per 
2022 die rechtlichen Grundlagen in Kraft 
gesetzt wurden. Die Ziele des Projekts 
«Gymnasium 2022» waren: 
1.	 Ein homogeneres Untergymnasium (die 

beiden ersten Jahre des sechsjährigen 
Gymnasiums) durch Einführung einer 
Rahmenstundentafel.

2.	 Eine Erhöhung des MINT-Anteils 
sowie eine Reduktion der Lektionen-
dotation in den Sprachen.

3.	 Die Ermöglichung eines immersiven 
Angebots für alle Schulen.

4.	 Die Abstimmung mit Lehrplan 21 und 
damit verbunden auch die Einführung 
der Fächer «Religionen, Kulturen, 
Ethik» und «Informatik» am Unter-
gymnasium sowie die Einführung des 

Fachs «Informatik» sowie Schwerpunkt-
fach «Philosophie/Pädagogik/Psycho-
logie (PPP)» am Obergymnasium.

5.	 Und schliesslich sollte die Zusammen-
führbarkeit von Schülerinnen und 
Schülern aus Sekundarschule und 
Untergymnasium sichergestellt werden.

Mit Beginn des Schuljahrs 2023/24 wird 
in den Untergymnasien des Kantons Zü-
rich nach den neuen Stundentafeln unter-
richtet. Mit den neuen Stundentafeln sind 
notwendigerweise Pensen-Änderungen 
verbunden. Entlassungen konnten aber 
weitgehend vermieden werden, hierfür en-
gagiert sich der MVZ im kantonalen Teil-
projekt Personal: Dank Weiterbildungs-
unterstützung, Stellenbörse, aber auch dank 
umsichtiger Planung an den Schulen kön-
nen die meisten vom Lektionenabbau be-
troffenen Lehrpersonen weiterhin unter-
richten.

 www.sate.ch

Information and registration

  http ://sate.ch/New-Courses/

http://www.sate.ch/
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Verbände

TAG-Theatertreffen SPECTACULUM in Langenthal 24.–27. April 2024

Das 8.  TAG-Theatertreffen der Schweize-
rischen Gymnasien wird nächstes Jahr in 
Langenthal unter dem Namen SPECTA-
CULUM stattfinden. Das Organisations-
komitee, bestehend aus vier Lehrpersonen 
des Gymnasiums Oberaargau, lädt in Zu-
sammenarbeit mit dem Stadttheater 
Langenthal neun Theatergruppen aus der 
ganzen Schweiz ein, darunter zwei Gym-
nasien aus der Romandie und eines aus 
dem Tessin. Die Theatergruppen zeigen ei-
nander ihre Produktionen und besuchen in 
gemischten Gruppen Workshops aus ver-
schiedenen Bereichen des Theaterschaffens, 
geleitet von Dozierenden und Studieren-
den der vier Fachhochschulen Bern, Zü-
rich, Lausanne und Verscio. Sämtliche Vor-

stellungen sind für die Öffentlichkeit 
zugänglich. Schulklassen der Sekundar-
stufen I und II aus der Region Oberaargau 
werden speziell auch zu den fremd-
sprachigen Stücken eingeladen. Nach jeder 
Aufführung wird eine Nachbesprechung 
mit dem Publikum moderiert. 

Nach den vergangenen Durchführungen 
des TAG-Theatertreffens in Sarnen (2002), 
Wettingen (2004), Zug (2008/2011), Zürich 
(2019) und Schwyz (2015/2022), ist erstmals 
ein Gymnasium im Kanton Bern Gastgeber. 
SPECTACULUM legt viel Wert auf ge-
meinsame, mehrsprachige Theatererlebnisse, 
intensive Austausch-Möglichkeiten unter den 
Teilnehmenden und setzt verschiedene Ge-
danken zur Nachhaltigkeit konsequent um. 

 www.theateramgymnasium.ch

Neue Matur: 4-jähriges Gymnasium

Die EDK und der  Bundesrat haben ent-
schieden. Die gymnasiale Bildung wird 
mindestens 4 Jahre dauern mit einem 
Lehrplan (der noch in Erarbeitung ist) und 
mit Lehrpersonen, die über die für die 
Stufe notwendigen Diplome verfügen. Es 
wird den Kantonen also nicht mehr mög-
lich sein, das letzte Jahr der obligatorischen 
Schule als prägymnasiales Jahr gleichzeitig 
als erstes Jahr des Gymnasiums zu zählen.

Wie wir es in einer gemeinsamen 
Stellungnahme mit anderen Gewerk-
schaften vor einem Jahr dargestellt haben, 
hat die Reform des Gymnasiums einen 
Einfluss auf die obligatorische Schule. Die 
Gewerkschaften des Kantons Waadt haben 
sich klar für die Variante (1) «11 (Jahre obli-
gatorische Schule) + 4 (Jahre Gymna-
sium)» ausgesprochen; dies aufgrund der 
langjährigen Praxis in den Kantonen Genf 
und Fribourg.

Durch einen merkwürdigen Deutsch-
schweizer Einfluss, «hat das Departement 
beschlossen mit einem gemischten Modell 
zu arbeiten, d.h. 10 oder 11 + 4, das schon 
in zahlreichen Deutschschweizer Kanto-
nen, darunter Bern, Luzern oder St. Gallen 
in Kraft ist» (2). Wir nehmen zur Kenntnis, 
dass wir «weitreichend in diese Arbeiten …
eingebunden sind».

Wenn wir unter diesen Umständen 
immer noch über die Organisation der 
Sekundarstufe I diskutieren können, 
möchten wir betonen, dass wir uns un-
weigerlich von den Schulstrukturen unse-
rer direkten Nachbarkantonen entfernen, 
um uns Deutschschweizer Modellen anzu-
nähern, die auf einem frühen Eintritt ins 
Gymnasium oder einer stärkeren Selektion 

beim Zugang zu den nachobligatorischen 
Schulen basieren. Wir erinnern des Weite-
ren an die strategischen Forderungen des 
Gewerkschaftsdachverbands SUD (3), die 
Jugendlichen einen breiten Zugang zum 
Wissen und zur Selbständigkeit gewähren 
wollen.

(1) Für das Recht auf Bildung unterstützen wir 
die Variante «11 + 4». Siehe SPV, SSP et 
SUD- Education, juin 2022 

https://www.sud-vd.ch/sud/
wp-content/up-
loads/2022/06/2022-06-20- 
argumentaire-long_site.pdf

(2) Das vierjährige Gymnasium ist eine 
Herausforderung und eine Chance (L’ouverture 
du gymnase en quatre ans est un défi et une op-
portunité). Pressemitteilung des Kantons Waadt 
vom 28 Juni 2023. 

https://www.vd.ch/toutes-les-
actualites/communiques-de- 
presse/detail/communique/lou-
verture-du-chantier-du-gymna-
se-en-quatre-ans-est-un-defi-et-
une- opportunite-1687955716

(3) Befreien und unterrichten, Öffentliche Schu-
le für alle bis 18 (Libérer et instruire, l’école pu-
blique pour tou·tes jusqu’à 18 ans). 
Déclaration de SUD-Education et de SUD-
Étudiant·es et Précaires), 26 September 2018

https://www.svms.ch/
wp-content/uploads/ 
2018/11/20180926-Ecole-à-
18-ans.pdf

 www.svms.ch

https://bit.ly/2FYzUdk
https://www.theateramgymnasium.ch/
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 www.histomat.ch

Für den Prozess der Anhörung zum Fach-
rahmenlehrplan Geschichte bitten wir Sie, 
sich zwei Daten freizuhalten. Zu Beginn 
der Anhörung werden wir am Samstag 23. 
9. 2023 am Nachmittag einen Austausch 
zwischen den Verbandsmitgliedern und 
den Autor:innen des Rahmenlehrplans in 
Zürich organisieren. Nutzen Sie die Ge-
legenheit, um offene Fragen zu klären und 
die Vernehmlassung gemeinsam in Angriff 

Wirtschaft und Recht wird neu (wieder) Grundlagenfach – Was heisst dies 
konkret?»

Gemäss Beschluss EDK/SBFI erhält der 
Fachbereich Wirtschaft und Recht einen 
neuen Status. Statt wie als obligatorisches 
Fach ist «Wirtschaft und Recht» neu als 
Grundlagenfach zu unterrichten. Was heisst 
dies konkret für die Umsetzung? 

Ein kurzer Blick zurück: Das Fach «Ein-
führung in Wirtschaft und Recht» war im 
MAR 1995 ursprünglich in der Liste der 
Grundlagenfächer aufgeführt. In einer Teil-
revision wurde Wirtschaft und Recht in 
den Status «obligatorisches Fach» zurück-
gestuft, nicht zuletzt wegen der geringen 
Stundenzahl in den Stundentafeln vieler 
Kantone. Entsprechend muss die Stunden-
zahl für das neue Grundlagenfach Wirt-
schaft und Recht in den neuen Stunden-
tafeln erhöht werden. 

Im SVWR-Positionspapier 2022 haben 
wir ausführlich erläutert, weshalb wir 240 
Lektionen für Grundlagen in Wirtschaft 
und Recht als notwendig erachten. Für die 
konkrete Umsetzung und die Bestimmung 
der notwendigen Unterrichtslektionen ist 
jedoch nicht primär unser Positionspapier 
massgebend (auch wenn sich dort viele 
Begründungen finden). Massgebend für 
die Umsetzung und die Bestimmung der 
notwendigen Unterrichtslektionen für das 
Grundlagenfach Wirtschaft und Recht ist 
der neue Rahmenlehrplan (RLP). Be-
teiligen auch Sie sich an der Anhörung 
zum neuen Rahmenlehrplan. Die definiti-
ve Version des Rahmenlehrplans wird die 
verbindlichen Vorgaben für die Umsetzung 
und damit auch für die neuen Stunden-
tafeln liefern. 

SAV-interne Vernehmlassung zu den Rahmenlehrplänen für Latein und 
Griechisch. Podium am Samstag, 25. November 2023 in Schaffhausen

Die Kapitel 3 und 4 der Fachrahmenlehr-
pläne (FRLP) sind ausgearbeitet. Da auf-
grund des vorgegebenen Zeitplans eine 
Diskussion dieser beiden Kapitel mit unse-
rer Basis erst während der allgemeinen An-
hörung (voraussichtlich Mitte September 
bis Mitte Dezember 2023) möglich sein 
wird, werden wir erneut eine fachver-
bandsinterne Vernehmlassung zu den 
FRLP für Latein und Griechisch durch-
führen, wobei wir Ihre gewichtigsten Ein-
wände/Anliegen an einem separaten Event 
zusammen mit Ihnen und Vertreterinnen 
unseres FRLP-Teams diskutieren werden. 
SAV-interne Vernehmlassung: voraussicht-

lich Mitte September - 15. November 
2023; Rückmeldungen bitte bis am 15. No-
vember 2023 an martin.stuessi@philologia.
ch; die Unterlagen werden Sie vorher er-
halten.

Diskussion der wichtigsten, bei der 
SAV-internen Vernehmlassung geäusserten 
Einwände/Anliegen am Samstag, 25. No-
vember 2023, Schaffhausen (am Tag nach 
unserer Jahresversammlung) Genaueres 
werden Sie im Oktober/November-Bulle-
tin erfahren. Wir hoffen wiederum auf eine 
rege Teilnahme! Besten Dank!

 www.philologia.ch

zu nehmen. Gegen Ende der Vernehm-
lassung organisieren wir eine zweitägige 
Exkursion inkl. Generalversammlung und 
reisen am Freitag/Samstag 17. – 18. Novem-
ber 2023 nach Porrentruy und versprechen 
Ihnen ein interessantes kulturelles 
Rahmenprogramm. Die genaueren An-
gaben folgen jeweils mit dem Newsletter.

Anhörung zum Rahmenlehrplan Geschichte: Diskussion am Samstag, 
23.9.2023 und Exkursion am 17./18.11.2023

Verbände

 www.svwr.ch

https://www.theateramgymnasium.ch/
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Bildungsticker

Der Bildungsticker erscheint als Newsletter 
jede 2. Woche und kann abonniert werden :

www.vsg-sspes.ch/aktuelles/bildungsticker

Schweiz

Lehrerverband unterstützt Frauen-
streik
Am 14. Juni fand der Frauenstreik 2023 
statt. Der Dachverband Lehrerinnen und 
Lehrer Schweiz LCH unterstützt die An-
liegen der Streikenden. Der Lehrberuf - 
insbesondere auf den Stufen Kindergarten 
und Primar – ist besonders betroffen. Kin-
dergärtner:innen sind vielerorts immer 
noch schlechter bezahlt als Primarleh-
rer:innen. Viele Frauen arbeiten Teilzeit 
und übernehmen mehr unbezahlte Haus- 
und Betreuungsarbeit als Männer. Das 
führt zu Lücken in der Altersvorsorge. Zu-
dem liegt die Schweiz – trotz Fortschritte 
in den letzten Jahren – immer noch unter 
dem Durchschnitt, was die staatliche Be-
teiligung an familienergänzender Be-
treuung angeht.
Rösler, Dagmar: LCH unterstützt Anliegen des 

feministischen Streiks vom 14. Juni 2023. 
LCH. 14.6.2023

Streit um Bildungsausgaben
Der Bund und die Kantone streiten darü-
ber, wer in Zukunft welchen Anteil an den 
Bildungskosten zahlen muss. Im Zentrum 
stehen die Hochschulen und die Berufs-
bildung. Der Bund möchte einen grösseren 
Teil der Bildungskosten auf die Kantone 
überwälzen. Das zeigt die BFI-Botschaft 
für die Jahre 2025-2028. Der Bund plant 
ein Ausgabenwachstum von zwei Prozent. 
Das entspricht der Teuerung und bedeutet 
deshalb eine Stagnation – bei laufender 
Tertiarisierung und steigenden Schüler-
zahlen. Die Konferenz der kantonalen Er-
ziehungsdirektorinnen und Erziehungs-
direktoren EDK reagiert in ihrer 
Vernehmlassungsantwort «mit Konsterna-
tion und Sorge».

Vernehmlassung zur BFI-Botschaft 2025–
2028. EDK. 26.6.2023

Neues MAR
Das Projekt Weiterentwicklung der gymna-
sialen Maturität (WEGM) ist im Wesent-
lichen abgeschlossen. Die Konferenz der 
kantonalen Erziehungsdirektorinnen und 
Erziehungsdirektoren EDK hat das ent-
scheidende Dokument, nämlich das 
Maturitätsanerkennungsreglement MAR 
finalisiert. Die wesentlichen Ent-
scheidungen: Das Gymnasium muss überall 
vier Jahre dauern, auch in jenen Kantonen 
der Romandie, welche ein dreijähriges 
Gymnasium kannten. Es gibt mehr 

Möglichkeiten bei den Schwerpunkt- und 
Ergänzungsfächern. Informatik sowie Wirt-
schaft und Recht werden zu Grundlagen-
fächern, Philosophie aber nicht. Die Beste-
hensnormen für die gymnasiale Maturität 
werden nicht verschärft. Das heisst: Die 
Maturitätsprüfung muss nicht unabhängig 
von den Vornoten bestanden werden. 

Revision der gymnasialen Maturität ver-
abschiedet. EDK. 30.6.2023

VSG begrüsst die Reform des Gymna-
siums
Im Wesentlichen begrüsst der Verein 
Schweizerischer Gymnasiallehrinnen und 
Gymnasiallehrer VSG die nun definitiv 
verabschiedete Reform WEGM. Ins-
besondere begrüsst er die Mindestdauer 
von vier Jahren und die Öffnung des Wahl-
pflichtbereichs für neue Fächer und Kom-
binationen. Der VSG bedauert jedoch, dass 
Philosophie kein Grundlagenfach ge-
worden ist und dass die Maturitäts-
prüfungen nicht stärker als bisher gewichtet 
werden.

Medienmitteilung des VSG. Neues Maturitäts-
anerkennungsregelement (MAR). VSG. 

30.6.2023

Schweiz vergeudet Talente
Ganz langsam dämmert es dem Land: Die 
Schweiz vergeudet ihren wichtigsten Roh-
stoff: die jungen Talente. Alle Maturitäts-
typen sind zu tief, viel zu wenige sind ter-
tiär gebildet, viele Betriebe bremsen bei 
der Berufsmatura. Auf 20 bis 30 Milliarden 
Franken beziffert eine neue Studie den 
Schaden – pro Jahr. Das sind 4 Prozent des 
BIP. Durch den zunehmenden Fachkräfte-
mangel wechselt das Thema langsam von 
einem sozialpolitischen zu einem wirt-
schaftspolitischen Anliegen. Entsprechend 
stammt die aktuelle Studie von Joris d’Incà 
vom Wirtschaftsberatungsunternehmen 
Oliver Wymann sowie der Organisation 
Alliance Chance +. 
Troxler, Irène: Trotz Fachkräftemangel vergeudet 

die Schweiz ihren wichtigsten Rohstoff: junge 
Talente. NZZ. 27.6.2023

Neues Schuljahr – altes Problem
Der Bildungsticker startet mit einer alt-
bekannten Thematik ins neue Schuljahr: 
dem Lehrpersonenmangel. Wiederum 
müssen in vielen Kantonen Personen ohne 
die nötigen Qualifizierungen eingestellt 
werden. Der Dachverband Lehrerinnen 
und Lehrer Schweiz lanciert nun einen 

Andreas Pfister
unterrichtet Deutsch und Medien an der 
Kantonsschule Zug.

https://bit.ly/2FYzUdk
https://www.vsg-sspes.ch/aktuelles/bildungsticker
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Aktionsplan, um dem chronischen Prob-
lem abzuhelfen und mit konkreten Vor-
schlägen Druck auf die Politik auszuüben. 
Konkretisiert wird der Aktionsplan im 
Herbst.

«Ohne Druck bewegt sich in der Bildungs-
politik nichts». LCH. 10.8.2023

Weniger Reallohn
2022 ist der Reallohn in der Schweiz um 
1,9 Prozent gesunken. Und zwar gegenüber 
dem Jahr 2021, in dem der Reallohn auch 
schon um 0,8 Prozent sank. Das zeigen 
neue Zahlen des Bundesamts für Statistik. 
Zwar stiegen die Nominallöhne 2022 im 
Schnitt um 0,9 Prozent. Jedoch machte die 
Teuerung von 2,8 Prozent diesen Anstieg 
zunichte. Die Löhne der Lehrer:innen sind 
in dieser Statistik nicht enthalten, doch laut 
BfS folgen sie im Allgemeinen der gleichen 
Entwicklung.

Schweizerischer Lohnindex. Lohnentwicklung 
2022. BfS. 15.8.2023

Postkolonialismus zieht Kreise
Allzu lange wurde es verharmlost oder 
schlicht nicht als solches erkannt: das kolo-
nialistische Erbe in der Schweiz. Mit ge-
botener Verspätung scheint die Debatte 
nun doch anzukommen. Aktuellstes Bei-
spiel: Eine Wandmalerei im Schulhaus Wy-
lergut im Kanton Bern wird entfernt und 
wandert ins Museum. Die Wandmalerei 
von 1949 zeigt das Alphabet. Afrikaner 
werden mit dem N-Wort bezeichnet. Im 
Museum soll das Wandbild in seinen histo-
rischen Kontext eingeordnet werden. 
Gegen diesen Entscheid der Stadt Bern hat 
ein Anwalt Anzeige erstattet. 

Umstrittene Wandmalerei wandert vom 
Schulhaus ins Museum. SRF. 11.4.2023

Klimafreundliche Klassenreisen
Bildung für nachhaltige Entwicklung BNE 
und Reisen kann verbunden werden. Dazu 
gibt es seit einigen Jahren ein Angebot der 
Stiftung myClimate. Im Mai 2023 gibt es 
eine Reihe neuer Online-Vorstellungen, 
die jeweils eine halbe Stunde dauern. An-
melden können sich Lehrpersonen mit 
dem untenstehenden Link.

https://www.myclimate.
org/de-ch/shapeyourtrip/
imunterricht/

Shape Your Trip. myclimate. 21.4.2023

Hochschulen

Hochschul-Abschlussquoten 2022
Im Jahr 2022 betrug die Hochschul-Ab-
schlussquote 33 Prozent. Das zeigen die 
aktualisierten Daten des Bundesamts für 
Statistik BfS. Die Quote ist damit gleich 
hoch wie im Vorjahr. Die Abschlussquote 
der Universitäten beträgt 16 Prozent. Sie 
stagniert seit zwanzig Jahren (2005 14 Pro-
zent). Das Wachstum der Fachhochschulen 
und Pädagogischen Hochschulen in den 
Nullerjahren ist ebenfalls zu einem Still-
stand gekommen. 2022 betrug die Quote 
18 Prozent, einen seit rund zehn Jahren 
kaum veränderten Wert. 

Abschlussquote der Hochschulen. BfS. 
4.7.2023

Trostpflaster Fachhochschule?
Antoinette Killias, Geschäftsführerin beim 
LCH, kritisiert die frühe Selektion der 
Jugendlichen. Dabei findet sie deutliche 
Worte. Laut Killias darf es nicht sein, dass 
Jugendliche aus bildungsfernen Verhält-
nissen auf ein Fachhochschulstudium «ver-
tröstet» werden, während Kinder aus 
Akademikerfamilien «unhinterfragt die 
Universität besuchen dürfen». Die Fach-
hochschule als Trostpflaster? Killias Kolum-
ne hinterfragt mit Vehemenz, was jahr-
zehntelang als Tabu galt: Inwiefern tragen 
die Fachhochschulen tatsächlich zu mehr 
Chancengerechtigkeit bei? Oder werden 
damit bildungsferne Jugendliche «ver-
tröstet», sprich von Universitäten fern-
gehalten?

Killias, Antoinette: Herkunft darf nicht über 
Zukunft entscheiden. LCH. 18.4.2023

Gegenveranstaltung zu Ganser
Die Vorträge zum Ukrainekrieg des Basler 
Historikers Daniele Ganser sollen zwar 
nicht verboten werden, aber auch nicht 
unwidersprochen bleiben, findet die Uni-
versität Basel und lädt ein zur Gegenver-
anstaltung mit Osteuropa-Wissenschaft-
ler:innen. Die Universität habe einen 
Bildungsauftrag, zudem sei hier die Zivil-
gesellschaft gefordert, sagt Professor 
Schenk, Mitorganisator der Veranstaltung. 
Ganser gibt den USA und dem Westen 
eine Mitschuld am Krieg. Russland sei 
durch die Nato-Osterweiterung zum 
Krieg provoziert worden. Schenk be-
zeichnet dieses Narrativ als nahe an der 
russischen Kriegspropaganda.

Historiker wollen Daniele Ganser die Bühne 
nicht überlassen. SRF. 24.4.2023

Pädagogik

Leitfaden für KI
Der Digital Learning Hub DLH des Kan-
tons Zürich hat einen Leitfaden für den 
Umgang mit Künstlicher Intelligenz (KI) 
im Unterricht auf Sekundarstufe II heraus-
gegeben. Ein besonderer Fokus liegt dabei 
auf der Verwendung von KI bei grösseren 
selbständigen Arbeiten, etwa der Maturi-
tätsarbeit.
Leitfaden und Handreichung. DLH. 4.7.2023

International

USA: «Affirmative Action» aufgehoben
Die sogenannte «Affirmative Action» in 
den USA wurde durch den Obersten Ge-
richtshof aufgehoben. Als «Affirmative Ac-
tion» wurde eine jahrzehntelange Praxis 
renommierter US-amerikanischer Hoch-
schulen bezeichnet, die damit farbige Stu-
dierende förderten. Der konservative Ge-
richtshof scheut offenbar nicht davor 
zurück, nach der Abtreibungsregelung auch 
in der Bildungspolitik Jahrzehnte alte Re-
gelungen rückgängig zu machen. Kritiker 
sehen im Entscheid den Rückfall in struk-
turellen Rassismus. Befürworter begrüssen, 
dass Hautfarbe kein Kriterium mehr dar-
stellen soll.

Supreme Court erschwert erleichterte Uni-Zu-
lassung für Schwarze. SRF. 29.6.2023

USA: Schuldenerlass aufgehoben
Schon folgt die nächste Entscheidung des 
Obersten Gerichts im Bildungswesen: Das 
Gericht hebt den Entscheid von Präsident 
Biden auf, nach dem Tausende Studierende 
ihre Studienkredite nicht mehr hätten 
zurückzahlen müssen. Biden hatte den 
Entscheid im Rahmen der Corona-Rege-
lungen ohne den Kongress gefällt. Nun 
müssen die Studierten ihre Studienkredite 
weiterhin zurückzahlen. Im Schnitt sind 
das bei einem Bachelor-Abschluss 25’000 
Dollar. Die Republikaner begrüssen den 
Entscheid.
Bitter für Biden: Supreme Court kippt Teilerlass 

von Studienkrediten. SRF Info. 30.6.2023



38 (Version française de ce texte sur : https://bit.ly/2FYzUdk) Gymnasium Helveticum 4/2023

Ulteriori informazioni
Tutto ciò che c’è da sapere sulle vape  

vapefree.info/it/ 

Associazione svizzera per la prevenzione del tabagismo 

at-schweiz.ch/it  (anche in inglese)

Aiuti e consigli per smettere di fumare e sbarazzarsi della nicotina

stop-tabacco.ch/ (anche in inglese)

L’Associazione svizzera per la prevenzione del tabagismo e la Lega 
polmonare ticinese sono liete di informarla dell’inaugurazione di 
vapefree.info, la piattaforma nazionale online per la prevenzione 
del consumo di sigarette elettroniche usa e getta – note anche con 
i nomi di «vape» o «vape pen». L’obiettivo principale di questa 
presenza in rete è diffondere informazioni utili e dettagliate sul 
fenomeno delle sigarette elettroniche usa e getta, in merito al qua-
le vi è purtroppo ancora molta ignoranza, e mettere a disposizione 
strumenti di prevenzione. La piattaforma, accessibile in tre lingue 
(italiano, francese e tedesco), si rivolge in particolare ai genitori e 
ai docenti.

Associazione svizzera per la 
prevenzione del tabagismo

«Die EDK-anerkannte Zusatzausbildung für Hintergrundwissen zu Füh-
rungs- und Organisationsthemen – verbunden mit Transfer, Reflexion 
und Training – bilden die Basis für das Leiten einer Schule.»

DAS Schulleiter:in (DAS SL) 

Diplomstudiengang in Kooperation 
mit der PH Luzern

Der 

Unterricht 

findet während 

der Schulfe-

rien statt.

Weitere Infos finden Sie auf aeb.ch

Nächster Start: Luzern, Juli 2024

Arbeitsgemeinschaft  
Tabakprävention Schweiz 

Die Arbeitsgemeinschaft Tabakprävention Schweiz und die 
Lungenliga Tessin freuen sich, Sie über den Start von Vapefree.info 
zu informieren, der nationalen Plattform für Eltern und Lehr-
personen zum Thema Vapen. Mit Vapefree.info wurde ein Online-
Auftritt geschaffen, der hilfreiche und ausführliche Informationen 
rund um Einweg-E-Zigaretten (Vapes) bietet. Das Hauptziel die-
ser Plattform besteht darin, Wissenslücken zu schliessen und Hilfe-
stellungen bei der Aufklärung über diese Produkte zu leisten. Die 
Plattform richtet sich insbesondere an Eltern und Lehrkräfte. Va-
pefree.info steht in den drei Sprachen Deutsch, Französisch und 
Italienisch zur Verfügung.

Angebot

Weitere Informationen
Alles, was Sie über Vapes wissen müssen

vapefree.info

Arbeitsgemeinschaft Tabakprävention Schweiz :  

at-schweiz.ch (auch auf Englisch)

Tipps und Tricks, um mit dem Rauchen aufzuhören und frei von Niko-
tin zu leben : 

stopsmoking.ch (auch auf Englisch)

https://bit.ly/2FYzUdk
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est en ligne:

vsg-sspes.ch/fr/publikationen/
gymnasium-helveticum

Anmeldung :
www.schweizmobilplus.ch/registrieren

Registration :
www.schweizmobilplus.ch/suissemobileplus/registration

Registrazione :
www.svizzeramobileplus.ch/registrazione

Partnerschaft zwischen der Stiftung SchweizMobil und  
dem Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer 

Auf SchweizMobil finden sich viele tolle und gut dokumentierte Vorschläge für Wanderungen und Velotouren in der ganzen 
Schweiz. Das SchweizMobil Plus Abonnement erlaubt zudem auf dem Computer oder dem Handy Touren vorzubereiten, 
zu zeichnen und mit anderen Personen zu teilen, sowie Karten auf dem Handy zu speichern oder Touren aufzuzeichnen. 
Diese Funktionen sind nützlich zur Vorbereitung von Lagern, Studien- und Schulreisen in der Schweiz, aber auch für  
Unternehmungen zu Fuss oder mit dem Fahrrad in der Freizeit.
Als Mitglied des VSG erhalten Sie das SchweizMobil Plus Abonnement zum Vorzugspreis von Fr. 20.– (statt Fr. 35.–).
								        Rabattcode : 1062-5188-7949-9394
Falls Sie bereits einen Zugang SchweizMobil Plus haben, senden Sie Ihren Gutscheincode an info@schweizmobil.chum 
künftig vom Vorzugspreis profitieren können.

SchweizMobil Plus  
zum Spezialpreis

mailto:information@vsg-sspes.ch
http://www.vsg-sspes.ch
mailto:information@vsg-sspes.ch
mailto:gh@vsg-sspes.ch
http://www.vsg-sspes.ch
mailto:mail@beagdruck.ch
http://www.beagdruck.ch
mailto:info@fachmedien.ch
https://www.fachmedien.ch/
http://www.vsg-sspes.ch/publikationen/gymnasium-helveticum/mediadaten/
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http://vsg-sspes.ch/fr/publikationen/gymnasium-helveticum
http://vsg-sspes.ch/fr/publikationen/gymnasium-helveticum


Gemeinsam für gute Bildung
• Klare Position für das Gymnasium und die FMS
• Vertretung der Lehrpersonen in nationalen Gremien

Für maximal 12 Fr. pro Monat kannst auch Du davon profitieren 
und unser gemeinsames Engagement für alle Lehrpersonen 
am Gymnasium und an der FMS stärken.

Website Beitritt

Der VSG – Gemeinsam für das Gymnasium und die FMS

Gemeinsam für gute Arbeitsbedingungen
• Anerkennung unserer Arbeit
• Aus- und Weiterbildung

Gemeinsam engagiert, gut vernetzt und informiert
• Kantonalverbände und Fachverbände
• Zeitschrift «Gymnasium Helveticum»

Deine Vorteile
• Du kannst Einfluss nehmen auf die Weiterentwicklung von Gymnasium und FMS.

• Du erhältst kostenlos das «Gymnasium Helveticum». 

• Du wirst durch den Newsletter und den Bildungsticker des VSG 
   über aktuelle Themen informiert.

• Du profitierst von einem guten Weiterbildungsangebot für deine Fächer.

• Du bekommst Rabatte bei gewissen Anbietern. 
   

Gemeinsam mit Dir?

vernetzt – engagés – informati
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