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Vorwort

1 Die Entstehung des Dossiers

1992 veroffentlichte die EDK das Dossier 20 mit dem Reform des Fremdsprachen-
unterrichts in der obligatorischen Schul@arin wurde auf die Notwendigkeit hinge-
wiesen, die Bedarfsanalyse zum Fremdsprachenunterricht/Fremdsprachenlernen auch
auf die Sekundarstufe Il auszudehnen. Allgemein entstand durch die vorgesehenen und
laufenden Reformen im Bereich der Allgemeinbildung und der Berufsbildung das
Bedurfnis nach einer weniger segmentierten Betrachtung der Ausbildungen und nach
der Einfihrung einer echten Sekundarstufe Il. Diese soll alle Jugendlichen im Alter von
15 bis 20 Jahren umfassen, die sich in der Ausbildung befinden.

In diesem Zusammenhang plante der Ausschuss L2/F der EDK, der Ende 1996
aufgelost wurde, eine Vorstudie tber die Abschlussprifungen der im Entstehen begrif-
fenen Berufsmaturitdt und der gymnasialen Maturitéat, bei der zu jenem Zeitpunkt
Reformen anstanden. Dieses Thema wird bei der Umsetzung von Reformen meistens
nicht vorrangig behandelt; somit wurden teilweise Bedurfnisse vorweggenommen.
Ende 1994 erteilte der Ausschuss L2/F den Autoren des vorliegenden Dossiers den
Auftrag, Vorschlage fur Modelle zu erarbeiten, die als Grundlage fiur die
Zertifizierungsprifungen der beiden Maturitaten dienen kénnen.

Halt man sich das unterschiedliche Umfeld und Tempo der laufenden Entwicklungen
im Zusammenhang mit den beiden Abschlissen vor Augen, wird Kklar, dass diese
Aufgabe eine grosse Herausforderung darstellte. Wie lassen sich unter diesen Umstéan-
den die Bedirfnisse in bezug auf die zertifizierende Evaluation vergleichen? Das
Dossier entstand zunachst unbestreitbar aus dem dringenden Bedurfnis der
Berufsmaturitat heraus. Wenn alles ganz neu geschaffen werden muss, setzt man sich
logischerweise auch mit der Evaluation auseinander, sobald die Zielsetzungen im
Rahmen der Lehrplane feststehen und die Einfihrung angelaufen ist. Denn in diesem
Fall steht keine Ubergangsfrist zur Verfiigung, in der bereits Bestehendes genutzt
werden kann.

Eine erste Version des Dossiers wurde daher von den gymnasialen Kreisen eher
zuruckhaltend aufgenommen, da sie der Ansicht waren, ihre eigenen Anliegen wirden
zu wenig bertcksichtigt. Die Autoren machten sich daraufhin nochmals an die Arbeit
und erganzten das Dossier, ohne jedoch das urspriingliche Konzept zu verandern.

Vernehmlassung und Prazisierungen haben dazu beigetragen, Perspektive und Funkti-
on des Dossiers zu klaren. Nun kann es verdoffentlicht werden.



2 Funktion und Perspektive

Obwohl eine alte Lebensweisheit besagt, Vergleich sei noch keine Vernunft, bietet ein
Vergleich doch Anreiz zu Uberlegungen und Innovationen. Das vorliegende Dossier
sollte unter diesem Gesichtspunkt gelesen werden. Es will einen «Beitrag zur Erneue-
rung der Zertifizierung von Fremdsprachenkenntnissen am Ende der Sekundarstufe [I»
leisten. Vergleichen wir diese Vorschlage deshalb mit den derzeit gangigen Praktiken,
leiten wir eine Diskussion ein, testen wir diese Instrumente in der Praxis oder bringen
wir andere Vorschlage ein. Mit diesem Dokument soll in erster Linie eine derartige
Dynamik ausgeldst werden.

Die Autoren des Dossiers wiinschen zudem, «soweit dies moglich ist, Briicken zwi-
schen der gymnasialen Maturitat und der Berufsmaturitat» zu schlagen, méchten
jedoch keine «Gleichschaltung des Denkens» aufzwingen und den bestehenden Unter-
schieden Rechnung tragen. In ihren Schlussfolgerungen halten sie folgendes fest: «Die
hier prasentierten Vorschlage und Anregungen verfolgen nicht die Absicht, die Fremd-
sprachen-Maturitatsprifungen in der Schweiz zu «vereinheitlichen>. Sie sind als Bei-
trag dazu zu verstehen, wie Fremdsprachenprifungen dieser Art weiterentwickelt
werden kdnnen.» Es ware nicht angebracht, darin etwas anderes zu sehen.

Die Perspektive ist handlungsorientiert und hauptsachlich auf die Sprachkenntnisse
ausgerichtet, die fertigkeitsbezogen evaluiert werden. Die Autoren weisen jedoch im

Zusammenhang mit den Themen darauf hin, dass die Evaluation von Sprachkenntnis-
sen die intensive Beschaftigung mit kulturellen Aspekten — von denen die gymnasiale

Maturitat gepragt ist (insbesondere Literatur) — nicht ausschliesst. Sie betonen zudem,
dass die Berufsmaturitat deshalb nicht «kulturlos» ist, sondern dass ihre Ausrichtung
einen anderen, ebenfalls bildenden Wert in den Vordergrund riickt: den berufsbezoge-
nen Aspekt.

Welchen gemeinsamen Nenner weisen nun diese beiden Ausbildungen im Bereich der
Fremdsprachen auf?

3 Ein gemeinsamer Nenner

Nach Ansicht der Autoren muss bei einer Zertifizierung auf Sekundarstufe Il die
Anwendung der Kenntnisse und Fertigkeiten in einer Situation evaluiert werden, die
maoglichst jener Realitat entspricht, mit der die Kandidaten nach Abschluss der Schule
konfrontiert werden. Zudem muss die Féahigkeit, in einer Fremdsprache zu studieren,
sei es an einer Hochschule, an einer Fachhochschule oder in der Weiterbildung, ein
vorrangiges Element der Prifungssituation darstellen.

Dazu gingen die Autoren von der — heutzutage sicherlich berechtigten — Vorstellung
aus, dass beim Fremdsprachenunterricht/Fremdsprachenlernen trotz der Unterschiede



in bezug auf die Zielsetzungen und den Ausbildungsvertrag ein gemeinsamer Nenner
besteht. Um dies aufzuzeigen, zogen sie zahlreiche Quellen heran. Neben den schwei-
zerischen Vorgaben, die im Bereich der Evaluation erhebliche Licken aufweisen,
fuhren sie als weitere Beispiele auch auslandische Modelle sowie die internationalen
Sprachdiplome an, die fur die Zulassung zu einem Studium in einer anderen Sprache
oft nutzlich und zudem in der Berufswelt anerkannt sind.

Den Hintergrund bilden die Arbeiten des Europarats, die im Anschluss an das zwi-
schenstaatliche Symposium in Ruschlikon im Jahre 1991 entstanden. Dazu gehdren die
schweizerische Erprobungsfassung $psachenportfoliosowie deiCadre européen
commun de référencdas «Rahmensystem fiir das Sprachenlernen in Europa», dem
der folgende Abschnitt entnommen ist (Kapitel 3, Vorgehen):

«Der Gebrauch und das Erlernen einer Sprache gehen wie andere Handlungen ayf einen
sozialen Akteur zurtick, dérdividuelle allgemeine Fahigkeitdresitzt und entwickelt,

insbesondere diedhigkeit, sprachlich zu kommunizierddiese Fahigkeit setzt er fir
verschiedenesprachliche Aktivitaterein, die ihm ermdglichen, Texte innerhalb be
stimmterGebiete(als Empfanger und als Produzent) zu verarbeiten, indem er Stratggien
mobilisiert, die ihm zur Erfillung der auszufuhrendarigabergeeignet erscheinen.»

Mit Bezug auf die schweizerischen Vorgaben lasst sich der gemeinsame Nenner der
gymnasialen Maturitdt und der Berufsmaturitdt im folgenden Zitat zusammenfassen,
das denRahmenlehrplan fir die Maturitatsschulentnommen ist:

«Kommunikation wird in erster Linie durch erweiterte Sprachkenntnisse maoglich. {...)
Die Jugendlichen lernen, dass Kommunikation immer in einem kulturellen Umyfeld
stattfindet und Gewohnheiten, Werte und asthetische Kriterien vermittelt. Letzten Bndes
beruht Kommunikation auch auf kultureller Entdeckungsfreude.»

In bezug auf den Erwerb von Grundkompetenzen bezieht sich dieses allgemeine Ziel
im Sinne deRRahmenlehrplanauf alle Jugendlichen der Sekundarstufe Il. Mit ihm

wird die allgemeine Richtung der angestrebten Entwicklung beim Fremdsprachen-
lernen vorgegebemie Rahmenlehrplane fir die Berufsmaturitagengen die gleiche
Tendenz. Es geht somit einfach darum, sich dartiber zu verstandigen, was dies bedeu-
tet: alle mussen lernen, in verschiedenen Sprachen zu kommunizieren, Unterschiede
bestehen hingegen auf der Ebene der Inhalte, der behandelten Themen, der Vertiefung
der Kenntnisse und der Spezifitdt bestimmter Kenntnisse und Fertigkeiten.

1 Anm. d. Ubers.: Freie Ubersetzung.



4 Auswirkungen auf die Maturitatspriafungen

Das vorgeschlagene Modell beruht auf der Evaluation der vier Bestandteile des Sprachen-
lernens, dessen grundlegendes Ziel darin besteht, die Kommunikationsfahigkeit zu
entwickeln.

Es sollen die folgenden Kompetenzen evaluiert werden:

— Horverstehen in der Interaktion und in der Einwegkommunikation (Radio, Video
usw.);

— verschiedene Arten von Leseverstehen;

— maundlicher Ausdruck in der Interaktion und im Monolog (beispielsweise Referat);

— verschiedene Arten von schriftlichem Ausdruck.

Die Grammatik- und Wortschatzkenntnisse werden nicht getrennt gepriift. Sie werden
im Rahmen der — aktiven oder passiven — Anwendung in den verschiedenen Situatio-
nen bericksichtigt und evaluiert.

Die Evaluationsbedingungen werden durch die folgenden (kurz zusammengefassten)
Kriterien definiert:

— Fertigkeitsorientierung der Prifungen durch Evaluation im Rahmen von auszufih-
renden Aufgaben,;

— Realitatsbezug (in diesem Fall Abstimmung auf jene Realitat, mit der die Jugend-
lichen nach der Maturitat konfrontiert werden: Hochschulstudium, Arbeitswelt,
Weiterbildung);

— Transparenz in bezug auf die Verfahren (Aufgabenstellung, Dauer, Evaluations-
kriterien usw.);

— Gultigkeit der Zertifizierung und Zuverlassigkeit in bezug auf die erreichten
Kompetenzniveaus (vgl. die verschiedenen Evaluationsraster im Anhang).

Als konkretes Beispiel fihren die Autoren die Prifungsrichtlinien fur Fremdsprachen
im Rahmen der eidgendéssischen Berufsmaturitat an. Diese werden seit 1996 mit Erfolg
eingesetzt. Dazu ist zu bemerken, dass es sich in diesem Fall um eine erfolgreiche
Entwicklung fur ein bestimmtes Problem handelt: fir die Zertifizierung von Kandida-
tinnen und Kandidaten, die sich im Selbststudium oder im Rahmen von Privatunterricht
vorbereiten. In diese Zertifizierung fliessen keinerlei weitere Evaluationselemente wie
beispielsweise eine Jahresnote ein. Diese Richtlinien sind somit nur in diesem Rahmen
verbindlich; sie beschreiben jedoch anerkannte aktuelle Tendenzen im Bereich der
Evaluation.



5 Gemeinsames Modell und Differenzierung

Das gesamte Kapitel 3 ist einem gemeinsamen Modell gewidmet, das im Anhang durch
konkrete Beispiele von Prufungen illustriert wird. Die vergleichende Analyse ist eine
Methode, mit der die Bedirfnisse im Zusammenhang mit einem Projekt rasch erfasst
werden kdnnen. Gleichzeitig ermdglicht sie jedoch auch ein genaueres Kennenlernen
anderer Projekte. Dabei muss man sich allerdings von Anfang dartiber im klaren sein,
was verglichen werden soll. Hier greift die Differenzierung ein, auf die sich Kapitel 5
bezieht. Es ist bedauerlich, dass dieser Begriff erst so spat eingefiihrt wurde. Es wére
von Vorteil gewesen, ihn bereits zu Beginn zu klaren, denn ein Modell kann nicht im
luftleeren Raum diskutiert werden. Die Diskussion sollte im Zusammenhang mit
konkreten Situationen erfolgen, die im vorliegenden Fall unterschiedlich sind und wie
folgt kurz zusammengefasst werden kdnnen:

— Maturitatsart:
- eidgendssische Berufsmaturitatsprifungen
- schweizerische gymnasiale Maturitatsprifungen
- schulinterne gymnasiale Maturitatsprifungen
- schulinterne Berufsmaturitatsprafungen

— Status der zu zertifizierenden Sprache und Intensitat des Unterrichts:
- innerhalb des angestrebten Abschlusses
- in einer Region oder einem Kanton

Eine genaue Unterscheidung dieser Elemente stellt eine Vorbedingung fir jede Diskus-
sion Uber die Prifungsmodalitaten dar. In den Schulen sollten das gemeinsame Modell
und die entsprechenden Beispiele sowohl in bezug auf die Lehrplane als auch im
Hinblick auf die gemachten Erfahrungen einer eingehenden vergleichenden Analyse
unterzogen werden. Die gewdahlten Kriterien werden nicht unbedingt Uberall auf

Zustimmung stossen; sie regen jedoch zur Festlegung von klaren Entscheidungen an.

6 Die Kriterien des gemeinsamen Modells und ihre
gegenwartige Akzeptanz

Die Autoren empfehlen die Ausrichtung der Prifungen auf die Evaluation von Fertig-
keiten durch das L6sen von kommunikativen Aufgaben, in denen haufig verschiedene
Kompetenzen kombiniert werden. In einigen Schulen der gymnasialen Maturitat und
der Berufsmaturitat hat diese Art von Prifungen bereits Einzug gehalten. In anderen
Schulen halt man weiterhin an Prifungen des gemischten Typs fest. Diese Prifungen
enthalten jeweils einen gesonderten Teil mit formaleren Aufgaben wie Grammatik-,
Wortschatztests oder Ubersetzungen. Die Diskussion in diesem Bereich ist noch nicht
abgeschlossen. Interessanterweise werden die gleichen Fragen auch im Zusammen-
hang mit den Prufungen fir die internationalen Sprachdiplome diskutiert.



In bezug auf das Kriterium der Transparenz der Verfahren besteht eine ahnliche
Situation. In zahlreichen Schulen wird es bereits angewendet. Dort, wo es nicht in
Gebrauch ist, wird zumindest dartber diskutiert.

Das Kriterium der Gultigkeit der Zertifizierung und der Zuverlassigkeit in bezug auf

die erreichten Niveaus befindet sich dort, wo es wirklich bertcksichtigt wird, noch in
der Versuchsphase. Es ist zu wiinschen, dass das Interesse an diesem Kriterium noch
weiter zunimmt. Unter dem Impuls, den die laufenden Versuche mitSieachen-
portfolio bewirken, kénnen Deskriptorenskalen fur die Kompetenzniveaus zum Ein-
satz gelangen. Dadurch kann die Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Lernenden rasch
gefordert werden, und diese Skalen kdnnen Teil der Evaluationsmethoden werden,
welche die Lehrpersonen wéhrend des Jahres benutzen. Auf diese Weise wird ihr
Einsatz an den Abschlussprifungen vorbereitet.

Die Art und Weise, wie das Kriterium des Realitdtsbezugs im Dossier dargelegt wird,
sowie die damit verbundene enge Auslegung des Begriffs «authentischer» Text werden
zweifellos am ehesten auf Widerspruch stossen. Die Autoren aussern sich diesbezig-
lich wie folgt: «Die Texte sollten also weder vereinfacht noch verklrzt werden. Auch
sollten keine Hilfen wie Worterklarungen u.a.m. beigegeben werden; authentisch sollte
in der Regel auch die Art der Prasentation sein (Fotokopie des Originaltextes beim
Leseverstehen; in der Regel einmaliges Vorspielen des Ton- bzw. Videodokumentes
beim Horverstehen).»

7 Realitatsbezug, authentischer Text und Cadre européen
commun de référence

Im Cadre de référencést der Realitdtsbezug weniger eng ausgelegt. Kurz gesagt
werden darin zwei Arten von Aufgaben unterschieden:

— Aufgaben, die entsprechend den ausserschulischen Bedurfnissen der Lernenden
gewahlt werden und die sich entweder auf den personlichen oder 6ffentlichen
Bereich beziehen oder eher fachlichen oder erzieherischen Bedirfnissen entspre-
chen;

— spezifisch «pédagogische» Aufgaben oder Aktivitaten, die auf den tatséchlichen
sozialen und interaktiven Merkmalen und auf der Unmittelbarkeit der Schulsituati-
on beruhen.

Unabhangig von den Themen sind alle diese Aufgaben kommunikativer Art.

Die Realitat ist nicht nur jene, mit der die Lernenden nach dem Schulabschluss
konfrontiert werden, auch wenn dieser Aspekt wichtig ist. In einer Schule ist auch die
gegenwartige Realitat im Klassenzimmer von Belang, die Einzel- und Gruppenarbeit,
die Begeisterung fir die Vorstellung eines Projekts, die Diskussion tber ein Buch, tiber
das man spater moglicherweise nicht mehr mit so viel Engagement diskutiert usw. Es
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ist wichtig, dem Akt der Erziehung und des Lernens Raum fir die Realitdt des
Augenblicks zu lassen und diese Realitat auch an der Prifung zuzulassen, wenn dies so
vereinbart wurde. Zudem l&sst sich annehmen, dass beispielsweise ein zu einem Thema
oder einem Bildtrager verfasster Text zumindest ebenso authentisch sein kann wie ein
fiktiver Brief, der im Rahmen einer Maturitatsprifung an eine fiktive Zeitschrift
gesandt wird.

Die gleiche Flexibilitat gilt fir den authentischen Text, der gelesen oder gehort wird.
Dieser ist dadurch gekennzeichnet, dass er mit kommunikativer Absicht und nicht fir
den Sprachunterricht verfasst wurde. (Diese kommunikative Funktion gilt sowohl ftr
Radio- und Fernsehsendungen, Zeitungsartikel, Inserate und Gebrauchsanweisungen
als auch fur die Literatur: Es gibt wohl keinen Autor, der mit dem Ziel schreibt, nicht
gelesen zu werden.)

Im Cadre de référencererden zwei Texttypen unterschieden:

— die unbearbeiteten authentischen Texte, mit denen die Lernenden bei ihren direk-
ten Spracherfahrungen im Alltag oder in der Schule konfrontiert werden;

— die ausgewahlten authentischen Texte, die nach dem Schwierigkeitsgrad eingeteilt
sind und/oder teilweise angepasst werden, damit sie der Erfahrung, den Interessen
und den Besonderheiten der Lernenden entsprechen.

Beide Texttypen unterscheiden sich von jenen Texten, die speziell fiir den Unterricht
verfasst werden; es werden jedoch beide als authentisch betrachtet.

An dieser Stelle muss darauf hingewiesen werden, dassadee de référenceinen

Katalog darstellt, der als solcher breit gefacherte Moglichkeiten umfasst. Die Autoren
des Dossiers hingegen haben eine Wahl — ihre Wahl — getroffen, wie sie selbst betonen:
«Das Modell ist offen fur Anpassungen, Differenzierungen (insbesondere zwischen
gymnasialer Maturitat und Berufsmaturitat), ist keinerlei «Zwangsjacke» und erlaubt
es Kantonen und Schulen, die ihnen notwendig erscheinenden Akzente zu setzen.» Nun
haben die Lehrpersonen und Schulen das Wort.

8 Maturitatsprufungen und laufende Notenerteilung

Die Ausbildung an der Schule entspricht einer langeren Lebensphase, die noch nicht
der Welt entspricht, mit der die Lernenden nach dem Abschluss der Schule konfrontiert
werden. Sie geht mit einer laufenden Notenerteilung einher, mit der im allgemeinen
unterschiedlichere Aufgaben bewertet werden als jene, die an den Maturitatsprifungen
gestellt werden. Damit zeichnen sich im Hintergrund der Diskussion, die das im
Dossier vertretene Modell und seine Beispiele auslosen kdnnen, weitere Fragen ab; sie
sollten diese Diskussion noch erweitern:

Was kann mit der Jahresnote bescheinigt und evaluiert werden?
Was muss unbedingt durch die Maturitatsprifung getestet und evaluiert werden?
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An den Schulen sollte eine Grundsatzdiskussion eingeleitet werden, in der diese beiden
Fragen gemeinsam behandelt werden.

Im Rahmen der neuen gymnasialen Maturitdt werden die Lernenden ins Zentrum
gestellt. Damit werden die Selbsteinschatzung sowie die Transparenz der Evaluation
durch die Lehrperson zu wichtigen Elementen. Zudem wird man die Fremdsprachen
zweifelsohne auch fur die interdisziplinaren Ansétze in Anspruch nehmen, womit neue
Kompetenzen evaluiert werden mussen. Dasselbe gilt flr die zweisprachige Maturitat
oder fur die Phasen der Immersion in die Fremdsprache, die in bestimmten Fachern
kiinftig moglich sind.

Die beiden oben gestellten Fragen sind fur bestimmte Berufsmaturitatsschulen bereits
aktuell, welche die Integration von Sprachdiplomen in ihre Maturitatsprifungen planen
oder erproben. Dabei stellt sich die Frage, ob sich diese beiden Typen von Sprach-
prifungen austauschen lassen.

Im Rahmen der Eidgendssischen Berufsmaturitatskommission wurde eine Studie
durchgefuhrt, die darauf hinweist, dass sie nicht vollstandig austauschbar sind. Eine
vergleichende Analyse von schulinternen Maturitatsprifungen und Prifungen fir
internationale Sprachdiplome zeigt, dass bestimmte, als wichtig erachtete Ziele der
Rahmenlehrplane nicht gepruft werden. Dies gilt beispielsweise fir die folgenden
Féahigkeiten:

— die Fahigkeit, innerhalb einer vorgegebenen Zeit Texte einer gewissen Lange zu
lesen und zu verstehen;

— die Fahigkeit, Videoaufzeichnungen zu verstehen;

— die Fahigkeit, Hilfsmittel wirkungsvoll einzusetzen;

— die Fahigkeit, ein Kurzreferat mit Folien zu halten und eine Diskussion zu diesem
Thema zu leiten;

— die Auseinandersetzung mit kulturellen Themen und das Lesen/Verstehen von
einfachen literarischen Texten.

Wie lasst sich dieses Problem losen?

— Indem auf die Integration von internationalen Diplomen verzichtet wird?

— Indem diese Einschrdnkung hingenommen wird?

— Indem eine zusatzliche Prifung durchgefihrt wird?

— Indem der Wert der verschiedenen Bestandteile der Jahresnote tberdacht wird?

— Indem sie in dieser Hinsicht und nicht nur als arithmetisches Element der
Zertifizierung integriert wird?

— Indem eine andere L6sung gesucht wird?

Es scheint, dass die zertifizierende Evaluation der Fremdsprachen auf der Sekundarstufe
II, insbesondere an den Schulen, nicht um eine Diskussion herumkommt, in der die
Evaluation in bezug auf den Bildungsauftrag, die Lernziele, die Maturitatsprifungen
und die tbrigen Evaluationselemente situiert wird.
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9 Schlussfolgerung

Das vorliegende Dossier ist somit zu begriissen — Dokumente dieser Art, insbesondere
fur die Sekundarstufe I, sind in der Schweiz nicht sehr zahlreich. Gleichzeitig ist zu
hoffen, dass das Dossier eine Diskussion in Gang bringt und anschliessend zur Erpro-
bung von neuen Prifungsverfahren fur die gymnasiale Maturitat und die Berufsmaturitat
fuhrt.

Ausserdem ware es angebracht, im Rahmen der Fortbildungsinstitutionen einen Ort flr
den Erfahrungsaustausch festzulegen.

Dem Dossier kommt auch das Verdienst zu, einem wesentlichen Lernbereich — den
Fremdsprachen — einige konkrete Elemente beizufiigen, die im Hinblick auf eine
hohere Durchlassigkeit zwischen den Ausbildungen der Sekundarstufe Il auf der
Grundlage bescheinigter Kenntnisse von Nutzen sein kbnnen.

Wir hoffen, dass dieses Dossier und die Anhange mit einer offenen Haltung und mit
dem Willen zur konstruktiven Kritik gelesen werden, die dem Recht auf Widerspruch
zugrunde liegen sollten. Damit wird die Informations- und Kommunikationsfunktion
dieses Texts anerkannt.

10. April 1998 Christine Kubler
ehemalige Prasidentin der Padagogischen Kommission

Zitierte Quellen:

Les langues vivantes: apprendre, enseigner, évaluer. Un Cadre européen commun de
réference. Rat fur kulturelle Zusammenarbeit, Bildungsausschuss. Europa-
rat, Strassburg 1997

Sprachenportfolio (Erprobungsfassung). Homepage der Universitat Freiburg auf dem
Internet: http://www.unifr.ch/ids/

Rahmenlehrplan fur die Maturitdtsschulen. EDK-Dossier 30 A/B/C, Bern 1994.

Rahmenlehrplane fur die Berufsmaturitaten (technische/kaufménnische/gewerbliche/
gestalterische Richtung). BIGA, Bern 1993, 1994, 1996, 1997
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1 Einleitung

Mit den hier vorgelegten Vorschlagen soll ein Beitrag zur Erneuerung der Zertifizierung
von Fremdsprachenkenntnissen am Ende der Sekundarstufe Il (gymnasiale Maturitat
und Berufsmaturitat) geleistet werden. Die Vorschlage sind zu verstehen als Hilfe bei
der Ausarbeitung von Maturitatsprifungen in den Fremdsprachen. Dabei soll versucht
werden, soweit dies moglich ist, Briicken zu schlagen zwischen der gymnasialen
Maturitat und der Berufsmaturitat, wobei die Spezifizitat der beiden Maturitatsformen
und der jeweiligen Bildungsgange gewahrt bleiben soll. Dem Thema der «Differenzie-
rung» ist deshalb auch ein eigenes Kapitel (S. 38) gewidmet.

Die hier gemachten Ausfihrungen gelten grundsatzlich fir alle zweiten und dritten
Landessprachen sowie Fremdsprachen, die Gegenstand von gymnasialen Maturi-
tatsprifungen und Berufsmaturitatsprifungen sind.

2 Vorgaben auf gesamtschweizerischer Ebene

2.1 Gymnasiale Maturitat

Verordnung des Bundesrates/Reglement der EDK uber die Anerkennung von gymna-
sialen Maturitdtsausweisen (MAR) vom 16. Januar/15. Februar 1995, Rahmenlehrplan
fur die Maturitatsschulen (RLP) vom 9. Juni 1994.

In Artikel 5 MAR wird das Bildungsziel der gymnasialen Maturitat umschrieben.

Fur die Sprachen kann dies bedeuten: Die Maturandinnen und Maturanden sollen die
«Voraussetzung fiir ein Hochschulstudium» erreichen, «ihre Kommunikationsfahig-
keit entfalten», Teamfahigkeit erwerben und sich in einer Umwelt zurecht finden, die
durch sprachliche und kulturelle Vielfalt gekennzeichnet ist, um verantwortungsvoll
handeln zu kénnen. Speziell fur die Fremdsprachen heisst es in Artikel 5, Absatz 3
«Maturandinnen und Maturanden ... erwerben sich grundlegende Kenntnisse in ande-
ren nationalen und fremden Sprachen. Sie sind fahig, sich klar, treffend und einfiihlsam
zu aussern und lernen, Reichtum und Besonderheit der mit einer Sprache verbundenen
Kultur zu erkennen.» In die gleiche Richtung zielt auch der RLP, wenn es darin heisst:
«Kommunikation wird in erster Linie durch erweiterte Sprachkenntnisse moglich. Der
Schwerpunkt des Sprachunterrichts liegt deshalb vorab beim korrekten Verstehen,
spater aber bei einer adaquaten, differenzierten und vor allem situations- und normen-
gerechten Ausdrucksweise und Begrifflichkeit. Das Beherrschen all dieser Aspekte ist
Teil eines vertieften Sprachstudiums. (...) Literatur, Musik, Theater, Film, Tanz und
bildende Kunst sind fur die Schilerinnen und Schiler sowohl Ausdrucksmittel ihrer
Empfindungen als auch eine Mdglichkeit, sich kunstlerischem Schaffen durch das
Kennenlernen verschiedener Werke zu nahern. Die intensive Auseinandersetzung mit
zeitgenossischen und historischen Werken aus der Schweiz, aus Europa und der
tbrigen Welt ist heute mehr denn je Aufgabe des Gymnasiums.» (RLP, S. 17).
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Artikel 14 MAR legt fest, dass «eine zweite Landessprache» gepruft werden muss
(mehrsprachige Kantone kénnen sich dabei auf eine zweite Kantonssprache beschréan-
ken). Das zu prufende «Schwerpunktfach» kann ebenfalls eine moderne Sprache (eine
dritte Landessprache, Englisch, Spanisch oder Russisch) betreffen. «Eine Sprache, die
als Grundlagenfach belegt wird, kann nicht gleichzeitig als Schwerpunktfach gewahit
werden.» (Art. 9, Abs. 5) Artikel IMIAR sieht vor: «Die Prifungen sind schriftlich; es

kann zuséatzlich mundlich gepruft werden.»

Der gesamtschweizerischi&_P spricht sich tUber die an Maturitatsschulen zu errei-
chenden Ziele aus, macht jedoch keine expliziten Aussagen uber die Art ihrer Evalua-
tion und Zertifikation.

2.2 Berufsmaturitat(en)

Verordnung Uber die Organisation, die Zulassungsbedingungen, die Promotion und
die Abschlussprifung der Berufsmittelschule vom 8. Februar 1983 und 18. Januar
1993 (Neufassung in Bearbeitung), Reglement lUber die eidgendssischen
Berufsmaturitatsprifungen vom 1. Januar 1995 (eine neue Fassung des Reglements
tritt am 1. Januar 1998 in Kraft), Rahmenlehrplan fur die Vorbereitung der techni-
schen Berufsmatura vom 8. Juni 1993, Prufungsrichtlinien und Rahmenlehrplan fir
die Vorbereitung der kaufmannischen Berufsmatura vom 27. Januar 1994, Rahmen-
lehrplan fur die Vorbereitung der gewerblichen Berufsmatura vom 12. Juni 1995,
Rahmenlehrplan fur die Vorbereitung der gestalterischen Berufsmatura vom 8. August
1996, Stoffplane flur die technische Berufsmaturitat an den eidgendéssischen Berufs-
maturitatsprifungen vom 30. September 1995 (2. Ausgabe vom 1. November 1996),
Stoffplane fur die kaufmannische Berufsmaturitat an den eidgendssischen Berufs-
maturitatsprifungen vom 1. November 1996.

Bei allen Richtungen der Berufsmaturitat findet eine Prifung in einer zweiten Landes-

sprache statt. Eine weitere Landessprache oder Fremdsprache wird im Turnus mit
anderen Fachern geprift. Bei der eidgendssischen Berufsmaturitat ist hingegen die
Prifung in der dritten Landessprache oder Englisch obligatorisch (mtndliche und

schriftliche Prifung). Die oben genannte Bundesverordnung und der Rahmenlehrplan
aussern sich nicht zur Art der Evaluation (der Rahmenlehrplan beschreibt hingegen
ausfuhrlich die zu erreichenden Ziele).

Die Beschreibung der Ziele iRahmenlehrplan fir die kaufmannisdderufsmatura

vom 27. Januar 1994st ausserst knapp; im einleitenden Kapitel «Schlussprtfungen»
wird lediglich darauf verwiesen, dass die «2. Landessprache» und die «3. Landes-
sprache/Fremdsprache» Gegenstand mundlicher und schriftlicher Prifungen sein
mussen.

Die Rahmenlehrplane fir die technische Berufsmaturitat der Eidgendéssischen
Berufsmaturitatsprifungen vom 8. Juni 198@ssern sich hingegen konkret zur Art
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und Gestaltung der Prifung in den Fremdsprachen (Zweite Landessprache, Dritte
Landessprache oder Englisch). Die dort enthaltenen Angaben sind auf der Grundlage
der hier vorgelegten Anregungen zur Ausgestaltung von Prifungsmodellen erarbeitet
worden.

Die Stoffplane fiir die eidgenéssischen Berufsmaturitatsprifuggeen ebenfalls
ausfuhrlich Auskunft Gber Art und Modalitaten der Fremdsprachenprifungen (vgl.
Kasten S. 19).

2.3 Fazit aus 2.1. und 2.2

Die Vorschlage des Berichtes beachten die unter 2.1 und 2.2 genannten gesamt-
schweizerischen Reglemente, Verordnungen, Rahmenlehrplane und Stoffpléne; sie
stellen dazu eine nuitzliche Erganzung dar, auch wenn sie nicht als «Vorgaben»,
sondern lediglich als Leitlinien fir die Weiterentwicklung zu verstehen sind.

2.4 EDK-Auftrag

Im Mandat des EDK-Ausschusses L2/F zur Erstellung einer Vorstudie zum Thema
Gymnasiale Maturitat und Berufsmaturitat: Vorschlage von Modellen fur die Zertifika-
tion (Maturitatspriafungenyom 30. September 199Heisst esMaturitatsprifungen

sollen «starker fertigkeitsbezogen ausgestaltet und konsequenter auf die Realitaten
abgestimmt sein, welche die Maturandinnen und Maturanden nach Schulabschluss
erwarten». Dazu sollen Vorschlage entwickelt werden.

Die Kriterien der Fertigkeitsorientierung und des Realitdtsbezuges von Fremdsprachen-
priafungen am Ende der Sekundarstufe Il sind heute in der Fachdidaktik unumstritten,
auch wenn die Wirklichkeit in vielen Landern (z.T. auch in der Schweiz) noch anders
aussieht. Vielerorts, nicht nur in der Schweiz, sind jedoch Bestrebungen im Gange,
Abschlussprifungen der Sekundarstufe Il starker fertigkeits- und realitdtsbezogen
auszugestalten. In zahlreichen Landern Europas (z.B. in der Bundesrepublik Deutsch-
land) werden zur Zeit auch weitergehende Anderungen diskutiert, so etwa die
Zertifizierung von Teilkompetenzen in gewissen (in der Regel spat einsetzenden)
Fremdsprachen (z.B. nur mundliche oder nur rezeptive Kompetenzen in einer 3. oder
4. Fremdsprache). Eine erstaunliche Ubereinstimmung mit den hier gemachten
Vorschlagen, obwohl véllig unabhéangig voneinander enstanden, ist beitregug-

ger Modell 1991festzustellen.

16



Leipziger Modell 1991

Fur die Abschlussprifungen des studienbegleitenden Deutschunterrichts an der Univer-
sitat Leipzig schlagt Gunther Pahlow die folgenden verbindlichen Inhalte vor:

«Entsprechend der Komplexitat werden Prifungen in allen vier Hauptsprachtatigkgiten
durchgefunhrt, die sich in Form und Inhalt aus der Unterrichtspraxis ergeben.

Horen
Verstehendes Horen eines wissenschaftlichen Originaltextes (gesprochene Sprache) mit
einem Umfang von ca. 5‘'000 Druckzeichen nach einmaliger Prasentation; die Ubglrpri-

fung erfolgt durch schriftliche Kontrolle des Erfassens des wesentlichen Inhalts.

Sprechen

1. Kurzvortrag zu einem Thema aus dem Fachgebiet nach Stichpunkten und 20 Minu-
ten Vorbereitungszeit; bewertet werden inhaltliche Gestaltung, sprachliche Korfekt-
heit, sprachlicher Ausdruck und Redefluss.

2. Gesprach zu Themen aus angegebenen Themenkomplexen; bewertet werden|inhalt-
liche Angemessenheit und Reaktion, sprachliche Korrektheit, sprachlicher Ausdruck
und Redefluss.

Lesen
Verstehendes Lesen eines unbekannten Originaltextes aus dem entsprechenden Fachge-
biet; der Text mit einem Umfang von ca. 5'000 Druckzeichen ist in 30 Minuten zu legen;

die Uberpriifung erfolgt durch monologische Wiedergabe des Inhalts nach Stichpurfkten;
bewertet werden v.a. die inhaltlichen Schwerpunkte des Textes.

Schreiben
Bearbeiten von maximal drei Aufgaben zu verschiedenen Gebrauchstexten bzw. [Text-
sorten entsprechend der jeweiligen Fachrichtung mit einem Umfang von ca. 350 Wor-
tern in einer Zeitdauer von 90 Minuten; bewertet werden neben dem Inhalt v.a. Syntax,
Lexik und Korrektheit.» (Pahlow, Gunther: Fachbereich Studienbegleitender Unter-

richt, FaDaF Aktuell 1991, 36).

Auch die neue Fassung der Zentralen Mittelstufenprifung ZMP des Goethe-Instituts
kommt in ihrer Struktur unseren Vorstellungen sehr nahe: dreistiindige schriftliche
Prifung mit den Teilen Leseverstehen, Horverstehen und Schriftlicher Ausdruck sowie
eine 15-mindtige (allerdings individuelle) mindliche Priufung, in der monologisches

und dialogisches Sprechen evaluiert werden.
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3 Ein gemeinsames Modell

3.1 Moéglichkeiten und Begrundungen

Die Modellvorschlage sind zu verstehen als Rahmen, der offen ist fur zuklnftige
Entwicklungen, die im Falle der Berufsmaturitat einer gewissen Dringlichkeit nicht
entbehren. Die Zustandigkeiten der Kantone und Schulen bleiben dabei voll gewahrt.

Wir legen Wert auf die Feststellung, dagsnnasiale Maturitat und Berufsmaturitat
zwargleichwertig jedochnicht gleichartigsind. Die gymnasiale Maturitét eroffnet den
prifungsfreien Zugang zu allen Hochschulen und Universitaten in der Schweiz, die
Berufsmaturitat jenen zu den Fachhochschulen, deren erste im Herbst 1997 ihren
Betrieb aufgenommen habebnterschiedlich ist der Bildungsauftrag der beiden
Schultypen,fur die vorbereitenden Schulen geltenterschiedliche Selektions-
bedingungenunterschiedlich ist zudem die Intensitat des Fremdsprachenunterrichts.
In Ubereinstimmung mit dem in Artikel AR formulierten Bildungsziel des Gymna-
siums wirdim gymnasialen Fremdsprachenunterricht ein intensiverer und wohl auch
andersartiger Umgang mit literarischen Texten gepflagtin Schulen, die auf eine
Berufsmaturitat vorbereiteklnterschiedlich ist auch in der Regel Dauer und und Art
des UnterrichtsVieles, was an Gymnasien zum festen Bestandteil des Curriculums
gehort (gehoren sollte), ist (leider) an Schulen, die auf die Berufsmaturitat vorbereiten,
schon auf Grund der allgemeinen Rahmenbedingungen und der zeitlichen Vorgaben
nur in sehr beschranktem Masse mdglich. Unterschiede zeigen sich deshalb auch bei
den Fremdsprachenmaturitatsprifungen der beiden Schultypen.

Bei aller Unterschiedlichkeit der Gymnasial- und der Berufsmaturitdt — und diese
Unterschiede sollen durchaus nicht verwischt werden — gibt es im Bereich der
Fremdsprachenprifungen doch auch so etwas wie einen gemeinsamen Nenner. Im
Bereich der Fremdsprachenpriifungen der Berufsmaturitat werden zur Zeit Uberlegungen
angestellt, die auf eine Angleichung der Prifungsmodelle in den verschiedenen
Berufsmaturitaten hinzielen. Ein erster wichtiger Schritt in dieser Richtung ist bei den
Fremdsprachen-Stoffplanen und -Prifungsmodellen der eidg. Berufsmaturitat
unternommen worden:

— Das im Kasten S. 19 vorgestellte Fremdsprachenprifungsmodell der eidg.
Berufsmaturitat gilt sowohl fir die technische als auch die kaufmannische
BerufsmaturitatBei der kaufmannischen Berufsmaturitét betragt jedoch die Dauer
der schriftlichen Prifung nicht 90, sondern 120 Minuten. Die zusatzlichen 30
Minuten der schriftlichen Prifung kommen dem Prifungsteil «Schreiben» zugute.
Bei der kaufmannischen Berufsmaturitat werden also in diesem Bereich — gegen-
Uber der technischen Berufsmaturitat — leicht erh6hte Anspriiche gestellt.

— Die Stoffplane und Prifungsmodelle der eidg. Berufsmaturitat gelten sowohl fir
die zweite als auch die dritte Landessprache oder Englisch.
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Eidgendssische Berufsmaturitat

2.4 Prufung
2.4.1 Allgemeines

— Die Priifung besteht aus einem schriftlichen und einem miindlichen Teil, die je zu 50% fur die

Berechnung der Endnote beitragen.

— Sie orientiert sich an den unter 2.3 genannten Kenntnissen und Fertigkeiten. Die Aufgaben-
stellungen richten sich nach den Realitaten, welche die Berufsmaturandinnen und -maturanden

spater in Alltag, Studium und Beruf erwarten.

— Zur Beachtung Die Prifung im Bereich «Horverstehen» gehdrt eigentlich zu den mindlich
Fertigkeiten. Aus prifungspraktischen Grinden wird dieser Bereich jedoch im Rahmen
schriftlichen Prifung gem. Ziffer 2.4.2 gepruft und bewertet.

2.4.2 Schriftliche Prufung

en
der

— Die schriftliche Prifung dauert 90 Minuten und besteht aus den Teilen «HOrverstehen»,

«Leseverstehen» und «Schreiben».

— Die drei Fertigkeiten kdnnen je einzeln oder integriert (z.B. Leseverstehen kombiniert
Schreiben) geprift werden; sie werden jedoch einzeln bewertet.

— In den Teilen «Leseverstehen» und «Schreiben» werden den Kandidatinnen und Kandida
der Regel Auswahlmdglichkeiten (verschiedene Texte/Textsorten beim Teil «Leseversteh
unterschiedliche Schreibaufgaben usw.) angeboten.

— Die Verwendung Ublicher Hilfsmittel (Wdrterbiicher usw.) ist erlaubt.

— Inhalte:

- Horverstehen: Die Kandidatinnen und Kandidaten hdren authentische Video- oder Tong
nahmen und mussen ihr Verstehen durch das Lésen entsprechender Aufgaben (z.B
fullen offener Raster, Beantwortung von Fragen) unter Beweis stellen.

- LeseverstehenAufgrund von einem oder mehreren authentischen Texten von ausreich
der Lange und angemessenem Schwierigkeitsgrad wird das Leseverstehen mit red
bezogenen Aufgaben kontrolliert.

mit

tenin
en»,

uf-
Aus-

en-
litats-

- Schreiben: Es werden realitdtsbhezogene Schreibaufgaben gestellt (z.B. einen Brief schrei-

ben und darin zu einem gehdrten oder gelesenen Text oder zu einem bestimmten Sach
personlich Stellung nehmen, eine Geschichte weiter erzahlen [fortsetzen]).

— Fur die Bewertung werden beriicksichtigt: Hor- und Leseverstehensqualitaten, Qualitéat

Dichte der Information, Adaquatheit (Wortschatz, Satzverknupfung), Korrektheit.

2.4.3 Mundliche Priifung

erhalt

und

— Die mindliche Prifung umfasst die Teile «Kurzreferat» und «Diskussion» und dauert 15

Minuten.
— Sie findet in Gruppen zu 3 bis 4 Kandidatinnen und Kandidaten statt. Die Bewertung erf

individuell fur jede Kandidatin und jeden Kandidaten.
— Inhalte.

—Kurzreferat: Der Kandidat / die Kandidatin stellt ein frei gewahltes Thema vor, das vorga

olgt

n_

gig selbstandig u.a. durch Lektiren vorbereitet worden ist. Dauer des Referates: ca. 5 Minuten.

Die Prasentation wird unterstiitzt mit einer oder mehreren Folien flir den Hellraumprojektor,

die von den Kandidatinnen und Kandidaten vor der Prifung selbstandig erarbeitet wurden.
—Diskussion: Die Kandidatin / der Kandidat leitet eine Diskussion zum vorgestellten Thema,

an der alle im Raum anwesenden Personen teilnehmen.

— Fir die Bewertung werden beriicksichtigt: Sorgfalt der Vorbereitung und Struktur des Refera-
tes, Sprechfahigkeit, Qualitat und Dichte der Information, sprachliche Korrektheit und Ad-

aquatheit (Wortschatz, Satzverknipfung usw.) sowie kommunikatives Verhalten.
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Das vorgeschlagene Modell will dazu beitragen, im Bereich der Fremdsprachen-
prifungen Synergien zu schaffen zwischen zwei Sektoren unseres Bildungssystems,
der gymnasialen und der beruflichen Ausbildung, die bisher nur ungenigend vonein-
ander Kenntnis genommen haben und deren verstarkte Zusammenarbeit zu dusserst
interessanten und innovatorischen Fortschritten im didaktisch-methodischen Bereich
fuhren kann. Die Vorschlage wollen zudem eine konkrete Hilfe anbieten bei der
Konzeption neuer (Berufs-)Maturitatsprifungen und bei der Weiterentwicklung der
bestehenden gymnasialen Maturitatsprtfungen.

Das Modell ist offen fir Anpassungen, Differenzierungen (insbesondere zwischen
gymnasialer Maturitat und Berufsmaturitéat), ist keinerlei «Zwangsjacke» und erlaubt
es, Kantonen und Schulen die ihnen notwendig erscheinenden Akzente zu setzen.

3.2 Beschreibung des Modells und seiner Teile
3.2.1 Was soll evaluiert werden?
Fertigkeitsbezug

a) Mundliche Kommunikation

Maturandinnen und Maturanden kénnen in Situationen des Alltags, des Studiums und
des Berufs verstehen, was Sprechende der Fremdsprache meinen, wenn sie mit ihnen
sprechen. Maturandinnen und Maturanden verfiigen tber die sprachlichen Mittel, um
in Situationen der genannten Bereiche

— in der Fremdsprache uber ein ihnen vertrautes Thema frei und fur fremdsprachige
Zuhorende verstandlich zu sprechen,

— sich mit Personen, welche die Fremdsprache als Erstsprache oder als Verkehrs-
sprache sprechen, in einer ihnen bekannten Situation bzw. Uber ein Thema, das
ihnen vertraut ist, zu verstandigen. Die Maturandinnen und Maturanden kénnen
demnach einen Sachverhalt in der Fremdsprache darstellen, etwas erzéhlen, be-
schreiben, erklaren, jemanden etwas fragen oder von etwas Uberzeugen usw. Sie
sind dabei in der Lage, allfallige Verstehens- und/oder Ausdrucksschwierigkeiten
in angemessener Weise zu Uberwinden.

b) Horverstehen in Einwegkommunikation (Radio, Fernsehen, Vortrage usw.)

Maturandinnen und Maturanden kénnen authentische Radio- und Fernsehsendungen in
der Fremdsprache sowohl global als auch in fir sie relevanten Einzelheiten verstehen
und angemessen verwerten. Voraussetzung ist dabei, dass der Inhalt der Radio- bzw.
Fernsehsendung dem Vorwissen und Interesse der Maturandinnen und Maturanden
entspricht.
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c) Leseverstehen

Maturandinnen und Maturanden kénnen ihrem Vorwissen entsprechende authentische
fremdsprachige Texte sowohl global als auch in fir sie relevanten Einzelheiten verste-
hen und angemessen verwerten. Sie sind in der Lage, in angemessener Zeit auch
grossere Textmengen (z.B. einen langeren Zeitungs- oder Zeitschriftenartikel) zu
bewaéltigen. Sie verstehen es, dabei die tblichen Hilfsmittel (Wd6rterbicher usw.) in
geeigneter Weise einzusetzen.

d) Schreiben

Maturandinnen und Maturanden sind in der Lage, unter Verwendung von Hilfsmitteln
(Worterblcher usw.) in angemessener Zeit z.B. Briefe und kurze Berichte zu verfassen.
Sie achten bei ihrer Textproduktion darauf, dass fremdsprachige Leserinnen und Leser
ihren Text verstehen und nicht durch gehauftes Auftreten von Fehlern allzusehr irritiert
werden.

Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen und Schreiben bildentserdbareichder
Fremdsprachen-Maturitatsprifungen. Alle neueren internationalen Sprachzertifikate
(DELF/DALF, Cambridge-Zertifikate, Zentrale Mittelstufenprifung (ZMP) des
Goethe-Instituts usw.) evaluieren diese vier Fertigkeiten. Daneben kann sich aber die
Evaluation zusatzlich auch auf weitere Gebiete erstrecken, wie z.B. Ubersetzen und
Dolmetschen. Auch diese allfalligen zuséatzlichen Bereiche sollten nach Mdglichkeit
fertigkeitsbezogen evaluiert werden (beim Ubersetzen z.B. Texte in L2 lesen und in L1
zusammenfassen, ein Fax in L2 lesen und in L1 besprechen usw.). Durch die Evalua-
tion allfalliger zusétzlicher Fertigkeiten darf jedoch die Evaluation der Fertigkeiten des
sog. Kernbereichs nicht beeintrachtigt werden.

KenntnisséGrammatik, Wortschatz, Landeskunde und weitere soziokulturelle Kennt-
nisse usw.) werden fertigkeitsbezogen, also implizit, evaluiert. Die Tatsache, dass die
vorgeschlagenen Prufungsmodelle keine expliziten Grammatik- und Wortschatzauf-
gaben enthalten, bedeutet nicht, dass Kenntnisse in diesen Bereichen geringgeschéatzt
werden. Es durfte einleuchten, dass anspruchsvolle Prifungsaufgaben, wie sie hier
vorgeschlagen werden ohne ausreichende Wortschatzkenntnisse und ganz besonders
die Schreibaufgaben ohne entsprechende Grammatikkenntnisse nicht bewaltigt wer-
den kbnnen. Was evaluiert wird, ist jedoch nicht das «deklarative» Wissen, sondern
seine Anwendung bei der Losung sprachlich-kommunikativer Aufgaben.

Um im Bereich der Maturitatsprifungen zu grosserer Transparenz zu gelangen, sollte
das jeweils erwarteteompetenznivealdurz beschrieben und in Bezug gesetzt werden

zu bestehenden Kompetenzskalen (z.B. Kompetenzskalen des Sprachenportfolios
oder die diesem zugrunde liegenden SkalerCaelse européen commun de référence

des Europarates, die Skalen des ESU-Framework oder andere Kompetenzskalen) und/
oder zu internationalen Sprachdiplomen (z.B. DELF/DALF fir Franzdsisch, Cam-
bridge-Prufungen fur Englisch, Prifungen des Goethe-Instituts flr Deutsch und weite-
re vergleichbare internationale Sprachdiplome).
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Sprachenporifolio

DasSprachenportfolidgst ein Projekt des Europarates, das am Ruschlikon-Sympos
des Europarates «Transparence et cohérence dans I'apprentissage des langues en

um
Europe:

Objectifs, évaluation, certification» (10.-16.11.1991) lanciert wurde. Im Symposiums-
bericht heisst es dazu unter Punkt 4 der «Conclusions et Recommandations du Sympo-

sium» (S. 32):

«Le Symposium estime aussi que, une fois le Cadre commun élaboré, devrait étre

congu

et mis au point, au niveau européen, un instrument commun permettant aux individus qui
le souhaitent d’enregistrer et de tenir a jour les différentes composantes des résultats

acquis et de leur expérience langagiére, que cette derniere ait donné lieu ou
reconnaissance formelle; un tel docum@artfolio européen de langueB)ettrait en
évidence de facon positive les acquis de nature diverse dont peut faire état I'appre

non a

nant a

un point donné de son parcours. Il reste a définir la forme précise que prendrait ce
document, qui devrait servir a accroitre la motivation des apprenants et a faciliter leur

mobilité en traduisant leur compétence langagiere d'une maniére compréher
au-dela des frontiéres.»

sible

Die Schweiz hat sich im Rahmen dieses Europaratsprojektes aktiv an der Erarbeitung

eines Sprachenportfolios und des damit verbundenen «Rahmensystems fur das Spr
lernen in Europa» («Les langues vivantes: apprendre, enseigner, éusu@adre
européen commun de référenc8trassburg 1996) beteiligt.

achen-

Das Sprachenportfolio ist ein Dokument, das verstandlich, informativ und transparent

Uber Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen seines Besitzers Auskunft

geben

soll. Im Sprachenportfolio werden so alle Informationen gesammelt, die im Zusammen-

hang mit dem Sprachenlernen wichtig sind.

Die Beschreibungen der Sprachenkenntnisse orientieren sich am «Cadre européen
commun de référence», dem «Rahmensystem flir das Sprachenlernen in Europa», das
vom Europarat entwickelt wird. Durch diese Orientierung werden die im Sprachenport-

folio gesammelten Informationen vergleichbar.

Das Sprachenportfolio dient einerseits den Lernenden selbst und hilft ihnen, den bisheri-
gen Lernprozess zu Uberblicken, sich den aktuellen Stand des sprachlichen Kénnens

bewusst zu machen und die weitere Entwicklung der Mehrsprachigkeit zu planen.

Das Portfolio dient aber andererseits auch dazu, Lehrpersonen Einblick in
Sprachlernprozess zu geben und andere Interessierte dartiber zu informieren, w

den
as die

Inhaberin oder der Inhaber des Sprachenportfolios in und mit verschiedenen Sprachen

tun kann.

Im gegenwartigen Zeitpunkt liegt die endgultige Form des Sprachenportfolios 1
nicht vor. Zur Diskussion stehen in der Schweiz ein drei- bzw. vierteiliges und
vereinfachtes zweiteiliges Modell:

Drei- bzw. vierteiliges Modell

och
ein

Gemass einem Entwurf des Sprachenportfolios, derim Rahmen des Forschungsprojektes
«Fremdsprachenkompetenz an Schnittstellen» und des Schweizer Projektes «Cadre de
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référence pour I'évaluation en langues étrangeres en Suisse» in der Schweiz enty
worden ist, umfasst das Sprachenportfolio drei, mit der «Ubersicht» vier Teile:

1. Ubersicht

vickelt

Die Ubersicht enthalt Angaben zur Person und zeigt, wie die Lernenden ihren aktyellen

Stand der Mehrsprachigkeit global einschatzen (Grundlage dazu sind die detailli
Checklisten in der Sprachlernbiographie), fur welche Niveaus sie Abschliisse
Diplome haben und welche ausserschulischen Sprachlernerfahrungen sie gemac
ben. Die Eintragungen in der Ubersicht werden von den Lernenden auf der Basi
Informationen und Dokumenten in den drei Hauptteilen des Portfolios (Sprachen
Sprachlernbiographie, Dossier) vorgenommen.

2. Sprachenpass
Im Sprachenpass werden von Institutionen ausgestellte Diplome, Zertifikate

erten
oder
cht ha-
S von
pass,

und

Abschlusszeugnisse gesammelt, wobei die jeweiligen Institutionen die Abschlisse oder

Diplome der europaischen Niveauskala zuordnen und deutlich machen sollten
welcher Basis diese Zuordnung vorgenommen wurde. Diese Angaben sollten ¢
Informationen Uber Inhalt und Art der Prifung ergénzt werden.

Der Sprachenpass enthdlt aber auch weitere Bestétigungen von Institutionen/Sc

, auf
durch

chulen

(z.B. Uber Beteiligung an Austausch-Projekten, Teilnahme an zweisprachigem Unter-

richt, Sprachaufenthalte, Praktikums- oder Arbeitserfahrungen in einem anderen Sg
gebiet usw.).

3. Sprachlernbiographie
Dieser Teil enthalt Informationen der Lernenden selbst dazu, was sie wann ung

yrach-

1 wie

gelernt haben, welche Ziele sie sich setzen und wie sie diese Ziele erreichen wollen.

Dazu gehdren: ein Logbuch mit einem Uberblick tber die eigene Geschichte

des

Sprachenlernens, Checklisten fur differenzierte Selbstbeurteilungen (auf den 6 Stufen

des «Cadre européen commun de référence» des Europarates: Al, A2, B1, B2, C
C2) sowie Angaben zu Zielen und Planen.
Die Lernenden kénnen ihre eigenen Informationen von Lehrpersonen erganzer

C1 und

1 und

kommentieren lassen. Zuséatzlich kdnnen sie in diesem Teil auch Informationen von

besuchten Schulen/Institutionen tber deren Lernziele und Lehrprogramme aufnel

4. Dossier

mmen.

Im Dossier konnen personliche Arbeiten gesammelt werden, die anschaulich dokumen-

tieren, welche Leistungen man in verschiedenen Sprachen erbracht hat.
(vgl. Sprachenportfolio, Erprobungsfassung 1996).

Das hier kurz skizzierte Sprachenportfolio soll in nchster Zeit erweitert, erganzt
auch in der Schweiz erprobt werden.

In Anhang 1 ist das Raster zur globalen sechsstufigen Selbsteinschatzung der S
kenntnisse angedruckt.

und

prach-

Ein vereinfachtes Modell des Sprachenportfolios sieht nur zwei Teile vor (1. Sprachen-

biographie mit zusammenfassendem Résumé, 2. Dossier).
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An dergymnasialen Maturitdsoll Maturandinnen und Maturanden Gelegenheit gege-
ben werden, ihre intellektuellen Fahigkeiten dadurch unter Beweis zu stellen, dass sie
sich mit anspruchsvollen Aufgaben und Texten auseinandersetzen: Sie sollten einen
Kompetenzstand erreicht haben, der es ihnen erlaubti@hschulstudium oder
zumindest einen Teil ihres Studiums in dieser (Fremd-)Sprachbsolvieren. Dazu
gehort, auch bei Studienanfangerinnen und -anfangern, die Fahigkeit, gréssere Text-
mengen gesprochener und geschriebener Sprache zu verstehen und zu verwerten. An
der Hochschule wird man bei anderssprachigen Studierenden, besonders bei Studien-
anfangern und Studienanfangerinnen, Nachsicht walten lassen gegeniber
Normverstdssen, also gegeniber «Fehlern», bei mindlicher und schriftlicher Sprach-
produktion; die Hochschule darf und muss jedoch verlangen, dass die Studierenden von
Beginn an im sprachlich-kommunikativen Bereich tber grundlegende Studierfahigkeiten
verflugen: Verstehen und Verarbeiten von Vorlesungen, von Fachliteratur (in angemes-
sener Zeit!), Beteiligung an Fachdiskussionen in (Pro-)Seminarien, Vortragen von
Referaten, Verfassen von (Pro-)Seminararbeiten usw.

Bei dergymnasialen Maturit&tollte einKompetenzniveaangestrebt werden, das dem
Niveau B2 («Vantage») bzw. B2+ («Vantage+») der neu erarbeiteten Fremdsprachen-
kompetenzskala des Europaragggspricht.

An der Berufsmaturitatsollten Maturandinnen und Maturanden, zumindest in einer
zweiten Landessprache, einen Kompetenzstand erreicht haben, der es ihnen erlaubt,
einzelne Disziplinen ihres Studiums in dieser Fremdsprache zu studieren (zweisprachi-
ger Unterricht) oder Teile ihres Studiums an einer Fachhochschule eines anderen
Sprachgebietesu absolvieren.

Bei derkaufmannischen Berufsmaturitit das Niveau der Zentralen Mittelstufen-
prifung ZMP (B2+ bzw. «Vantage+») anzustreben (vgl. auch Anhang 1).

Bei dertechnischen und der gewerblichen Berufsmaistrals minimales Kompetenz-
niveau jenes dadiveaus B1 («Threshold») bzw. B1+ («Thresholdamjusetzen.

Schulerinnen und Schilern, welche die gymnasiale Maturitat oder die Berufsmaturitat
an Schulen ablegen, sollte die Méglichkeit geboten werden, zuséatzlich auch die ent-
sprechenden internationalen Sprachdiplome zu erwerben. Interessierten Schulerinnen
und Schilern sollte das Ablegen dieser Sprachprifungen durch geeignete Massnahmen
erleichtert werden. Schulen sollten ihre Schiler und Schilerinnen dazu ermuntern,
(auch) diese Priufungen abzulegen. Die Kaufménnische Berufsschule Basel hat bei
ihrer Vorbereitung auf die kaufmannische Berufsmaturitat von dieser Mdoglichkeit
bereits Gebrauch gemacht: alle ihre Berufsmaturandinnen und -maturanden erwerben
fur Englisch das «First Certificate in English» und fir Franzésisch das Diplom DELF.
Analoge Bestrebungen bestehen auch an anderen Berufsschulen. Die EBMK hat in der
Zwischenzeit die Bedingungen festgelegt, unter welchen niveaugerechte internationale
Sprachzertifikate als Teil der Berufsmaturitatsabschlussprifung zuzulassen sind.
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3.2.2 Wie soll evaluiert werden?

Der angestrebtRealitatsbezuggann erreicht werden durch:

realitdtsbezogene Aufgabdresonders wenn dabei Wahlmoglichkeiten angeboten
werden;

Integration der Fertigkeitenda die einzelnen Fertigkeiten in der Realitat sehr
haufig nicht isoliert, sondern in Verbindung mit anderen auftreten, soll nach
Moglichkeit auch deren Evaluation in integrierter Form erfolgen (z.B. Lese-
verstehen in Verbindung mit Schreiben);

Verwendung authentischer Textei der Kontrolle des Hor- und Leseverstehens.
Die Texte sollten also weder vereinfacht noch verkiirzt werden. Auch sollten keine
Hilfen wie Worterklarungen u.a.m. beigegeben werdenhentischsollte in der
Regelauch die Art der Prasentatiosein (Fotokopie des Originaltextes beim
Leseverstehen; in der Regel einmaliges Vorspielen des Ton- bzw. Videodokumentes
beim Hoérverstehen);

Zulassung von Hilfsmitteldxei der schriftlichen Priifung sollen all jene Hilfsmittel
zugelassen werden, die im ausserschulischen Kontext fur analoge Aufgaben ubli-
cherweise benutzt werden;

realitdtsbezogene Evaluationskriterigealitdtsbezogen sollen auch die Kriterien
sein, die bei der Evaluation der sprachlichen Leistungen verwendet werden. Da
Fremdsprachenkenntnisse zunehmend den Charakter einer Kulturtechnik erhalten,
missen formal-grammatische Kriterien fiir die Bewertung fremdsprachlicher Lei-
stungen in ihrer Wertigkeit relativiert werden. Auch die Bundesrepublik Deutsch-
land beabsichtigt deshalb, itaheitlichen Prifungsanforderungen fur die Abitur-
prufungen in den Schulfremdsprachen (EPAJiesem Sinne weiterzuentwickeln;
KoharenzZiele (Fertigkeiten, Kompetenzen) und Evaluation sollen koharent sein
(am besten ist dies zu erreichen, wenn Ziele in der Form von Aufgaben formuliert
sind);

TransparenzDas erwartete Kompetenzniveau in den einzelnen evaluierten Fertig-
keiten sowie die Evaluationskriterien sollten klar, einfach und fur alle an der Priifung
Beteiligten verstandlich beschrieben werden. Dadurch er6ffnet sich den Maturan-
dinnen und Maturanden auch die Mdglichkeit zur Selbstevaluation.

Die bei der gymnasialen Maturitédt und der Berufsmaturitéat erworbenen Fremd-
sprachenkenntnisse sollten dokumentiert und im Zeugnis ausgewiesen werden. Das
Erreichte sollte beschrieben werden, und zwar so, dass es einerseits mit den
Kompetenzskalen des Europarates (Sprachenportedidie européen commun de
référencg und andererseits mit internationalen Sprachzertifikaten vergleichbar ist,
ohne dabei die Besonderheiten des Fremdsprachenunterrichts an Schulen, die zur
gymnasialen Maturitat bzw. zur Berufsmaturitat fuhren, zu vernachlassigen. Auch
wenn sich schulischer Fremdsprachenunterricht in mancher Hinsicht von ausser-
schulischen Leistungs- und Beféahigungsmassstaben unterscheidet — schulischer
Fremdsprachenunterricht mdchte in einem umfassenden Sinne immer auch erziehe-
risch und bildend sein —, so muss dessen abschliessende Zertifikation, eben die
Maturitatsprifung, trotzdem einem internationalen Vergleich standhalten kénnen.
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So entspricht das vom franzdsischen Erziehungsministerium abgegebene Diplom
DELF (Dipldbme d’Etudes de Langue Francaise) Niveau 1 ca. 400 und DELF
Niveau 2 ca. 600 Stunden Franzdsischunterricht. Das Diplom DALF (Dipldme
Approfondi de Langue Francgaise), das den Eintritt in eine franzdsische Universitét
ohne Sprachtest ermdoglicht, erfordert ca. 1000 Stunden Franzdsischunterricht.

3.3 Bewertung

Die einzelnen Fertigkeiten und die ihnen entsprechenden Prifungsteile sind ihrer
Bedeutung gemass zu gewichten. In der Regel setzt sich in den Fremdsprachen die
Gesamtnote zu gleichen Teilen aus den Noten der mundlichen und der schriftlichen
Prifung zusammen. Moglich ist es jedoch auch, das Ergebnis des Hor- bzw. Hor-Seh-
verstehenstests der miundlichen Note zuzurechnen (fir die schriftliche Note bleibt in
diesem Fall das Ergebnis der Prifungsteile «Leseverstehen» und «Schreiben»). Bei der
Berufsmaturitat hat sich in der Praxis folgende Bewertung bewahrt:

«Schriftiche Note»: Leseverstehen Max. 60 P.
+ Schreiben Max. 30 P.
«Mindliche Note»: mindliche Prifung Max. 60 P.

+ HOr-Sehverstehen Max. 30 P.

3.4 Ausgestaltung einer Prufung

3.4.1 Mundliche Prufung

Prifungsteile

Die mundliche Prifung (ca. 15 Min.) findet in der Regel als Gruppenprtfung (mit 3—4

Maturandinnen oder Maturanden) statt. Man vergleiche dazu das Merkblatt fir die
kaufmannische Berufsmaturitat aus dem Tessin (Kasten).
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Kaufmannische Berufsmatura
Kanton Tessin 1995

Mundliche Prifung

Das Prifungsgesprach erfolgt in einer Gruppe von 3—4 Schilerinnen und Schilem und
2 Expertinnen oder Experten. Jede Kandidatin und jeder Kandidat hat 15 Minutep zur
Verfugung.

Die mundliche Prifung besteht aus 2 Teilen:

a) Kurzvortrag(5)
Anhand einer Folie auf dem Hellraumprojektor solltest du Uber ein frei gewahltes THema
5 Minuten lang berichten. Die Stichworte der Folie (Mindmap, Tabellen, Zeichnungen,

...) solltest du frei kommentieren. Von deinem Vortrag verlangt man eine gewisse
Struktur (Einleitung und Schluss).

Am besten ist es, wenn du ein Thema wabhlst, wofur du dich sehr interessierst.

b) Diskussion(10"
Wahrend dieser Zeit solltest du auf Fragen deiner Schulkameradinnen und -kamgraden
oder der Expertinnen und Experten reagieren und die Diskussion leiten.
Du kannst Bucher, Fotos, Videoausschnitte, Ausristungsgegenstande oder anderg Mate-
rialien mitbringen und sie in der Prifung zeigen oder verwenden.

Die Bewertung erfolgt individuell fir jede Maturandin und jeden Maturanden. Die
Prifung umfasst einen monologischen und einen dialogischen Teil:

— monologischer Teil (ca. 5 Minuten): in einem mediengestutzten Kurzreferat stellt
die Maturandin bzw. der Maturand mit Hilfe einer oder mehrerer Folien fur den
Hellraumprojektor ein von ihr/ihm frei gewéhltes Thema (aktuelles Thema,
Sachthema, Bericht Uber Lekttreerfahrung, Bericht tiber den Umgang mit literari-
schen Texten usw.) vor;

— dialogischer Teil (ca. 10 Minuten): kurzes Gespréach Uber das vorgestellte Thema.
Das Gespréach wird von der/dem Vortragenden geleitet und findet im wesentlichen
unter den Maturandinnen und Maturanden, also ohne Eingreifen der Prufenden,
statt.

Themen

Die Themenwahl bleibt den Maturandinnen und Maturanden selbst Uberlassen. Sie
sollten jedoch dabei einige Punkte beachten:

— Das Thema soll nicht nur sie selbst interessieren, sondern auch bei den Zuhérenden
Interesse wecken kénnen.

— Bei der Auswahl des Themas sollte auch darauf geachtet werden, ob es sich glei-
chermassen fur den monologischen und den dialogischen Teil der Prifung eignet.
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— Auch bei fur Jugendliche relevanten Themen ergibt sich das Interesse der Zuhéren-
den nicht von selbst; es kommt sehr oft auf die Art der Darstellung an, ob das
Thema anspricht. Deshalb ist diesem Aspekt besondere Beachtung beizumessen.

— Ein nicht unwesentlicher Punkt ist auch die Zuganglichkeit geeigneter fremdspra-
chiger Materialien.

— Wie die Erfahrung zeigt, entscheiden sich gymnasiale Maturandinnen und Matu-
randen nicht ausschliesslich fur literarische Themen; ein Sachthema, das ihren
Interessen entspricht, kbnnen sie im Kurzreferat oft wesentlich besser vorstellen.
Es geht in den Maturitatsprifungen nicht darum festzustellen, was Maturandinnen
und Maturandemicht kdnnen und nicht wissesondern darum, was gténnen
und wissenDie Sachkompetenz sollte ihnen die notwendige Sicherheit geben, den
Anforderungen einer Maturitatsprifung zu genidgen. Damit sei aber, so meinen
einige, einer inhaltlichen Oberflachlichkeit Tur und Tor getffnet. Diese Gefahr
wird aber nur dann bestehen, wenn nicht genug Wert darauf gelegt wird, dass die
Sachthemen einer Matura wiirdig sind. Da Kurzreferate ein probates Mittel sind,
um mundliche Sprachkompetenz zu evaluieren, missen sie im Verlaufe der Schul-
jahre auch geiibt werden. In solchen Ubungsphasen sollte man dann auch tber die
Themenwahl (und die Evaluationskriterien) sprechen. Diese Wahlfreiheit erméog-
licht es zudem Berufsmaturandinnen und -maturanden, neben berufsbezogenen
oder aktuellen Themen auch tber literarische Themen zu sprechen, sofern sie daflr
Interesse zeigen.

An dieser Stelle mdchten wir ausdrucklich darauf hinweisen, dass es unsere Absicht ist,
mit diesen und anderen Vorschlagen die Standards bei den Prifungen anzuheben. Die
Tatsache, dass die Literatur nicht mehr alleiniges Prifungsthema ist, bedeutet keine
Abwertung der gymnasialen Maturitdt. Der Nachweis einer kulturellen Bildung lasst
sich sicherlich auch durch andere kulturell anspruchsvolle Themen erbringen. Auch die
Form der Priufung stellt an die Maturandinnen und Maturanden nicht geringe Anforde-
rungen. Auch wenn Kurzreferate schon getbt worden sind, empfiehlt es sich, die
Maturandinnen und Maturanden vor der eigentlichen Prifung noch einmal besonders
auf Form und Anspriche der mundlichen Prifung hinzuweisen. Solche Hinweise
kénnen auch explizit Empfehlungen fir die Prifungsvorbereitung sein (vgl. Kasten).
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Liceo Locarno Deutsch-Matura 1994

Mundliche Prufung
Kurzreferat zu deinem Spezialthema und anschliessendes Gesprach

Aufgabenstellung
In der mindlichen Prifung hast du ca. 3-5 Minuten Zeit, in einem mediengestitzten
Referat dein Spezialthema vorzustellen. Das Spezialthema kann natdrlich auch mit
Literatur zu tun haben.
Anschliessend sollst du ein Gesprach tber dein Thema initiieren und leiten kénnen (ca.
5 Minuten).

Prufungsvorbereitung

1. Stell zu deinem Thema ein Dossier (eine Sammlung von Texten, Bildern, Graphiken
usw.) zusammen. Das Thema soll dich interessieren, eventuell weisst du schon etwas
dartber.

2. Mache aus diesen Materialien ein Kurzreferat, indem du deinem Vortrag eine
Struktur gibst.

3. Notiere zu jedem Punkt Stichworter.

4. Mach dir eine Liste mit dem Spezialwortschatz.

5. Erstelle eine Folie mit der Gesamtiubersicht Uber dein Referat.

6. Uberlege und entscheide, welche Medien du zu den Teilen deines Referates einsetzen

willst, z.B. weitere Folien oder Audio-, Videoausschnitte usw.
7. Bereite dich darauf vor, Zwischenfragen zu beantworten, z.B. um etwas noch einmal
zu erklaren oder um etwas zu prazisieren. Rechne damit, dass du alternative Formu-
lierungen fir einen und denselben Sachverhalt brauchst.
8. Notiere dir Fragen oder Thesen, mit denen du das anschliessende Gesprach in Gang
bringen kannst.
9. Informiere dich tiber die Themen der anderen Prifungsteilnehmenden. Uberlege dir,
welchen Beitrag du in einem Gesprach daruber leisten kannst.
10. Bevor du in der Prufung dein Referat haltst, suche dir einen kritischen Partner fur
eine Generalprobe.

Kriterien zur Evaluation mundlicher Sprachleistungen

Bewertet werden im Kurzreferat: Qualitdt der Vorbereitung, Struktur des Referates,
Informationsdichte, Gelaufigkeit, Adaquatheit des Ausdrucks, kommunikatives Ver-

halten und sprachliche Korrektheit, im zweiten dialogischen Teil zusatzlich auch das
Reaktionsvermdgen sowie die Fahigkeit zur Leitung eines Gesprachs (vgl. Anhang 2).

Lothar Jung schlagt fir mindliche Sprachprifungen die folgenden Evaluationskriterien

vor, die sich in der Praxis bewahrt haben (bei diesen Prifungen werden Aufgaben in
Verbindung mit vorgelegten Texten, graphischen Darstellungen oder Bildern gestellt):
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1. VerstandnigVerstehen von Inhalt, Sinn und Bedeutung der gestellten Aufgabe sgwie
der gesprachsleitenden Stimuli), Koeffizient 2: 1) ohne Schwierigkeiten, 2) ger[nge
Schwierigkeiten, 3) geringe Hilfen erforderlich, 4) mehrfache Hilfen notwendig,
5) Missverstandnisse trotz Hilfen, 6) kein Verstandnis.

2. Reaktion(Fahigkeit, sprachlich sicher und rasch zu reagieren), Koeffizient| 2:
I) schnell, sicher, 2) normal, 3) verzdgert, 4) stark verzégert, 5) kaum vorhanden,
6) keine.

3. Behandlung der Aufgal§Eigensténdigkeit der Behandlung der Aufgabe, Fahigkeit,
die Vorgabe in kreative Kommunikation umzusetzen, Gesprachsstrategien), Kgeffi-
zient 1: I) sehr ausfihrlich, eigenstandig, kommentierend, 2) ausfuhrlich, vollstandig,
3) knapp, wenig sinnvolle Zitate, 4) sehr knapp und kurz, nicht voll erfasst, 5) kaum
erfasst, 6) nicht erfasst.

4. Ausdrucksfahigke{tAdaquatheit von Wortschatz, Idiomatik bzw. Phraseologie und
Schwierigkeitsgrad in den Satzverbindungen), Koeffizient 3: 1) voll anforderurjgs-
adaquat, 2) adaquat, geringe Schwachen, 3) einige noch tolerierbare Schwachen,
4) mehrere sehr stérende Schwachen, 4) kaum noch anforderungsadaquat, 6) nicht
mehr anforderungsadaquat.

5. Morphologie/SyntaxKorrektheit der Verwendung morphologischer und syntakfi-
scher Elemente, wie sie fiir die gesprochene Standardsprache als Ublich angésehen
werden), Koeffizient 1: 1) den Anforderungen voll entsprechend, 2) entsprechend,
geringe Schwachen, 3) mehrere stdrende Abweichungen, 4) sehr stérende
Inadaquatheit, 5) kaum adaquat, 6) keine Adaquatheit.

6. Aussprache(akustische Verstandlichkeit, angemessene Prosodie und Sprech-
geschwindigkeit), — Koeffizient 1: 1) fehlerfrei, 2) fast fehlerfrei, 3) stdrende Fehjer,
4) erheblich gestort, 5) kaum verstandlich, 6) unverstandlich.

1 =sehr gut, 2 = gut, 3 = befriedigend, 4 = ausreichend, 5 = mangelhaft, 6 = ungenigend.
Die Zahlen beziehen sich auf die an deutschen Schulen tbliche Notenskala 1-6:

(Lothar Jung: Problem Beurteilungskriterien fir miindliche Prifungen, Deutsch als Fremdsprache
1/1995, 26-30.)

Jungs Evaluationskriterien tberzeugen durch ihre Einfachheit und Praktikabilitat,
problematisch scheint uns jedoch das Kriterium «Aussprache», womit offenbar die
Verstandlichkeit der Ausserungen bewertet werden soll. Schwierigkeiten und Uber-
lappungen durften sich zudem in den «unteren Bewertungsregionen» ergeben, so
musste «unverstandlich» (beim Kriterium «Aussprache») zur Folge haben, dass die
ganze Prufung als ungentgend bewertet wird.

Die Praxis lehrt, dass die Bewertungskriterien bei der Beurteilung mundlicher Sprach-
leistungen eine verntnftige Zahl nicht Uberschreiten dirfen. Bei zu komplexen
Bewertungskriterien und einer zu grossen Kriterienzahl besteht fir die Prifenden die
Gefahr, vollig subjektiv zu bewerten und diese subjektive Bewertung nachtraglich mit
den angegebenen Kriterien zu «begriinden». Ganz besonders interessant scheint uns
das Bewertungsraster, das im Rahmen des Projektes «Evaluation und Selbstevaluation
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der Fremdsprachenkompetenz an Schnittstellen des schweizerischen Bildungssystems»
(ein Projekt des Nationalen Forschungsprogrammes 33) zur Evaluation videoauf-
gezeichneter mundlicher Sprachleistungen verwendet wurde und das auch Aufnahme
in den Cadre européen commun de référemisss Europarates gefunden hat (vgl.
Kasten S. 32). In Anhang 3 befinden sich die englische und die franzésische Version
dieses Bewertungsrasters.

3.4.2 Schriftliche Prufung

(vgl. die Beispiele in Anhang 4)

Prafungsteile

Die schriftliche Prifung besteht aus den Prufungsteilen:

— Horverstehen(damit eingeschlossen sei, wenn eine Videoaufnahme verwendet
wird, auch das Hor-Sehverstehen),

— Leseverstehen,

— Schreiben.

Horverstehen

Die Maturandinnen und Maturanden héren ein authentisches Ton- oder Videodokument,
das ihnen von einer Audio- bzw. Videokassette vorgespielt wird (in der Regel nur

einmalige Prasentation). Die Kontrolle des Hérverstehens erfolgt durch das Ldsen
realitdatsbezogener kommunikativer Aufgaben.

Leseverstehen

Die Maturandinnen und Maturanden lesen einen authentischen Text (oder mehrere
Texte zur Auswahl). Die prasentierten Texte sollten von ausreichender Lange sein
sowie einen angemessenen Schwierigkeits- und Komplexitatsgrad aufweisen. Die
Maturandinnen und Maturanden stellen ihre Fahigkeit, authentische schriftliche Texte
zu verstehen, dadurch unter Beweis, dass sie entsprechende realitatsbezogene kommu-
nikative Aufgaben losen.

Schreiben
Die Maturandinnen und Maturanden erhalten eine oder mehrere realitdtsbezogene,

adressatenspezifische Schreibaufgaben und verfassen einen Text (unter Benutzung der
ublichen Hilfsmittel).
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S. 19 Manus: Beurteilungsraster elektronisch nicht da!
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Zu jedem Prufungsteil gibt es eideitangabe (Richtzeit)nd einPunktetotal Beides

ist bei den Aufgaben anzugeben. Die Punkte entsprechen der Gewichtung der Teil-
kompetenzen. Bei integrierten Aufgabenstellungen ist die Evaluation der Aufgaben-
stellung anzupassen; es ist klarzustellen, dass man das bewertet, was in der Aufgabe
verlangt wird. Konkret: Bei der Erfullung einer Aufgabe, die Verstehens- und Schreib-
kompetenz verlangt, soll diesen beiden Aspekten getrennt und mit getrennter Punkte-
angabe Rechnung getragen werden.

Sinnvoll erscheint es meistens, die Prufung mit dem Hoérverstehensteil zu beginnen.
Besteht ein inhaltlicher Bezug zwischen den einzelnen Testteilen, kbnnen verstehens-
strategische Uberlegungen auch zur Entscheidung fithren, mit einem (kiirzeren) Lese-
teil zu beginnen, um dadurch das Horverstehen inhaltlich und eventuell auch sprachlich
vorzubereiten. Einem Testteil kann auch ein pragmatischer Sinn zukommen: man hort
oder liest etwas, um dadurch eine Entscheidung fallen zu kdénnen, die man dann
schriftlich begrtiinden kann. So kann das Anhdren und Verstehen eines Gesprachs tber
zwei (literarische) Texte den Sinn haben, sich fiir das Lesen des einen oder des anderen
Textes zu entscheiden.

Themen

Bei der thematischen Zusammenstellung der Prifung sollte die Lehrperson freie Hand
haben. Bei Maturitatsprifungen, die an Schulen durchgefiihrt werden, richten sich die
Themen im allgemeinen nach den Themen, die Gegenstand des vorangehenden
Unterrichts gewesen sind. Wenn man sich also z.B. in der gymnasialen Oberstufe in
Franzdsisch intensiv mit Soziologie beschéftigt hat, kann fir die Maturitatsprifung ein
Thema aus diesem Bereich gewdahlt werden. Da sich vielleicht aber nicht alle
Maturandinnen und Maturanden in ihrem Fremdsprachenunterricht intensiv mit Fragen
der Soziologie und entsprechenden Texten beschéftigt haben oder daflir kein grosses
Interesse aufbringen koénnen, sollten Wahlmdglichkeiten angeboten werden.
Wahlmaoglichkeiten im Themenbereich erhéhen die Motivation und wahrscheinlich
auch die Leistung der Maturandinnen und Maturanden. Aber auch themenzentrierte
Prifungen kdénnen motivierend sein; diese bieten die Gelegenheit, verschiedene
Textsorten zum gleichen Thema (z.B. einen Interview-Text, einen Bericht, verschiedene
Gattungen literarischer Texte wie etwa ein Gedicht, eine Kurzgeschichte usw.)
anzubieten. Auch innerhalb der gleichen Textsorte kbnnen Auswahlmdglichkeiten
angeboten werden: z.B. die Maturandinnen und Maturanden mussen aufgrund von
zwei verschiedenen Buchrezensionen entscheiden, mit welchem Buchausschnitt eines
literarischen Textes sie sich beschaftigen mochten (diese Form eignet sich besonders
fur gymnasiale Maturitatsprifungen). Die Texte sollen nicht vereinfacht oder verkirzt
dargeboten werden (vgl. auch die in Kap. 3.2.2 erwdhnte Authentizitat), sondern einen
angemessenen Komplexitatsgrad aufweisen. Die Prifungsthemen sollten auf jeden
Fall inhaltlich bedeutungsvoll und fir Maturandinnen und Maturanden relevant sein.
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Wie schon eingangs erwdhnt wurde, ergeben sich bei den beiden Maturitatsarten
(gymnasiale Maturitat und Berufsmaturitat) Unterschiede, die mit den jeweiligen
Zielen zusammenhangen. Neben dem fertigkeitsbezogenen Sprachkénnen soll gymna-
siale Bildung auch den kulturellen Aspekt einschliessen. (Das bedeutet naturlich nicht,
dass die Berufsmaturitat «kulturlos» ist, aber ihre Ausrichtung ist inhaltlich eher
fachbezogen.) Das Gymnasium wird seinem Auftrag durch den Umgang mit kulturell
anspruchsvollen Texten gerecht. Unter all diesen Texten spielen naturlitérdre
schenTexte eine ganz besondere Rolle. Die Beschéaftigung mit Literatur soll fur die
Schulerinnen und Schiler aller Stufen etwas Lustvolles sein. Neugier und Freude beim
Entdecken des Fremden, des Ungewo6hnlichen in fremdsprachlichen (aber auch mutter-
sprachlichen) Texten sollen die Einstellung der Schulerinnen und Schuler kennzeich-
nen. Dieses Ziel ist sicher dann erreicht, wenn Maturandinnen und Maturanden auch
nach der Matura noch literarische Texte in der Muttersprache, aber auch in Fremdspra-
chen lesen oder sich Literaturverfiimungen anschauen und sie zu schatzen wissen.

Exkurs: Literatur im Fremdsprachenunterricht

Unbestritten ist in der fremdsprachendidaktischen Diskussion die Beschéaftigung mit
literarischen Texten. Schon im Anfangerunterricht werden sie in den verschiedenen
Lehrwerken angeboten und schon zu einem friihen Zeitpunkt setzt auch das Lesen von
Ganzschriften ein, vor allem von Jugendbuichern, die den Jugendlichen einen Bezug zu
ihrer Welt erméglichen. Wer einen Widerspruch zwischen Literatur und dem kommuni-
kativen Ansatz sieht und glaubt, die Literatur diene nur als «Beiwerk zur Sprachlehre»,
sei auf Hans Hunfeld verwiesen: «Wenn eine falsche Didaktik sich nicht dazwischen
stellt, macht die Literatur genau das, was die kommunikative Einstellung mdchte!»
(Authentische Texte und Fremdsprachendidaktik. Ein Interview mit Hans Hunfeld. In:
Babylonia, Zeitschrift fur Sprachenunterricht und Sprachenlernen, 1997/1, S. 10)

Oder auf den Punkt gebracht: «Literatur ist von sich aus Sprachlehre.» (ebenda) Der von
Hunfeld entwickelte hermeneutische Ansatz «ermdglicht dem Lerner grundséatzliche

Erfahrungen: der Lernende erfabrstensdass seine personliche Sicht der Welt wichtig
ist, er lerntzweitens dass es andere Identitaten und Sichten gibt, (...) und er erfahrt
drittens,dass sein eigenes Urteil durch das komplementéare oder widersprtichliche Urteil
anderer erweitert, kontrolliert, Gberprift und erganzt wird.» (ebenda S. 15)

Wichtig ist in diesem Zusammenhang der sogenannte Paradigmenwechsel in der Literatur-
didaktik. Friher wurde der literarische Text «werkimmanent» interpretiert, der Text
stand als zeitloses «Kunstwerk» im Zentrum. Durch den Ansatz der Rezeptionséasthetik
in den siebziger Jahren verschob sich die Optik entscheidend. «Ein Text hat immer zwei
<Autoren>: einen, der den Text schreibt und einen, der den Text rezipiert. Im Dialog
zwischen Text und Leser entsteht der Sinn.» (Bernd Kast, Literatur im Anfanger-
unterricht. In: Fremdsprache Deutsch, 1994/2, S. 7) Das bedeutet nattrlich nicht,
dass der Interpretiererei das Wort geredet wird. Der Schriftsteller Urs Widmer pra-
zisiert in diesem Zusammenhang: «Ein guter Leser schreibt das Buch, das er|liest,
nochmals, er schreibt es mit. Und er schreibt also ein anderes Buch als das, das der Autor
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geschrieben hat. Er liest nicht dasselbe Buch, allerdings eines, das sozusagen den
vorgegebenen Ackerfurchen entlang lauft, denn schliesslich hat er ja einen Text vor sich,
aber er schreibt dennoch sein Buch. Er hat seine eigenen Assoziationen.» (Wolfgang
Simon, Deutschissimo, Texte mal anders. Corsi per adulti alla radio. Bellinzona 1984/
85, Lektion 30) Das neue Paradigma stellt also den Leser und seine Perspektive ins
Zentrum. Von ihm wird Aktivitat gefordert. Nicht mehr die «Fragen zum Text» sind zu
beantworten, sondern er muss selbst solche formulieren. Dabei spielen seine Erfahrungs-
welt, seine Erwartungen und Wiinsche eine wichtige Rolle. Deshalb kann auch |nicht
mehr von einer absoluten Eindeutigkeit eines literarischen Textes gesprochen werden,
sondern von einer Vielfalt von Interpretationen. Im Unterricht findet dann unter
Lernenden (und ihre sprachliche Kompetenz sollte es dann auch erlauben) ein Austausch
von Lesarten eines literarischen Textes statt.

An Lehrerinnen und Lehrer stellt dieser Ansatz neue Anforderungen. Schon bei der
Auswahl der Texte missen sie vermehrt die Schilerperspektive berilicksichtigen, dih. die
Texte sollten interessante und relevante Themen aufweisen, sprachlich sollten sie nicht
Uberfordern, der Handlungsablauf sollte eher linear sein usw. Ferner stehen die Lehrerin-
nen und Lehrer beim Umgang mit Literatur immer auch vor der Frage, was man mitdem
Text machen soll, wie ihre Schilerinnen und Schiler an den Text «Hand anlegen»
kénnen. Man muss den Unterricht so gestalten, dass die Arbeit mit und an dem Text
Spass macht. Ideen dazu vermittelt der handlungsorientierte Ansatz im Literaturunterricht.
Einige Beispiele aus der einschlagigen Literatur: Schiler und Schilerinnen kénnen den
Fortgang der Handlung antizipieren, Handlungslicken auf Grund von Weltwissen und
konkretem Kontext fullen, Briefe schreiben, die sich die Figuren im Text gegenseitig
schreiben koénnten, sich mit einer Figur identifizieren und einen inneren Monolog
verfassen usw. Am besten ist es, wenn man die Schilerinnen und Schiler selbstin den
Entscheidungsprozess einbindet.

Nach Urs Widmer geht es im Literaturunterricht darum, «tberhaupt klar zu machen,
dassman lesen kannwie man lesen kann und so eine Art Grundgefuhl dafur
vermitteln, dass estwas Schonesein kann.» (ebenda)

Widmer sagt aber auch: «Die Literatur musste aus dem schulischen Kontext des Lernens
herausgehalten werden (...) Man misste sie aus Noten und Prufungen heraus halten und
nicht mehr wecken als Zuneigung.» (ebenda)

Urs Widmer ist sich der Utopie seiner Forderung nattrlich im Klaren. Literatur wird
immer ihren Stellenwert im Unterricht behalten und auch zu Prifungszwecken herange-
zogen werden. Aber im Sinne der obigen Ansatze kann es nicht mehr um Interpretations-
aufgaben gehen, deren Richtigkeit an einer vorgegebenen Interpretation festgemacht
wird. Es muss vielmehr um kommunikativ ausgerichtete Aufgaben gehen, z.B. Gruppen-
gesprache Uber Leseerfahrungen oder Gruppengesprache, in denen argumentierend ein
Standpunkt in Frage gestellt wird.
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Aufgabenstellungen

Bei den Aufgabenstellungen gilt es zu beachten, dass sich Prifungsaufgaben nicht
vorwiegend oder gar ausschliesslich auf das Wissen und die Kenntnisse beziehen,
sondern auf das realitdtsbezogene Kénnen der Maturandinnen und Maturanden zielen.
Bei den meisten Maturandinnen und Maturanden kommt jedoch die Motivation gerade
durch den Realitatsbezug einer Aufgabenstellung zustande. Aufgabenstellungen sollen
auch eine Herausforderung sein, sie kbnnen deshalb auch Problemlésungsstrategien
einschliessen: Wie schreibe ich einen Zeitungsbericht, wenn ich dafir nur 120-150
Worter benutzen kann?

Bei den vielfaltigen Aufgaben zitontrolle des Versteherssllte der Schwierigkeits-

grad nicht nur des Textes, sondern vor allem auch der Aufgabenstellung richtig
eingeschéatzt werden: Es gibt nicht nur einfache und schwierige Texte, sondern auch
einfache und schwierige Aufgabenstellungen (Grundsatz: je anspruchsvoller der Text,
umso einfacher soll die Aufgabenstellung sein und umgekehrt)Kdnitrolle des
Horverstehendieten sich neben den Testtypen, die auch zur Kontrolle des Lese-
verstehens verwendet werden kdnnen (Séatze als richtig oder falsch erkennen, Auswahl-
antworten, Fehler in Textzusammenfassungen erkennen usw.), vootitemRaster

an, in welche die Maturandinnen und Maturanden eintragen kdnnen, was sie verstan-
den haben. Diese Informationen kdénnen dann bei der Textproduktion verwendet
werden. Ein Beispiel mag dies verdeutlichen: die Maturandinnen und Maturanden
horen ein Gesprach mit einer Schriftstellerin, machen sich zu vorgegebenen Stich-
worten Notizen und verfassen anschliessend eine Zusammenfassung fur die Schuler-
zeitung. Bei deKontrolle des Leseverstehdiegenkombinierte Aufgabenstellungen
nahe: besonders literarische Texte schaffen von sich heraus schon den Anlass zur
Konfrontation mit der eigenen Welt und zur personlichen Reaktion. Bei der Auswahl
der literarischen Texte sollte man eben darauf auch besonderen Wert legen; aber auch
Zeitungstexte konnen zur Stellungnahme in Form von Leserbriefen auffordern.

Bei der Gestaltung vaAchreibaufgabenollte das Verstehen von Lese- und Hortexten
integraler Bestandteil sein. Dabel ist zu berlcksichtigen, dass die Produktion unter-
schiedlicher Textsorten (narrative, expositorische, argumentative Texte usw.) auch
unterschiedliche Kompetenzen verlangt: so verlangt die Aufgabe, eine in einer Zeit-
schrift abgedruckte Geschichte zu Ende zu erzéahlen, ganz andere Fahigkeiten, als die,
einen Leserbrief zu schreiben, indem gegen die in einem Zeitschriftenartikel vorliegen-
de Position argumentiert wird. Die Schreibaufgabe sollte auch Angaben zu Umfang
und Form haben. Auch dies entspricht der (ausserschulischen) Realitat. In der Regel
denkt man dabei an Mindestanforderungen (z.B. «mindestens 400 Wérter»). In der
Realitdt heisst es hingegen oft «Der Text darf 2 A4-Seiten nicht Uberschreiten»;
gefordert werden also Kirze und die Fahigkeit zur Konzentration. Solche Vorgaben
erleichtern es zudem festzustellen, ob die Ausfiihrung der Aufgabe aufgabenkonform
Ist.
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Kriterien zur Evaluation geschriebener Texte

Schwierigkeiten bereitet erfahrungsgemass die Evaluation geschriebener Texte. Es
seien deshalb hier einige ausfuhrlichere Vorschlage angeboten:

— Realistische, authentische Aufgaben (z.B. einen Brief schreiben) implizieren das
Ubergeordnete Kriteriurdaufgaben- und textsortenkonfornwenn der geschrie-
bene Text nicht den Anforderungen der Aufgabe entspricht, dann ist die Aufgabe
nicht erfullt (der Text ist nicht als Brief erkennbar, wenn ein Brief verlangt wird).

— Ist der Text aufgaben- und textsortenkonform, dann muss entschieden werden, ob
er auch«akzeptabebist. Ein Text ist nicht akzeptabel, wenn er z.B. Uber weite
Strecken unverstandlich ist. Ein aufgabenkonformer, akzeptabler Text ist nach den
drei Kriterien deNerstandlichkeit, Adaquatheind Ausfuhrlichkeizu beurteilen.

Die Verstandlichkeit wird im Vergleich zur Adaquatheit und zur Ausfuhrlichkeit
etwas hoher einzustufen sein.

Wie kdnnen nun die drei genannten Kriterien (Verstandlichkeit, Adaquatheit, Ausfihr-
lichkeit) im einzelnen differenziert werden?

a) Verstandlichkeit

Der Text liest sich flussig, Textkoharenz und Textorganisation, Satz- und Satzteil-
verknipfung (Textkonnektoren), Ausmass, in dem das Verstehen durch gehauft auftre-
tende Fehler morpho-syntaktischer und lexikalischer Art behindert oder gar verhindert
wird und die Leserinnen und Leser dadurch irritiert werden.

b) Adaquatheit

Beachtung der Anforderungen, die in der Aufgabenstellung formuliert sind. Weitere
Kriterien sind die Textsortenadaquatheit, die Adaquatheit des Wortschatzes und die
Variation, mit der er verwendet wird.

c¢) Ausfuhrlichkeit

Beachtung der Vorgaben zum Inhalt und zur minimalen oder maximalen Textmenge.
(Zu diesen Evaluationskriterien vgl. auch Anhang 5.)

Im Sinne der oben erwahnten Transparenz (vgl. Kap. 3.2.2) ist sicherzustellen, dass
diese (und andere) Bewertungskriterien zusammen mit weiteren Informationen zum
Prifungsverlauf und zur Prufungsvorbereitung den Maturandinnen und Maturanden
bekannt sind, z.B. durch Abgabe von Merkblattern (vgl. Kasten).
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Technische Berufsmatura
Kanton Tessin 1995

Merkblatt
Schriftliche Prifung

Die schriftliche Prifung dauert 2 Stunden! Sie gliedert sich in drei Teile:

Am Anfang wird dadHorverstehergeprift. Vorher solltest du alle Aufgaben gelesen
haben. Dann horst du den Text zweimal (Videoléange ca. 8 Minuten).

Im zweiten Teil wird daseseverstehegepriift. Lies das Aufgabenblatt vor dem Text!

Im dritten Teil geht es darum, ein@mnief zu schreiben. Halte dich an die gegebenen
Punkte. Zu jedem Punkt solltest du 2—3 Sétze schreiben.

Nattrlich darf man Worterbticher benutzen.

Weitere Beispiele von Merkblattern, besonders auch zu gymnasialen Fremsprachen-
Maturitatsprifungen befinden sich im Anhang 6.

3.5 Ausarbeitungsmoglichkeiten von Maturitatsprufungen

Nach Mdoglichkeit sollte die Ausarbeitung einer Maturitatsprifung im Team erfolgen.
Zu einem solchen Team gehoren die Lehrpersonen, die Klassen zur Matura fiihren
(Basisteam)Daruber hinaus sollte die Mitarbeit im Team aber auch weiteren Fach-
kolleginnen und -kollegen offenstehen. Sinnvoll kann es auch erscheinen, (andere)
Muttersprachlerinnen und Muttersprachler zu beteiligen.

Gerade auch die Optik von Personen, die nichts mit dem Lehrberuf zu tun haben, kann
den Realitatsbezug verdeutlichen. Zum Team sollten, wo dies maoglich ist, auch

Lehrpersonen der abnehmenden Bildungseinrichtungen (Universitaten, Fachhoch-
schulen) gehdre(Erweitertes Team).

Ganz konkret kann auch ein Probedurchlauf der Prufung ins Auge gefasst werden
(durch Studienanfangerinnen und -anfanger an Universitat bzw. Fachhochschule).
Teamarbeit erhoht wesentlich die Chance, dass das, was zu prifen ist, auch zuverlassig
gepruft wird. Es kann so eine sachlich gefiihrte Auseinandersetzung mit Fragen wie
etwa «Warum ist dieser oder jener Text zu schwer?», «Warum ist diese oder jene
Aufgabe ungeeignet?» usw. stattfinden.

Die Einfuhrung der technischen Berufsmaturitat im Tessin (1995) bildete den Anlass,

Maturitatsprifungen in der oben erwéhnten Weise im Team zu entwickeln. So haben
die Lehrpersonen der verschiedenen beteiligten Berufsschulen fur das Fach Deutsch
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eine gemeinsame Prifung erarbeitet (gemeinsame schriftliche Prifung, gemeinsame
Struktur der mundlichen Prifung und gemeinsame Beurteilungskriterien).

Phasen der Prafungsentwicklung

1.

2.

Jedes Mitglied im Basisteam gibt seine Vorschlage (einerseits Texte und Aufnah-
men, andererseits Aufgaben) ein.

In einer gemeinsamen Analyse werden die Relevanz (Testet man auch das Wesent-
liche?), der Realitatsbezug und der Schwierigkeitsgrad von Texten und Aufgaben
besprochen. Dies fuhrt zu Umformulierungen und/oder zu Neuformulierungen
oder schon direkt zur konkreten Auswabhl.

Gemeinsam werden die Beurteilungskriterien besprochen und festgelegt (Was
kann als aufgabenkonform und akzeptabel betrachtet werden?), die einzelnen
Testteile gewichtet, also die Punktezuteilung vorgenommen. Im Anschluss daran
wird eine Notenskala erstellt. Bei der Erarbeitung der Prifung muss auch die Zeit
berlicksichtigt werden, die den Maturandinnen und Maturanden pro Aufgabe zur
Verfliigung steht.

Die Durchfuihrung der Prifung sollte fur alle Beteiligten transparent sein: Es
werden deshalb allgemeine und spezifische Vorgaben und Hinweise zusammenge-
stellt und allen an der Prifung Beteiligten, also auch den Maturanden und Maturan-
dinnen, zur Kenntnis gebracht (vgl. dazu auch die in Anhang 5 zusammengestellten
Beispiele von Merkblattern fir Maturandinnen und Maturanden zur Vorbereitung
und zum Ablauf von Fremdsprachen-Maturitatsprifungen).

Die ausgearbeitete Prifung wird Kollegen und Kolleginnen zur Beurteilung vorge-
legt.

Nach Mdglichkeit erfolgt ein Probedurchlauf der ganzen Prifung oder ihrer wich-
tigsten Teile bei Studienanfangerinnen und Studienanfangern einer Universitat
oder Fachhochschule.

Die Erfahrung lehrt, dass es nitzlich sein kann, wenn das Team auch nach der
Prifung zur Besprechung von Zweifelsfallen in der Bewertung (besonders bei der
Bewertung von Texten, die von den Maturandinnen und Maturanden produziert
worden sind) zusammenkommt, und dies auch wenn die Bewertungskriterien
schriftlich vorliegen. Empfehlenswert ist es auch, die Prifung durch eine zweite
Person anhand der Bewertungskriterien bewerten zu lassen (Zweitkorrektur).

Durch die oben aufgezeigten Moéglichkeiten lasst sich die Validitat einer Prifung
erhohen, gleichzeitig wird dadurch die Fahigkeit zur Teamarbeit unter Lehrpersonen
gefordert.
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Anforderungen an Priafungen

(und damit auch an Maturitatsprtfungen in anderen Landessprachen und Fremdsprachen):

Prifungen (und damit auch Maturitatsprifungen) missen eineGighgkeit (Validi-
tat) anstreben. Prifungen haben eine hohe Validitéat, wenn sie

— sich nach den Lernzielen im Lehrplan richten,

— dem Anspruchsniveau einer Maturitatsprifung gentigen, die Texte (beim Lese-

und

Horverstehen) also nicht zu kurz sind und Texte und/oder Aufgabenstellungen einen

angemessenen Komplexitatsgrad aufweisen,

— alleim Lehrplan vorgesehenen Kompetenzbereiche erfassen, was bedeutet, dass eine
gewisse Prifungsdauer nicht unterschritten werden darf und demnach die regle-
mentsgemass vorgesehene Dauer der Prufung auf jeden Fall voll auszuschopfen ist,

— einen mdoglichst direkten Bezug zu den Anforderungen der Realitat aufweisen, w
sie die Kandidatinnen und Kandidaten qualifizieren.

Prifungen mussen einen hohen GradZzawerlassigkei{Reliabilitat) anstreben. Pri-

fungen haben eine hohe Messgenauigkeit, wenn

— die Qualitat des Leistungsbildes nicht durch eine zu kleine Aufgabenzahl beeintr
tigt wird,

oflr

ach-

— das Lésungsverhalten der Schiler und Schilerinnen nicht durch Fehler im formalen

Testaufbau und durch unklare Aufgabenstellungen beeintrachtigt wird,

— die Kontrolle der erbrachten Leistungen aufgrund vorher festgelegter und allen an der

Prifung Beteiligten bekannter Kriterien erfolgt,
— bei der Bewertung eine zweite Person beigezogen wird.

Prifungen missefkonomisctsein. Prifungen sind 6konomisch, wenn

— der Aufwand zur Erarbeitung der Prufung in einem angemessenen Verhéltni
deren Gultigkeit steht,

— der Aufwand zur Auswertung der Prifung in einem angemessenen Verhaltni
deren Zuverlassigkeit steht.

Prifungen miusse@hancengleichheit und Fairneggewahrleisten. Prifungen bieten
Chancengleichheit und Fairness, wenn sie

— schulisches und ausserschulisches Lernen berlcksichtigen,
— verschiedene Lernertypen ansprechen,

— unterschiedliche Interessen der Lerner berlcksichtigen.

Prifungen missekoharent und transparesein (vgl. Kap. 3.2.2).

S ZU

S Zu

Prifungen mussen einen starken Realitatsbezug anstreben. (Fremdsprachen-)Prifungen

sindrealitdtsbezogenyenn

— die Aufgabenstellungen realitétsbezogen sind,

— sie Wahlmadglichkeiten bei den Aufgabenstellungen anbieten,

— die verwendeten Texte authentisch sind,

— die Bedingungen bei der Durchflihrung der Prifung realitdtsnahe sind (Bericksi
gung der Dauer der Prifung und des Gebrauchs von Hilfsmitteln),

— die einzelnen Fertigkeiten realitatsnah, also integriert, evaluiert werden,

— realitdtsbezogene Bewertungskriterien verwendet werden.

(nach: Hochschule St. Gallen IWP: Neue Priifungsmodelle in Schule und Betrieb fiir kaufmann
Berufsschulen sowie die kaufménnische Berufsmatura. St. Gallen 1994)
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4
Vorschlagen fur eine Er

Argumente und Gegenargumente zu den

neuerung der

Fremdsprachen-Maturitatsprafungen

Um die Diskussion uber unsere Vorschlage zu beleben, werden im folgenden einige
Argumente und Gegenargumente angefihrt, auch wenn sie vielleicht den einen zu
pointiert oder den anderen zu naiv erscheinen mogen.

Argumente gegen eine Kontrolle des
Horverstehens

1. Eine Kontrolle des Hoérverstehens (HV)

sinnlos und unniitz, da die S (=Schilerinnen (
Schiler bzw. Maturandinnen und Maturande
ohnehin alles verstehen (z.B. Franzsisch
Tessin).

2. Durchfiihrbarkeit ist sehr schwierig: Gebrau
technischer Gerate (Anschaffungskosten U
technische Pannen!), ungeeignete Raumlich
ten (viele Schulrdume eignen sich von der Al
stik her nicht), ungleiche Bedingungen fir ei
zelne S (ungleiche Distanz zum Lautsprech
weit weg sitzende S sind benachteiligt) und v
daher rekursanfallig.

3. HV-Kontrolle priift die Merkfahigkeit (Ge
dachtnis) der S und nicht das sprachliche
stehen. Wenn Hoérverstehen gepruft werden g
dann nur durch kurze Aufnahmen (ca. 3').

4. Gerausche (bes. bei Tonbandaufnahmen

schweren das sprachliche Verstehen.

sprechen zu schnell.

dio- oder TV-Aufnahmen, da ich meine S v

(S sitzen ohnehin den ganzen Tag vor dem F

on gepruft werden.

5. Professionelle Sprecherinnen und Sprec

6. In meinem Unterricht verwende ich nie R
der Reizliberflutung durch Medien schiitzen w

seher). HV soll deshalb nur in direkter Interak

Argumente fur eine Kontrolle des
Horverstehens

stl. Umso besser, wenn die S (= Schiilerinnen

ungchiiler bzw. Maturandinnen und Maturande

2nalles verstehen. Die S sollen ja zeigen, was

irkdnnen. Es geht nicht darum, herauszufind
was die S nicht kénnen.

cl2. Bei etwas Organisationsgeschick lassen s
Indiese «technischen» Hiirden liberwinden.
kedleorecorder sind heute in einer Maturitatssch
uvorhanden und kdnnen so auch zu Prufun
nzwecken eingesetzt werden. Es empfiehlt si
egine Tonprobe durchzufuhren.

on

u

3. Ob die Merkfahigkeit gepruft wird oder nicht,
ehangt von der Art der Aufgabenstellung ab. D
o5 sollte vor dem Anhéren der Kassette Z
gegeben werden, die Aufgabenstellung gen
zu lesen. Die S wissen dann auch, worauf
sich beim Anhéren konzentrieren miss

(Aufmerksamkeitsfokussierung).

S

e¥- Gerausche stéren nicht — wenn sie nicht
stark sind —, sondern bilden Bestandteil (fa
allen authentischen Tonmaterials. Die S «ib
hdren» diese Nebengerausche, das missen g
Realsituationen auch tun.

e

her Wenn die S Uber ein ausreichendes «H
training» verfigen, dann sind sie auch da
gewohnt, schnelle Sprecherinnen und Sprec
global und in flr sie relevanten Details zu ve
stehen.

h
"

a6. Auch Medienerziehung kann Bestandteil d
orFremdsprachenunterrichts sein. Gezielter B
ilsatz audiovisueller Medien im Fremdsprache
eranterricht tragt nicht zur Erhdhung der «Rei
tiiberflutung» durch elektronische Medien be

im Gegenteil!
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7. HV ist eine mindliche Fertigkeit und da
deshalb nicht Bestandteil einer schriftlichen P
fung sein.

8. HV wird schon in der mundlichen Prifun
evaluiert. Wird HV auch noch in der schriftl
chen Prufung kontrolliert, erhalt diese Fertigk
ein zu grosses Gewicht.

9. Ein schriftlicher Aufsatz, allenfalls ergén
durch eine Ubersetzung in die Fremdsprag
gibt eine wesentlich bessere Auskunft tber

h

Kontrolle. Aufsatz + Ubersetzung + HV-Kon
trolle waren fur eine Prifung zuviel.

10. Erarbeitung eines HV-Tests ist zu zeital
wendig (Suche nach einer geeigneten Aufn

als Fremdsprachenlehrerin bzw. Fremdsprach

reiten.

11. Ich kann keine HV-Kontrolle mit Videoau
nahmen vorbereiten, da ich keinen Videoreg
der besitze und mir auch keinen solchen
schaffen werde.

(0]

Argumente gegen die vorgeschlagene
Struktur der mindlichen Prifung
(Gruppenprifung, monologischer und
dialogischer Teil)

rf7. Horverstehen (HV) ist tatsachlich keine schri
rdiche Fertigkeit, HV wird in der «schriftlichens

08. In der kollektiv durchgefiihrten schriftlichen

eikommunikation», in der mindlichen Prifun

zt9. Die Beschrankung auf einen schriftliche

dieeprasentativen Schnitt der an einer Matu
Sprachkompetenz eines/einer S als eine HVatsprifung zu verlangenden Fertigkeiten. B

uft0. Die Ausarbeitung eines jeden guten Spra
altests erfordert Mihe und Arbeit.

me, Erarbeitung der Aufgaben usw.). Ich habe

en-

lehrer Gescheiteres zu tun, als Hortests vorzube-

awlie Prifung gemeinsam mit Kollegen und Ko

Prifung evaluiert, nicht weil es sich dabei u
eine schriftliche, sondern um eine kollekti
durchgefiihrte Priiffung handelt. Zudem kann der
HV-Teil zur Berechnung der «mindlichen» Note
herbeigezogen werden (z.B. 1/3 HV + 2/3
«miindliche Prifung» = «mindliche Note»); fur
die Berechnung der «schriftlichen Note» wer
den die Ergebnisse der Prifungsnote «Lese-
verstehen» und «Schreiben» beriicksichtigt.

Prifung wird «HV in Situationen der Einweg

«HV in direkter Interaktion» gepruft. Es hande
sich dabei also um zwei verschiedene Ersch
nungsformen des Hoérverstehens, die auch se
rat evaluiert werden missen. Zudem ist d
Fahigkeit des Horverstehens fir zuklnftige St
dierende tatséchlich eine sehr wichtige Ferti
keit, der auch an einer Maturitatsprifung e
entsprechendes Gewicht zukommen muss.

>

Aufsatz und eine Ubersetzung ergibt keinen

einer solchen Beschrankung kann die Priifu
nicht mehr als «gultig» betrachtet werden.

[
ein,
|-
leginnen auszuarbeiten, die Uber solche Gerate
verfigen. Moglich ist es auch, dass man jeman-
den (z.B. an der Schule) damit beauftragt, eine
bestimmte Sendung aufzuzeichnen.

11. Wenn Fremdsprachenlehrkréfte keine \,
deorecorder besitzen, kann dies der Anlass s

Argumente fur die vorgeschlagene
Struktur der miindlichen Priifung
(Gruppenprifung, monologischer und
dialogischer Teil)

1. Warum sollen ausgerechnet in den Fremd- Die S lassen sich durch verschiedene Organi-

sprachen mindliche Gruppenprifungen statt

firsationsformen (miindliche Gruppenprifungen

in
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den, wenn mundliche Priifungen in allen and
ren Fachern als Einzelprifungen durchgefi
werden?

2. Da alle S eine mundliche Note erhalten mi
sen, mussen auch alle S einzeln gepruft werd

3. Bei einer Gruppenprifung werden — je na
Gruppenzusammensetzung — einzelne S be
zugt oder benachteiligt. Dies fuhrt zu Rekurse

4. Die S sind nicht daran gew6hnt, mindlich
kleinen Gruppen in der Fremdsprache zu dish
tieren und in dieser Form gepriift zu werden.

5. Gruppenprufungen sind grundsatzlich ve
fehlt, da jede einzelne S und jeder einzelne
Gelegenheit haben muss, zu zeigen, was er ¢
sie kann.

6. Die S tragen in ihrem (mediengestitzte

Kurzreferat lediglich Auswendiggelerntes vor,

7. Die S sind auf diesem Niveau nicht in d
Lage, eine in der Fremdsprache gefiihrte D
kussion zu leiten.

eden Fremdsprachen und mindliche Einz
hrpriifungen in den anderen Fachern) nicht st
Fragt man die S um ihre Meinung, so ziehen
eindeutig mindliche Gruppenprifungen Vv
Zudem kdnnen mundliche Gruppenprifung
in den Fremdsprachen fur andere Facher
Anreiz sein, ebenfalls mindliche Gruppe
prifungen durchzufuhren.

1s2. Auch bei Gruppenprifungen erfolgt die B
efvertung individuell. Dies ist problemlos, vt
allem wenn einfach handhabbare Evaluatiq
raster vorliegen.

clB. Bei separater Bewertung der einzelnen S
vVofelgt keine Bevorzugung oder Benachteiligu
2Neinzelner S, besonders wenn die Grupp
zusammensetzung den S Uberlassen wird
ist allerdings bei externen Maturitatsprifung
nicht moéglich).

in4. Es liegt auf der Hand, dass die S — schon

ucrinden der Kohérenz — im vorangehenc
Unterricht (bei externen Maturitatsprufungen
Verlaufe ihrer Prifungsvorbereitung) Gelege
heit gehabt haben mussen, Gruppengespr
zu fiihren, also in Kleingruppen zu anderen S
sprechen und mit ihnen eine Diskussion U
das vorgestellte Thema zu fiihren.

2I-5. Einverstanden. Gerade dies ist der Fall
2 $5ruppenprifungen. Die S kénnen zeigen, \
bdefe in den Bereichen des monologisch
Sprechens (Kurzreferat) und des dialogisc
Sprechens (Diskussion in und mit der Grup
kénnen.

nk. Ist den S diese Form der Priifung (Kurzrefe
+ Gruppendiskussion) aus dem vorangehen
Unterricht bzw. der Prufungsvorbereitung ve
traut und sind ihnen zusatzlich auch ¢
Evaluationskriterien bekannt, werden es die
sten S vermeiden, Auswendiggelerntes vo
tragen. Sollte dies trotzdem geschehen, kén
die Priifenden in angemessener Weise, z.B. d
Stellen von Nachfragen, eingreifen. Vortrag
von Auswendiggelerntem oder schlichtes V
lesen des Textes auf der Folie — und die S wig
dies! — wird negativ bewertet.

er7. Die S sind bei geeigneter Vorbereitung a
isauf diesem Niveau durchaus in der Lage, ein
der Fremdsprache gefiihrte Diskussion zu
ten. Bei unzureichender Vorbereitung bere
es den S besonders Miihe, die Diskussion ei

4
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Argumente gegen die Verwendung
ladngerer Texte zur Kontrolle des Lese-
verstehens

1. Die S sind durch die Lange der Texte tbert
dert.

2. Wenn die S in verhaltnisméassig kurzer Z
langere Texte bewaltigen mussen, fuhrt dies
oberflachlichem Lesen. Gerade dagegen ist
Unterricht anzukdmpfen. Die S missen desh
auch beim Lesen zur Genauigkeit angele
werden. Bei der Verwendung langer Texte ke
man nicht herausfinden, ob die S einen T
auch wirklich genau verstehen und damit z
gen, dass sie die Fremdsprache beherrsche

3. Ein schriftlicher Aufsatz, allenfalls ergan
durch eine Ubersetzung in die Fremdsprag
gibt eine wesentlich bessere Auskunft Uber
Sprachkompetenz eines/einer S als eine |
Kontrolle. Aufsatz + Ubersetzung + HV-Kor
trolle waren fur eine Prufung zuviel.

ort. Die Fahigkeit, in angemessener Zeit au

ankVechsel verschiedener Lesestile beim Umga
exhit grosseren Textmengen (kursorisches Les

N.selektives Lesen beim Suchen nach bestimm

zt3. Die Beschréankung auf einen schriftliche

AMatsprifung zu verlangenden Fertigkeiten. B
1- einer solchen Beschrdnkung kann die Prify

leiten und in Gang zu halten. In diesen Fall
kann sich die «Diskussion» darauf beschrénk
dass der oder die Diskussionsleitende reih
Fragen stellt; eine Diskussion unter den Z
hdrern und Zuhdrerinnen kommt so nicht z
stande.

Da die S die Evaluationskriterien kennen, w
sen sie, dass eine solchermassen mangelhaft
wickelte interaktive Kompetenz bei der Evalu
tion negativ zu Buche schlagt.

Argumente fur die Verwendung léan-
gerer Texte zur Kontrolle des Lese-
verstehens

grossere Textmengen zu bewaéltigen, ist fir 2
kunftige Studierende von entscheidender E
deutung. Haben die S Gelegenheit gehabt, 3
in verschiedenen Lesestilen (und so auch
kursorischen und selektiven Lesen grdsse
Textmengen) zu uben, fuohlen sie sich — d
zeigt die Praxis — auch bei langeren Texten
einer Prifung nicht tberfordert. Selbstverstan
lich muss dabei die Aufgabenstellung der Te
lange angepasst sein.

3

ei. Im Verlaufe ihrer Ausbildung missen die
Z@elegenheit gehabt haben, sich in verschie
imen Lesestilen zu Uben. Dazu gehort das to
albnd in der Regel auch verlangsamte Lesen z
tgioetischer Texte, dazu gehért aber auch

eizum Erfassen der Hauptaussagen eines Tex

Informationen, die man dann genau liest, usw
Der Lesestil steht dabei in einem engen Zusa
menhang mit den Leseabsichten und der jewe
gen Textsorte. Zur Oberflachlichkeit fuhrt je
denfalls die Bewaltigung grosserer Textmeng
nicht.

1

h@ufsatz und eine Ubersetzung ergibt kein
dieeprasentativen Schnitt der an einer Mat

nicht mehr als «gltig» betrachtet werden.
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Argumente gegen den Gebrauch eines
(zweisprachigen) Worterbuches in der
schriftlichen Prifung

1. Bei vielen internationalen Sprachdiplom

und Sprachzertifikaten ist der Gebrauch eing®egel kein prazises Publikum im Auge und mi

Worterbuches in der schriftlichen Prifung
tersagt. Wenn man Maturitatsprifungen an
ternationale Zertifikate und Diplome angleich
will, dann kann man bei schriftlichen Prifung
auch den Gebrauch des Wérterbuches nich
lassen.

2. Die Prufung wird so viel zu leicht. Die
missen dann ja gar keine Wérter mehr ken
und lernen sie deshalb auch nicht mehr.

3. Wenn der Gebrauch eines Worterbuches
gelassen ware, misste man zu Beginn der
fung an alle S das gleiche Wdrterbuch vertei

Dies ist mit grossem Aufwand und mit Kosterunterricht erfahrene Lehrperson ist in der Lag
verbunden. Tut man dies nicht, kommen die &ntsprechende Empfehlungen abzugeben. W

mit unterschiedlichen Worterblichern zur P

fung; die Chancengleichheit ist so nicht gewahre Worterbiicher zur Prifung mitbringen, lie

leistet (Rekurse!).

4. Die S wissen nicht, wann und wie sie Worte#. Alle S haben im Verlaufe ihres Fremd-
sprachenerwerbs Gelegenheit gehabt, sich|i

blicher sinnvoll einsetzen sollen.

Argumente fur den Gebrauch eines
(zweisprachigen) Worterbuches in der
schriftlichen Prafung

en. Internationale Sprachdiplome haben in d

nsen in moglichst vielen und unterschiedlich
irBituationen einsetzbar sein. Ein adressat
espezifischer Realitatsbezug, wie er bei Mat
emitatsprifungen angemessen ist, kann desh
AN internationalen Sprachzertifikaten nicht
gleicher Weise verlangt werden. Dies heisst
lerdings nicht, dass diese Diplome nicht trot
dem einen wichtigen Bezugsrahmen f
Fremdsprachenpriifungen der Gymnasial- U
Berufsmaturitt darstellen. Werden Prifung
dieser Art (z.B. die Zentrale Mittelstufenprifun
des Goethe-Instituts oder das First Certificate
English der Universitat Cambridge) vor dé
Maturitatsprifung als Tests in der Klasse durg
gefihrt, so erwéchst den S, die normalerweisg
Tests ein Worterbuch benutzen, dadurch —d
zeigt die Erfahrung — keinerlei Nachteil.

S2. Tragt die Aufgabenstellung der Tatsache Re

newoing, dass die S bei der Prufung Hilfsmittel (v
ein Worterbuch) verwenden kénnen, wird d
Prufung nicht zu leicht. Im Ubrigen ist nich
einzusehen, warum bei Fremdsprache
Maturitatsprifungen Bedingungen herrsch
sollen, die bei vergleichbaren Aufgaben i
ausserschulischen Kontext nicht gelten. Sch
aus Grinden des angestrebten Realitatsbez
kann deshalb auf den Gebrauch eines Worte
ches nicht verzichtet werden.

ZB- Es ist eine Binsenwahrheit, dass es gute
Puieniger gute, geeignete und weniger geeign
elWorterbucher gibt. Jede im Fremdsprache

ridann die S entgegen diesen Empfehlungen ar

dies in ihrer personlichen Verantwortung. Mo
lich, aber keineswegs unbedingt erforderlich

an alle S das gleiche Wdrterbuch abgibt.

sinnvollen Gebrauch von Warterbuchern zu tib
In der Regel bildet die Einfihrung in den G
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5. Wenn schon der Gebrauch von Worter
chern zugelassen werden soll, dann aber
einsprachige.

6. Werden Wérterblcher zur schriftlichen P
fung, besonders bei der Kontrolle des Le
verstehens, zugelassen, setzen die S keine
tegien ein, um unbekannte Worter oder A
driicke zu erschliessen.

Argumente gegen den Verzicht auf eine
explizite Kontrolle der Grammatik- und
Wortschatzkenntnisse («Strukturen und
Wortschatz»)

1. Die eigentliche Sprachkompetenz kann
besten durch entsprechende Aufgaben zu «G
matik und Wortschatz» evaluiert werden.

2. Bei jeder expliziten Kontrolle von Gramm
tik- und Wortschatzkenntnissen kénnen obje
ve und 6konomische Testverfahren einges
werden.

b(b. Es ware realitatsfern, wollte man den G
norauch von Hilfsmitteln auf die Verwendung

6. Auch bei Gebrauch eines Wérterbuches mi
seen die S schon aus Zeitgriinden auch and
Starstehensstrategien einsetzen (sie héatten

usdem in der Regel gar nicht so lange Zeit, jed

arh. Wenn in fertigkeitsorientierten, realitats
rabezogenen Prifungen keine explizite Kontrol

a-2. Wird bei Prufungsaufgaben zu Wortscha

etgther Testverfahren betont, so geschieht d

brauch von Hilfsmitteln (wie z.B. von Worter-
buchern) auch expliziter Bestandteil de
Fremdsprachenunterrichts.

einsprachiger Worterbiicher beschranken. D
mit sei der Gebrauch auch einsprachiger Wa
terbiicher, wo er denn sinnvoll ist, keinesweg
ausgeschlossen.

unbekannte Wort nachzuschlagen). Di
Maturitatspriifung ist so auch die Gelegenhe
Zu zeigen, dass die S in ihrer vorangeganger
Ausbildung Zutrauen in ihre Fahigkeit zum in
telligenten Raten erworben und dass sie in i
rem Umgang mit Texten Wichtiges von Un
wichtigem zu unterscheiden gelernt haben. We
die S durch den Einsatz geeigneter Verstehe
strategien soweit gekommen sind und auf €
ihnen unbekanntes, ihrer Meinung nach ab
wichtiges Wort stossen, dessen Bedeutung
nicht erschliessen kdnnen, wére es unsinn
ihnen die Mdglichkeit vorzuenthalten, das be
treffende Wort in einem Worterbuch nachzu
schlagen.

Argumente fur den Verzicht auf eine ex-
plizite Kontrolle der Grammatik- und
Wortschatzkenntnisse («Strukturen und
Wortschatz»)

der Wortschatz- und Grammatikkenntnisse vo
gesehen ist, so heisst dies nicht, dass Wortsch
und Grammatik in Prifungen dieser Art kein
Rolle spielen. Sie erscheinen deshalb auch
differenzierter Form bei den Evaluationskriterie
der muindlichen und schriftlichen Sprach
produktion.

tund Grammatik der Wert objektiver, 6konomi

unter Missachtung des Kriteriums der Validita
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3. Angesehene internationale Sprachdiplo

verfligen Uber einen Prifungsteil, welcher ¢

expliziten Kontrolle von Grammatik- un

Wortschatzkenntnissen gewidmet ist (z.B. «U

of English» bei den Cambridge-Prufungen, «Al

gaben zu den Ausdrucksmitteln» bei der derz

tigen Form (1995) der Zentralen Mittelstufe
prufung des Goethe-Instituts).

Argumente gegen den Verzicht auf eine
explizite Kontrolle der soziokulturellen,
insbesondere literarischen Kenntnisse

1. Die S missen sich am Ende ihrer gymnasia

Ausbildung Uber vertiefte Kenntnisse litera

scher Texte ausweisen und in der Prifung :

gen, dass sie literarische Texte analysieren

interpretieren und dadurch den (literarische
Text als Kunstwerk schatzen kénnen, denn

Bildungsauftrag der Maturitatssschulen best
auch darin, die S fur die Welt der Literatur

offnen.

2. Die Fremdsprachenmaturitatsprifung d
nicht zu einer ausschliesslichen Sprachpruft
werden.

fungen nicht von vornherein undékonomisch se
Dem Kriterium der Testokonomie kann auch b
fertigkeitsorientierten Prifungen angemess
Rechnung getragen werden. Auch wenn sich
Gegensatz von Validitét und Reliabilitat nie ga
beseitigen lassen wird, so sollte in Zweifelsf
len doch zugunsten der Validitat entschied
werden.

ma&. Es stimmt, dass in vielen internationalen P
jefungen noch immer auch explizit Wortschat
d und v.a. Grammatikkenntnisse Uberprift we
sden. Auch bei diesen Prufungen sind jedoch
ufZeit Bestrebungen im Gange, die auf eine st
rekere Fertigkeitsorientierung, einen starker
n-Realitatsbezug und damit auch eine erhdhte «f
validity» abzielen (so wird zum Beispiel di
neue Fassung der weltweit bekannten Zentra
Mittelstufenpriifung des Goethe-Instituts keir
explizite Kontrolle der Grammatik- ung
Wortschatzkenntnisse mehr enthalten).

Argumente fur den Verzicht auf eine
explizite Kontrolle der soziokulturellen,
insbesondere literarischen Kenntnisse

Bevor auf die beiden Gegenargumente ein
gangen wird, sei hervorgehoben, dass auf
deutung und Stellenwert der Beschaftigung 1
Literatur besonders an Gymnasien schon me
mals in diesem Bericht ausfihrlich eingegang
worden ist.

aleln Diese Ziele im Literaturunterricht — auch f
i-die gymnasiale Maturitat — sind zu hoch g
ze$teckt. Textanalyse und -interpretation im B
umeich der Fremdsprachen ist etwas fur Spezi
xngten. Allenfalls konnte es sich dabei um ei
daferarbeitung literarischer Texte handeln, woh
ettter Bezug zur eigenen Person im Vordergry
zustehen soll. Der Bildungsauftrag ist weiter :
fassen und nicht auf den Bereich «Literaty
einzuschranken (vgl. auch Rahmenlehrplan
die Maturitatsschulen (RLP) vom 9. Juni 1994

ar®. Eine anspruchsvolle Sprachprifung ist nic
inglinderwertiges. Der Vorwurf, das hier vorge
schlagene Maturitatsprifungsmodell sei «nu
eine Sprachprifung, muss deshalb zuriick
wiesen werden. Der in diesem Einwand vorg
brachten Sorge kann zudem dadurch Rechn
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getragen werden, dass den S in der mindlichen
und/oder schriftlichen Maturitatsprifung die
Wahl angeboten wird, sich — wenn sie dies
wilnschen — mit literarischen Texten zu be-
schaftigen.

Bei aller Wertschatzung der Literatur muss |es
an einer Maturitatsprifung zentral darum ge-
hen, die Studierfahigkeit der S zu Uberprifen.
Und dazu gehdrt es auch, zumindest was die
anderen Landessprachen angeht, die Fahigkeit,
ein Hochschulstudium in diesen Sprachen |zu
absolvieren, wozu es angemessener rezeptjver
und produktiver Sprachkenntnisse bedarf.

5 Differenzierungen

Die hier vorgelegten Vorschlage sind zu differenzieren in Bezug auf allgemeines
Anspruchsniveau, auf Themen, Textsorten, Komplexitat der Aufgabenstellungen, Dauer
der Prufung (und ihrer einzelnen Teile) usw.

5.1 nach Maturitatsart: Freie gymnasiale Maturitatsprafungen
und eidgenossische Berufsmaturitatsprufungen

Die hier gemachten Vorschlage sollten nach Mdglichkeit analog auch bei diesen
Maturitatsprifungen umgesetzt werden. Bei der Berufsmaturitat ist eine Umsetzung
unserer Vorschlage bereits bei den seit 1996 jahrlich durchgefiihrten eidgendssischen
Berufsmaturitatsprifungen im Gange. Was die freien gymnasialen Maturitatsprifungen
angeht, so kdnnen unsere Vorschlage bei der ohnehin vorzunehmenden Revision der
Verordnung Uber die eidgendssischaturitatsprifungen vom 17. Dezember 1973
berlicksichtigt werden.

5.2 nach den Bildungszielen der Maturitatstypen
— gymnasiale Maturitat (vgl. das in ArtMAR festgelegte Bildungsziel der gymna-
sialen Maturitat),

— unterschiedliche Berufsmaturitaten (vgl. die allgemeinen Lehr- und Bildungsziele
in den Rahmenlehrplénen fur die Berufsmaturitat).

48



5.3 nach Zielsprachen (und Intensitat des vorangehenden
Unterrichts)

— gewahlte oder vorgeschriebene zweite Landessprache,

— gewahlte dritte Landessprache oder Fremdsprache,

dritte Landessprache oder Fremdsprache als «Schwerpunktfach» (vgMAR) 9
— «Zweitsprache» bei zweisprachiger Maturitat (vgl. ArtMISR).

Berucksichtigt werden kdnnte auch das Kriterium der «Transferierbarkeit» innerhalb
von Sprachen (L1 und L2) der gleichen Sprachfamilie; z.B. hohere Anspriiche in
Franzdsisch, Italienisch oder Spanisch als L2, wenn eine andere romanische Sprache
L1 ist. Der Rahmen des hier vorgelegten Modells wiirde gesprengt, wollte man — Uber
das Angebot zweisprachiger Maturitatsprifungen hinaus — den Bedurfnissen zwei-
und mehrsprachiger Maturandinnen und Maturanden Rechnung tragen. Es sollte je-
doch geprift werden, ob und wie die (meistens ausserschulisch) erworbene Kompetenz
in anderen als den Schulfremdsprachen (bes. bei der Berufsmaturitat) zertifiziert und
dokumentiert werden kann. Eine Moglichkeit dazu stellt das «Sprachenportfolio» dar.
Angesichts der Bedeutung des Englischen fur Studium und Beruf ist es zudem von
grosser Dringlichkeit, nach Mdglichkeiten zu suchen, wie die erworbenen Englisch-
kenntnisse auch jener Maturandinnen und Maturanden, die Englisch nicht als Priifungs-
fach gewdahlt haben, in geeigneter Weise zertifiziert und im Maturitatszeugnis ausge-
wiesen werden konnen (auch hier bietet sich als Ergdnzung das schon mehrfach
erwdhnte «Sprachenportfolio» an).

5.4 nach sprachregionalen Bedurfnissen

Zwei- und mehrsprachige Kantorie zweisprachigen Kantone Bern, Freiburg und
Wallis sowie der dreisprachige Kanton Graubtinden werden auch auf der Stufe der
Gymnasial- und Berufsmaturitat besonderes Gewicht auf ausgebaute Kenntnisse in den
anderen Kantonssprachen legen.

Ratoromania(vgl. Art. 13MAR): «Im Kanton Graubinden kann die ratoromanische
Sprache zusammen mit der Unterrichtssprache als Erstsprache (Art. 9, Abs. 2 Bst. a)
bezeichnet werden.» Bei Maturandinnen und Maturanden, die eine gymnasiale
Maturitatsprifung gemass Artikel AR ablegen, gilt es bei der Prifung in der
«Erstsprache» zu berticksichtigen, dass es sich bei ihnen nielioypelt einsprachi-

ge» sondern unmehrsprachigévaturandinnen und Maturanden handelt.

Kanton TessinAls sprachlich-kulturelle Minderheit sieht sich der Kanton Tessin vor
die nicht einfach zu l6sende Aufgabe gestellt, allen Schilerinnen und Schiilern von
Maturitatsschulen die Mdglichkeit anzubieten, ihre Kompetenz nicht nur in einer
zweiten, sondern auch einer dritten Landessprache zu erweitern (Grundkenntnisse in
der zweiten und dritten Landessprache haben alle Schilerinnen und Schiler von
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Tessiner Schulen bereits in der obligatorischen Schulzeit erworben), und gleichzeitig
dafur zu sorgen, dass ebenfalls angemessene Englischkenntnisse erworben werden
(kbnnen). Bei den Berufsmaturitaten, die zum freien Zugang zu den Fachhochschulen
in der ganzen Schweiz berechtigen, muss im Kanton Tessin den Fremdsprachen
Deutsch und Englisch eine Vorrangstellung zuerkannt werden. Ausreichende
Franzdsischkenntnisse sind jedoch wichtig fiir jene zahlreichen Tessiner Berufsmaturan-
dinnen und -maturanden (bes. bei der technischen Berufsmaturitat), die ein Studium an
Fachhochschulen oder Hoheren Fachschulen in der Suisse romande aufzunehmen
gedenken. Zur Zeit werden im Tessin die Moglichkeiten gepriift, wie die Schuilerinnen
und Schiler dieses Kantons zu einer héher entwickelten Deutsch- und Englisch-
kompetenz gefuhrt werden kénnen.

6 Umsetzung der Vorschlage zur Erneuerung der
Fremdsprachen-Maturitatsprafungen

Bei der gymnasialen Maturitat kann von bestehenden Ansatzen ausgegangen werden;
bei der Berufsmaturitat sind zwar auch schon erste Erfahrungen vorhanden, hier
handelt es sich jedoch weithin um den Aufbau von Neuem. Bei beiden Maturitatsarten
kann und soll man sich an Bestehendes, an Kompetenzskalen und neuere internatio-
nale Sprachdiplome anlehnen.

Zu fordern ist zudem di&ooperation mit den «Abnehmeriiniversitaten, Fach-
hochschulen). Artikel 14g, Absatz 2 der Bundesverordnung tGiber die Berufsmittelschule
sieht denn auch explizit vor: «Die H6heren Fachschulen sind an der Vorbereitung und
Durchfiihrung der Prifungen angemessen zu beteiligen.» Analoge Formen der Zusam-
menarbeit kbnnten, wo dies moglich ist, auch zwischen Gymnasium und Universitat
angestrebt werden.

Die gesamte Umsetzung der Erneuerungsvorschlage sollte aucPdbh&ationen in
Fachorganerangeregt und begleitet werden.

6.1 Externe (schweizerische) Maturitatsprufungen

Die Vorschlage sollen in die neu®mogrammeflr die externen (schweizerischen)
Maturitatsprifungen eingehen. Darin soll (auch) in knappster Form die Art der Prifung
dargestellt werden. Fir die eidgendssischen Berufsmaturitatsprifungen ist dies im
Auftrag der Eidgendéssischen Berufsmaturitatskommission (EBMK) schon geschehen.
Fur die schweizerischen gymnasialen Maturitatspriufungen ist diese Arbeit zurzeit im
Gang.
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Die Art der vorgeschlagenen Prufungen verlangt eine sorgfaltige Ausiahkhr-

krafte, welche den Auftrag erhalten, Prifungen nach den Lehrplanvorgaben auszuar-
beiten und/oder abzunehmen. Erforderlich wird auch ein entspreclitifEsraining
(organisiert durch die Prufungsleitungen der eidgenéssischen Berufsmaturitats-
prifungen und der schweizerischen gymnasialen Maturitatsprifungen).

6.2 Kantonale, schweizerisch anerkannte Maturitatsprifungen
6.2.1 Berufsmaturitatsprufungen

6.2.1.1 Damit die Vorschlage in diantonalen Lehrplane fir die Berufsmaturitat(en)
eingehen, sinWVeiterbildungskurséorganisiert durch die drei Institute flr Berufspad-
agogik in Bern, Lausanne und Lugano, das Bundesamt fir Industrie, Gewerbe und
Arbeit [BIGA], die EBMK, die Berufsbhildungsamterkonferenzen in Zusammenarbeit
mit den Lehrerverbé&nderiir Lehrplanbeauftragte der kantonalen Berufsbildungs-
amtervorzusehen. An diesen Kursen sind auch Vertreter der entsprechenden Fach-
hochschulen in geeigneter Form zu beteiligen.

6.2.1.2 Parallel dazu sollten durch die drei Institute fir Berufspadagogik und das BIGA
in Zusammenarbeit mit der EBMK, den kantonalen Berufsbildungsadmtern, den Lehrer-
verbanden sowie Vertretern der Gymnasien und der Fachhochsdleiterbildungs-

kurse fiur Fremdsprachenlehrkrafte, die Maturitatsprifungearbeiten,angeboten
werden. In diesen praxisorientierten Kursen sollten konkret Maturitatsprifungen oder
Teile von Maturitatsprifungen erarbeitet werden. Das Schweizerische Institut fir
Berufspadagogik, Sezione di lingua italiana, in Lugano, fihrte im Schuljahr 1996/97
einen Fortbildungskurs (10 Nachmittage) durch, der dem Thema der Berufsmaturitats-
prifungen in den Fremdsprachen gewidmet war; auch im Schuljahr 1997/98 setzt
dieses Institut seine Fortbildungsveranstaltungen in diesem Bereich fort.

6.2.1.3 Sinnvoll wéare es, wenn sich in einem nachsten Sémhditsgruppenauf
Kantons- oder auf Schulebene konstituierten (vgl. auch 6.2.2.3). Im Tessin haben
kantonale Arbeitsgruppen jedes Jahr seit 1994 jeweils gemeinsame Priufungen fir die
technische und kaufménnische Berufsmaturitdt ausgearbeitet. An allen Schulen des
Kantons ist also die gleiche Berufsmaturitatsprifung durchgeftihrt worden.

6.2.2 Gymnasiale Maturitatsprafungen

6.2.2.1 Da im Bereich Fremdsprachen in den Rahmenlehrplanen fur Maturitatsschulen
das Thema der Maturitatsprifungen (Art der Evaluation) nicht explizit angesprochen
wird, kbnnen die Vorschlage sinnvollerweise bei der Revisiorkaetonalen Lehr-

plane fir gymnasiale Maturitatsschuléericksichtigt werden (vielerorts bestehen
bereits entsprechende Arbeitsgruppen). Zu diesem Zweck sollte die Schweizerische
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Zentralstelle fur die Weiterbildung der Mittelschullehrpersonen (WBZ) — in Zusam-
menarbeit mit den Fachorganen der Schweizerischen Erziehungsdirektorenkonferenz
(EDK), den Fachverbanden des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer (VSG) und
nach Moglichkeit Vertretern der UniversitadtenMeiterbildungskurse fir kantonale
Lehrplanbeauftragteanbieten und damit auch den Aspekt der Erneuerung der
Maturitatsprifungen in inre Bemihungen zur Umsetzung der Rahmenlehrplane auf-
nehmen.

6.2.2.2 Parallel dazu sollten die unter 6.2.2.1 erwdhnten Institutionen und Organisatio-
nen in Zusammenarbeit mit den kantonalen Amtern fir (gymnasiale) Lehrerfortbildung
und Vertretern der Berufsmaturitatsschulen praxisorienWggrerbildungskurse fur
Fremdsprachenlehrkrafte an Gymnasatbieten. Analog zu Punkt 6.2.1.2 sollte auch

in diesen Kursen konkret an der Erstellung von Maturitat