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Abstract

Der Bildungsrat des Kantons Zurich hat im Rahmen der Weiterfihrung des Projekts
“Chance Sek — Weiterentwicklung der Sekundarstufe der Volksschule” am 24. Janu-
ar 2011 beschlossen, im Hinblick auf die Einfihrung des Lehrplans 21 im Kanton
Zurich eine Abklarung zur Thematik kompetenzorientierter Zeugnisse mit besonderer
Berucksichtigung der Sekundarstufe | einzuleiten. Das Volksschulamt hat daraufhin
dem Institut fir Erziehungswissenschaft der Universitat Zurich einen Rechercheauf-
trag erteilt mit dem Ziel, Beispiele von kompetenzorientierten Zeugnissen sowie Hin-
tergrundinformationen zu sammeln (national und international). Dieses Unterfangen
stellt in verschiedener Hinsicht eine betrachtliche Herausforderung dar. Kompetenz-
orientierte Zeugnisse als Gegenstand von Untersuchungen bezeichnen in der wis-
senschaftlichen Topografie zwar kein absolutes Neuland, aber doch ein bis anhin

wenig erforschtes Gebiet.

Der vorliegende Bericht besitzt starker den Charakter einer Bestandesaufnahme als
denjenigen der Fortfihrung und Vertiefung gesicherter Ergebnisse. Sinn und Zweck
des Berichts ist es, einen Einblick in die Praktiken, Anwendungs- und Einsatzmog-
lichkeiten kompetenzorientierter Zeugnisse zu geben und eine Diskussion zu ermdg-
lichen. Die Recherche erhebt weder beziglich inhaltlicher Ausdifferenzierung noch
beziglich geografischer Abdeckung einen Anspruch auf Vollstandigkeit. Dennoch
darf sie in der Fulle der aufbereiteten Daten als reprasentativ gelten und kann damit
als Diskussionsgrundlage fiir eine Anpassung der Zeugnispraxis an den neuen Lehr-

plan dienen.

Die Recherche zeigt, dass die Zeugnispraxis fir die obligatorische Schulzeit rund um
den Globus im Fluss ist. Im Zuge der Einfuhrung von Bildungsstandards entwickeln
Nationen, Staaten oder einzelne Schulen kompetenzorientierte Zeugnisse. In Frank-
reich und im englischen Sprachraum sind solche Bemiihungen weiter fortgeschritten
als in den deutschsprachigen Nachbarlandern Osterreich und Deutschland. Das
Spektrum der Zeugnisse reicht von umfangreichen Dokumenten mit detaillierten
Kompetenzrastern hin zu Versuchen, fur erreichte Niveaustufen Punkte zu vergeben,
und daraus herkdmmliche Noten zu berechnen. In den meisten Zeugnissen werden
fachliche und Uberfachliche Leistungen ausgewiesen und Aspekte des Lern- und So-

zialverhaltens beurteilt. In einzelnen Zeugnissen wird neben dem Lernstand auch die
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Lernentwicklung dokumentiert und beurteilt, wobei die sachliche wie die individuelle
Bezugsnorm berucksichtigt werden. Gelegentlich werden sowohl die Selbst- als auch
die Fremdbeurteilungen aufgefiihrt. Manche Zeugnisse werden von den Erziehungs-
verantwortlichen und den Lernenden unterschrieben. Haufig geben die Behérden fir
das Zeugnis einen verbindlichen Kern inhaltlicher und formaler Art vor, der von den
Schulen durch Eintrage und Beilagen erganzt werden kann. Ublicherweise stellen die
Schulen den Erziehungsverantwortlichen online umfassende Informationen zum
kompetenzorientierten Zeugnis zur Verfigung. Die auf Kompetenzrastern beruhen-
den Urteile werden in den Schulen mit Hilfe von Computerprogrammen bewirtschaf-
tet und furs Zeugnis aufbereitet. Jede Lehrperson erfasst die Urteile elektronisch.
Mancherorts kdnnen die Erziehungsverantwortlichen die Daten ihres Kindes auch
zwischen den Zeugnisterminen einsehen. Allgemein lasst sich sagen, dass es mit
Bezug auf kompetenzorientierte Zeugnisse bislang weder eine konsolidierte Praxis

noch umfassende Evaluationen gibt.
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Beschreibung und Verstandnis des Auftrags

Am 24. Januar 2011 hat der Bildungsrat des Kantons Zirich im Rahmen der Weiter-
fuhrung des Projekts “Chance Sek — Weiterentwicklung der Sekundarstufe der
Volksschule” beschlossen, Abklarungen fir ein kompetenzorientiertes Zeugnis auf
der Sekundarstufe der Volksschule des Kantons Zirich einzuleiten. Diesem Be-
schluss ging eine durch die Bildungsdirektion 2010 initiierte, breit angelegte Diskus-
sion voraus. In der Diskussion war man sich einig dartber, dass Verstandlichkeit,
Nachvollziehbarkeit und Vergleichbarkeit zwischen Zeugnissen unterschiedlicher
Schulmodelle oder leistungsdifferenzierten Abteilungen bzw. Anforderungsstufen
wesentliche Charakteristika von zukunftigen Sekundarschulzeugnissen sein sollen.

Die Universitat Zurich wurde vom Volksschulamt beauftragt nach nationalen und in-
ternationalen kompetenzorientierten Zeugnissen, d.h. amtlichen, summativen Leis-
tungs- und Verhaltensbewertungen von Schilerinnen und Schilern von staatlichen
und, wo angebraucht, von privaten Schulen zu recherchieren. Dabei sollten neben
der Sekundarstufe auch die weiteren Volksschulstufen sowie Beurteilungssysteme
beriucksichtigt werden. Ergdnzend zu den Zeugnisformularen werden Informationen
zu den jeweiligen Bildungssystemen bzw. den Schulen, Elterninformationen und
Merkbléatter zu den Zeugnissen, sowie gesetzliche Grundlagen und, wo vorhanden,
Berichte und Evaluationen der Sammlung beigefiigt.

Die Ergebnisse des Berichts sollen als Grundlage dienen fur die Diskussion zur Ge-
staltung von Zeugnissen, welche auf den kompetenzorientierten Lehrplan 21 abge-

stimmt sind.

Der Bericht ist wie folgt gegliedert: In einem ersten Teil werden die beiden Begriffe
Kompetenzorientierung und Zeugnis kurz erlautert (Kapitel 1). Im anschliessenden
methodischen Teil wird auf das Rechercheverfahren und die Auswahl der Dokumen-
te eingegangen (Kapitel 2). Die kommentierten Zeugnisbeispiele, Leistungs- und
Verhaltensbeurteilungen werden gruppiert nach Bildungsraumen in den Kapiteln 3
bis 6 behandelt. In der Sammlung wurde auf eine Auswahl unterschiedlicher Doku-
mente der Leistungs- und Verhaltensbeurteilung fokussiert. Zum besseren Verstand-
nis beginnt jedes Kapitel mit einer kurzen Einfiihrung in die jeweiligen Schulsysteme.
Danach folgt eine ausfiihrliche Beschreibung der Dokumente anhand der padagogi-
schen, schulstrukturellen und bildungspolitischen Kriterien. Der Komplexitatsgrad der
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gesammelten Beispiele ist mehrheitlich hoch. Beispielsweise finden sich innerhalb
eines Dokuments Inhalte mit verschiedenen Bezugsnormen. Daher werden bereits
im Berichtsteil zur Erleichterung des Verstandnisses Ausschnitte aus Originaldoku-
menten gezeigt. Auf die zum Teil umfangreichen Begleitmaterialien (z.B. Informati-
onsbroschiuren fur Eltern, Handreichungen fir Lehrpersonen) und Gesetzestexte
wird nur am Rande eingegangen. Die Internetadressen der Beispieldokumente und
Materialien finden sich jeweils in den Fussnoten und am Schluss der Hauptkapitel.
Nach jedem Bildungsraum folgt ein Resiimee sowie weiterfliihrende Links. Im Kapitel
7 werden die gesammelten Zeugnisse und Dokumente der Leistungs- und Verhal-
tensbewertung im Hinblick auf ein zukinftiges, auf den Lehrplan 21 abgestimmtes
Zeugnis der Volksschule des Kantons Zurich erdrtert, mit besonderer Berlicksichti-
gung der Sekundarstufe. Kriterien zur Bewertung der gesammelten Zeugnisse wer-

den in einem separaten Bericht vorgeschlagen.

Wir danken der Auftraggeberin flr das entgegengebrachte Vertrauen. Diese Recher-
che ware nicht zustande gekommen ohne die Unterstitzung zahlreicher Bildungs-
verantwortlicher in Amtern und Universitaten, Schulleitungen und Lehrpersonen, die
uns telefonisch oder schriftlich umfassend Auskunft erteilt und Dokumente beschafft
haben. All diesen Personen sprechen wir an dieser Stelle unseren besonderen Dank

aus.



KOMPETENZORIENTIERTE ZEUGNISSE

1 Kompetenzorientierung

1.1 Zur Funktion von Schulzeugnissen

Das Schulzeugnis als ein amtlich beglaubigtes Dokument enthalt Gblicherweise Zen-
suren, mit denen die wahrend einer Berichtsperiode erbrachten fachlichen Leistun-
gen sowie das gezeigte schulische Verhalten beurteilt werden. Das Schulgesetz
schreibt vor, dass die Schulerinnen und Schiiler regelmassig beurteilt werden mus-
sen. Zudem bestimmt das Gesetz die Bereiche (z.B. Leistung, Lernentwicklung, Ver-
halten), die beurteilt werden mussen und regelt die Promotion. Die schriftliche Form
der Beurteilung wird tblicherweise durch eine Verwaltungsstelle ausgearbeitet und in
einer Verordnung oder einem Reglement festgehalten. Die gesetzlichen Vorgaben
und Ausfuhrungsbestimmungen sind verbindlich fir Staatsschulen und tblicherweise
auch fur die staatlich anerkannten Privatschulen. Schulzeugnisse haben mehrere
bzw. verschiedene Funktionen (vgl. Ziegenspeck, 1999). Im vorliegenden Zusam-
menhang sind vor allem die padagogische und die gesellschaftliche Funktion von
Interesse. Zur padagogischen Funktion gehéren Feststellung, Diagnose und RuUck-
meldung von Lern- und Leistungsstadnden und -profilen. Eine auf den schulischen
Bildungsauftrag bezogene Beurteilung soll dabei der individuellen Férderung junger
Menschen dienen. Sie soll der Schulerin oder dem Schiler Starken, aber auch Defi-
zite und Schwéachen im eigenen Lern- und Leistungsverhalten aufzeigen, auf Lern-
und Leistungspotentiale sowie auf geeignete Lernhilfen hinweisen und kompensato-
rische Lernbemiuhungen anregen (vgl. Middendorf, 2012). ,Zensuren geben eine
leicht fassliche Ubersicht iiber den Leistungsquerschnitt in einem bestimmten Zeit-
raum und, aneinandergereiht, eine vergleichbare Ubersicht im Langsschnitt der Ent-
wicklung® (Zielinski, 1961 zitiert nach Ziegenspeck, 1999, S. 99). Sie informieren den
Schiler, ,wie erfolgreich er in den Augen des Lehrers seine Lernbemihungen inner-
halb eines bestimmten Zeitraumes gestalten konnte* (Ziegenspeck, 1999, S. 99-
100). Die Note soll die Schilerin oder den Schiler zu verstarkten Anstrengungen
oder zum Konsolidieren der guten Lernleistungen anspornen. Die Erziehungsverant-
wortlichen werden via Schulzeugnis und Gespréche uber Lernstand, Lernschwierig-
keiten und Mdglichkeiten der Unterstitzung des betreffenden Kindes bzw. Jugendli-
chen informiert und erhalten dadurch Anhaltspunkte, um dessen Lernprozess zielbe-
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zogen und wirksam zu begleiten. Den Lehrpersonen selbst geben Feststellung und
Beurteilung schulischer Leistungen von Schilerinnen und Schilern Rickmeldungen
uber die Qualitat ihrer didaktischen Bemuhungen, die zur Unterrichtsentwicklung ge-
nutzt werden konnen. ,In kumulierter Form ist diese Berichtsaufgabe Uberdies fur
Schulleitung und Schulaufsicht bedeutsam, insofern sie zu einer Erkenntnisgrundla-
ge fur gezielte MalRnahmen der Qualitatsentwicklung in Schule und Schulsystem
fuhrt* (Middendorf, 2012, S. 11). Die zentrale gesellschaftliche Funktion der Schul-
zeugnisse ist die durch die Zertifizierung von Leistungen und Abschlissen unter-
stutzte Allokations- und Selektionsfunktion. Schulzeugnisse bilanzieren Leistungen
und bescheinigen Qualifikationen, die den Zugang zu weiterfihrenden Bildungsein-
richtungen sowie berufliche und soziale Entwicklungsmdglichkeiten entscheidend
mitbestimmen (vgl. Fend, 2008). Das Beurteilen von Schulerinnen und Schulern ge-
hort zu den Kernaufgaben der Lehrpersonen (Terhart, 2011). In Anbetracht der
Tragweite schulischer Qualifikationen in Zeugnissen und der Fehleranfalligkeit von
Lehrerurteilen ist eine sorgfaltige und verantwortungsbewusste Leistungs- und Schu-
lerbeurteilung sehr wichtig.

In Schulzeugnissen werden die Leistungen in den von Zeugnisreglementen vorge-
schriebenen Unterrichtsfachern zensiert. Zudem werden Pradikate fur Aspekte des
Arbeits- und Sozialverhaltens vergeben. Es handelt sich dabei Ublicherweise um
Fremdbeurteilungen. Lehrpersonen fallen Urteile Uber den Leistungsstand und das
Verhalten von Schilerinnen und Schilern bezogen auf eine definierte Berichtsperio-
de. Lernprozesse bzw. Leistungsentwicklungen werden in der Regel nicht aufgezeigt.
Die Daten werden via Beobachtungen sowie durch mindliche und schriftliche Pri-
fungen erhoben. Im gunstigsten Fall wird geprift, was im Unterricht behandelt wor-
den ist, und es wird unterrichtet, was Lehrplan und Lehrmittel vorsehen. Die Messer-
gebnisse hangen dabei stark von den gewdahlten Verfahren ab. So besteht die Ge-
fahr, dass mit einseitig reproduktionsorientierten Prifungen eher vordergrindiges
Wissen und kaum tiefes Verstehen erfasst werden. Um Leistungen zu beurteilen,
muss ein kriterial ermittelter, leistungsfeststellender Messwert auf eine Norm bzw.
einen Massstab bezogen werden. Bei der schulischen Leistungsbeurteilung werden

drei Bezugsnormen unterschieden:

» Die individuelle Bezugsnorm (intraindividuelle Massstabsorientierung) betrachtet

die relative Leistungsveranderung eines Lernenden. Ausschlaggebend ist der in-
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dividuelle Lernfortschritt, der allein durch den Vergleich des aktuellen Lernstandes
mit frheren Lernstédnden bestimmt wird.

» Die sachliche Bezugsnorm (kriteriale Massstabsorientierung) beschreibt die Diffe-
renz des aktuellen Lernstandes zum Lernziel. Sie ist unabhéngig von der Lern-
gruppe und dem Lernenden. Die sachliche Bezugsnorm setzt den vom Lehrplan
geforderten Zielanspruch als Referenzwert fur alle Schilerinnen und Schiiler ei-
ner Lerngruppe. Aufgrund der Heterogenitat der Lernvoraussetzungen erfolgt in
bestimmten Lerngruppen ein zieldifferenter Einsatz der sachlichen Bezugsnorm.
In der Praxis besteht die grosse Herausforderung darin, sachliche Kriterien fur ei-
ne valide Beurteilung zu identifizieren.

* Die soziale Bezugsnorm (kollektive Bezugsnormorientierung) setzt den Lernen-
den in ein relatives Verhaltnis zur eigenen Lerngruppe (vgl. Middendorf, 2011).
Die Beurteilung héngt nicht unmittelbar von seiner objektiven Leistung, sondern
von der Lernstarke der Gruppe ab. In der Zeugnispraxis spielt die soziale Be-
zugsnorm noch immer eine wichtige Rolle (vgl. Baeriswyl, Wandeler & Trautwein,
2011).

Die wissenschaftlichen Gitekriterien Objektivitat, Reliabilitat und Validitat dienen der
Qualitatssicherung bei der Beurteilung von Leistungen und Verhalten im schulischen
Kontext. Von Objektivitat spricht man, wenn verschiedene Beurteiler mit Bezug auf
denselben Gegenstand zum gleichen Urteil kommen (Messergebnisse sind unab-
héngig von der Lehrperson). Reliabilitat ist gegeben, wenn wiederholte Beurteilungen
bei unverandertem Gegenstand bzw. stabiler Situation zum gleichen Urteil fuhren
(Zuverlassigkeit im Sinne der Sicherheit bzw. Genauigkeit der Beurteilung). Validitat
(oder Giultigkeit) bedeutet, dass sich das Urteil auch tatsachlich auf das Merkmal o-
der das Konstrukt bezieht, das Gegenstand der Beurteilung sein soll. Es ist fir die
Qualitat einer Messung fundamental, dass tatsachlich das gemessen wird, was Ge-
genstand des Unterrichts war. Quantitative und qualitative Aussagen zum Erreichen
von Lernzielen und der Anschlussfahigkeit des Gelernten (Vorhersagegultigkeit) sind
nur moglich, wenn sichergestellt ist, dass das Testinstrument Aufgaben enthalt, wel-
che das Lernziel inhaltlich reprasentieren. Ein weiteres, die Aussagekraft der Beurtei-
lung erhdhendes Kriterium ist die kommunikative Validierung. Idealerweise werden
bei kommunikativer Validierung Beurteilungsverfahren und -kriterien im Dialog zwi-
schen den Lehrpersonen und im gemeinsamen Gesprach mit den Schulerinnen und

Schilern entwickelt und angewendet (Transparenz und Beteiligung). Zudem gibt es
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sogenannte Nebengiitekriterien wie Okonomie, Nutzlichkeit und Testfairness (vgl.
Middendorf, 2012).

1.2 Das Schulzeugnis der Zircher Volksschule

Im Kanton Zirich sind die Sekundarschulen grundsatzlich in zwei oder drei Abteilun-
gen gegliedert (A/B bzw. A/B/C), wobei A die anspruchsvollste ist'. Zudem kénnen,
unabhéngig vom Entscheid fur zwei oder drei Abteilungen in maximal drei Fachern
Anforderungsstufen gebildet werden. Das neue Zeugnis muss diesen Gegebenheiten
sowie den skizzierten Veranderungen auf der Ebene der Lehrplane und des Unter-
richts Rechnung tragen und die Gliederung der Schulstufe beriicksichtigen. Als Aus-
gangspunkt werden das bisherige Schulzeugnis im Kanton Zirich und seine rechtli-
chen Grundlagen kurz beschrieben.

Gemass § 31 Volksschulgesetz® sind Schiilerinnen und Schiiler im Kanton Ziirich
regelmassig zu beurteilen. Beurteilt werden die Leistungen in den Fachern, die Lern-
entwicklung und das Verhalten. Die Schilerinnen und Schiler der Sekundarstufe
erhalten zweimal jahrlich ein Schulzeugnis. Darin erfolgt die Beurteilung der Gesamt-
leistung in den Fachern des Lehrplans (Pflicht-, Frei- und Wahlfacher) mittels der No-
ten 6 bis 1. In den Sprachfachern (Deutsch, Englisch, Franzdsisch) werden im Zeug-
nis am Ende des Schuljahres zudem die Teilkompetenzen Horverstehen, Lesever-
stehen, Sprechen und Schreiben mit Hilfe einer vierstufigen Skala (sehr gut, gut, ge-
nigend, ungenigend) einzeln beurteilt. Zur Beurteilung des Arbeits- und Lernverhal-
tens sowie des Sozialverhaltens wird ebenfalls eine Skala mit vier Abstufungen ver-
wendet. ,Dem Zeugnis kann ein Lernbericht beigelegt werden. Dieser kann die Leis-

tungen unabhangig von den Noten in mehreren Fachern beschreiben.*®

Das Zeugnis
besteht aus einer Sammelmappe, in die pro Semester bzw. Zeugnisperiode ein neu-
es doppelseitig bedrucktes A4-Formular eingelegt wird. Das Formular weist Uber die
ganze Volksschulzeit hinweg dieselbe Grundstruktur bzw. Gliederung auf: (Fach-)
Leistungen, Bemerkungen, Arbeits- und Lernverhalten, Sozialverhalten. Der Facher-
kanon wird der Klassenstufe angepasst. Es erfolgt keine Unterscheidung in Zwi-
schenzeugnis und Schlusszeugnis (z.B. Abschluss der Primarstufe oder der Sekun-

darstufe I). Am Ende der Primarstufe wird bei einem Standortgespréch (Lehrperson,

! www.vsa.zh.ch/internet/bildungsdirektion/vsa/de/schulstufen_schulen/schulstufen/sekundar_i.html
2 www.bista.zh.ch/pub/downloads/Volksschulgesetz_7_2_05.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
® www.bista.zh.ch/pub/downloads/Volksschulgesetz_7_2_05.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Erziehungsverantwortliche, Kind) ein von der Empfehlung der Lehrperson ausgehen-
der Ubertrittsentscheid gefallt und im Formular ,Zuteilungsentscheid” festgehalten.
.Die Zuteilung zu einer der Abteilungen der Sekundarstufe (Abteilung A, B oder C)
erfolgt aufgrund der Gesamtbeurteilung, jene in die Anforderungsstufen (Anforde-
rungsstufe |, 1l oder Ill) auf Grund der Gesamtleistung im entsprechenden Fach* (Bil-
dungsdirektion ZH, Volksschulamt, 2013, S 10). Kinder, die ins Langzeitgymnasium
ubertreten wollen, absolvieren die zentrale Aufnahmeprifung der Zircher Kantons-

schulen.

Die Gesamtbeurteilung im Schulzeugnis richtet sich nach dem Lehrplan fur die
Volksschule des Kantons Ziirich (2010)*. Der Lehrplan ist in fiinf Unterrichtsbereiche
gegliedert (Mensch und Umwelt, Sprache, Gestaltung und Musik, Mathematik,
Sport). Jeder Unterrichtsbereich enthalt Richtziele sowie Stufenlehrplane (Kindergar-
tenstufe, Unterstufe, Mittelstufe, Sekundarstufe) mit Unterrichtsgegenstanden (z.B.
Mensch und Umwelt: Religion und Kultur; Lebenskunde; Realien; Haushaltkunde),
Inhaltsbereichen (z.B. Realien: Individuum und Gesellschaft, Natur und Technik,
Heimat und Welt, Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft) und Grobzielen. Die Lern-
zielbeschreibungen fokussieren, was die Schilerinnen und Schuler tun kénnen sol-
len, wie ein Auszug aus dem Unterrichtsbereich Mensch und Umwelt spezifisch Le-
benskunde und Realien der Sekundarstufe zum Inhaltsbereich Natur und Technik mit
Zielbereich Grundlegende Arbeitsweisen zeigt (ebd., S. 85):

» Physikalische, chemische und biologische Phanomene in der Alltagswelt sowie
an sich selber beobachten und dabei wesentliche Merkmale wahrnehmen.

* Naturkundliche Experimente und Untersuchungen planen und durchfuhren.

» Hilfsmittel aller Art fachgerecht handhaben.

» Erkenntnisse durch das Beniitzen verschiedener Informationstrager ergédnzen und

erweitern.

Die Feinziele sind nicht Gegenstand des Lehrplans. Sie sind in den Lehrmitteln und
von den einzelnen Lehrpersonen in ihrer Unterrichtsplanung und im Hinblick auf
Lernkontrollen zu formulieren (vgl. ebd., S. 24). Als Formen der Leistungsbeurteilung
sind Beobachtungen sowie lernzielorientierte Kontrollen und Beurteilungen vorgese-
hen (vgl. ebd., S. 24). Im Schulzeugnis der Ziricher Volksschule werden somit Lern-
und Entwicklungsstande mit Bezug auf fachliche und uberfachliche Kompetenzen

* www.vsa.zh.ch/.../lehrplan.../1103_ganzer_Ip_ohne_broschueren.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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dokumentiert. Den Referenzrahmen fur die Fachleistungen bilden die (formalen und
materialen) Ziele des Lehrplans. Zur Beurteilung der uberfachlichen Kompetenzen
enthalt der Lehrplan keine differenzierten Angaben. Die beurteilungsrelevanten Ziele
sind im Zeugnis nicht aufgefuhrt. Die Leistungsentwicklung l&asst sich (nur) aus dem
Vergleich von aufeinander folgenden Zeugnissen erschliessen. Die Lehrpersonen
haben sowohl bei der Beurteilung der Lernzielerreichung im Unterricht als auch bei
der Gesamtbeurteilung im Schulzeugnis einen beachtlichen Ermessensspielraum

und somit eine hohe Verantwortung.

1.3 Kompetenzorientierung

Im Bildungswesen vollzieht sich derzeit eine Akzentverschiebung in der Art und Wei-
se, wie Uber Lernziele gesprochen wird und wie diese formuliert und in Lehrplanen
und Schulprogrammen kommuniziert werden. An die Stelle von rein stoffinhaltlichen
Lernzielbeschreibungen und Vorgaben treten im Lehrplan 21 fachliche, personale,
soziale und methodische Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schilern in den
Fachbereichen erwerben sollen. Kompetenzorientierung heisst der seit einigen Jah-
ren im deutschen Sprachraum wieder starker diskutierte Leitbegriff. Allerdings ist der
Begriff, der auch im Lehrplan 21 eine zentrale Rolle spielt, nicht wirklich neu, ist doch
bereits seit den 1980er Jahren in Lehrplanen, insbesondere in deren Leitideen von
Kompetenzen die Rede, welche die Schule aufzubauen habe. Bekannt geworden ist
etwa die von Heinrich Roth (1971) in die Erziehungswissenschaft eingefuhrte , Trias
von Sachkompetenz, Sozialkompetenz und Selbstkompetenz®. Wahrend der Kompe-
tenzbegriff in den vergangenen Jahrzehnten zwar verwendet, aber kaum naher ana-
lytisch bestimmt und definiert wurde, hat sich dies seit der Diskussion (und Einfiih-
rung) von Bildungsstandards in den deutschsprachigen Landern geandert. Neuere
Lehrmittel, Verordnungen und Bildungspléane, insbesondere auch in der Berufsbil-
dung, orientieren sich am Kompetenzbegriff. Sodann hat der Begriff Eingang in das
in der Lehrerbildung vermittelte Lern- und Unterrichtsverstandnis gefunden. Kompe-
tenz ist ein vielschichtiges und facettenreiches Konzept. Nach Weinert (2001) ver-
steht man unter Kompetenzen ,die bei Individuen verfigbaren oder durch sie erlern-
baren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen,
sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaf-
ten und Fahigkeiten, um die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich

und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen* (ebd., S. 27-28).
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Den padagogisch-psychologischen Kompetenzbegriff kennzeichnen u.a. folgende

Aspekte:

Fachliche und tberfachliche (transversale) Kompetenzen. Wahrend sich fachliche
Kompetenzen auf das in Disziplinen und Fachbereichen zu erwerbende inhalts-
bezogene Wissen und Kdnnen (Begriffe, Fahigkeiten und Fertigkeiten) beziehen,
bezieht sich der Begriff der Uberfachlichen Kompetenzen auf soziale, methodi-
sche und personale Fahigkeiten, die im Zuge des fachbezogenen Lernens und
bei der damit verbundenen sozialen Interaktion (Lerndialog, Kommunikation, Ko-
operation) mit ausgebildet werden. Kompetenzen werden kumulativ durch Lernen
erworben und sind durch padagogische Massnahmen beeinflussbar. Dadurch
grenzen sie sich von angeborenen Eigenschaften ab. In der Beschreibung von zu
erwerbenden fachlichen und Uberfachlichen Kompetenzen stellen sie die Lern-
und Bildungsziele von Unterricht dar.

Kompetenzen beinhalten unterschiedliche Niveaus von Wissen und Konnen. Das
Spektrum reicht dabei vom Faktenwissen und dem Ausfihren von Prozeduren
und Fertigkeiten Uber das Verstehen, Analysieren und Strukturieren von Informa-
tionen hin zum Lésen von Problemen und zur Anwendung von erworbenem Wis-
sen in neuen Zusammenhangen. Ziel des Kompetenzaufbaus ist die Ermdgli-
chung selbststandigen Denkens und Handelns.

Kompetenzen werden kontextspezifisch erworben und generalisieren im Idealfall
allméahlich auf ein breiteres Spektrum von Leistungssituationen. Nach ihrem situ-
ierten Aufbau an spezifischen fachlichen Inhalten und Lernanforderungen kénnen
Fahigkeiten und Fertigkeiten in ahnlichen Kontexten und bei &hnlichen Problem-
stellungen angewendet werden. Dabei spielen motivationale Faktoren und Strate-
gien eine wichtige Rolle.

Kompetenzen sind Leistungsvoraussetzungen. Kompetenzen konnen wie alle
Wissens- und Konnensstrukturen nicht direkt, sondern nur indirekt Gber deren
Performanz diagnostiziert und beurteilt werden (vgl. Schott & Azizi Ghanbari,
2008). ,Ob und in welchem Ausmal} jemand kompetent ist, zeigt sich ausschliel3-
lich in der erbrachten Leitung (=Performanz), wie er mit den in der aktuellen Si-
tuation beinhalteten Anforderungen fertig wird“ (Lersch, 2010, S. 35).

Ausdruck dieser Kompetenzorientierung sind im Bildungswesen Standards, welche

erwartete Kompetenzen beschreiben (vgl. Klieme et al., 2003). Grundsatzlich gibt es

verschiedene Formen von Bildungsstandards (vgl. Goldi, 2011), die geméass Oelkers

15



und Reusser (2008) eine gemeinsame Funktion haben. ,Sie arbeiten in klarer und
konzentrierter Form heraus, worauf es in unserem Schulsystem ankommt* (ebd., S.
44). Bildungsstandards orientieren sich an Bildungszielen, ,denen schulisches Ler-
nen folgen soll, und konkretisieren diese in Form von Kompetenzanforderungen, mit
denen festgelegt wird, Uber welche Kompetenzen die Schilerinnen verfigen mus-
sen, wenn wichtige Ziele der Schule als erreicht gelten sollen* (Ditton, 2007, S. 41).
Nach den USA wurden nach der PISA-Studie 2000 auch im Deutschen Sprachraum
Nationale Bildungsstandards entwickelt und implementiert. Nationale Bildungsstan-
dards (vgl. Klieme et al., 2003) formulieren verbindliche Anforderungen an das Leh-
ren und Lernen in der Schule. Die Hauptfunktionen von Bildungsstandards bestehen
in der Orientierung der Schule auf gemeinsame Ziele und der Schaffung einer
Grundlage zur Erfassung und Bewertung von Lernergebnissen. Das Ziel ist die Si-
cherung der Qualitat schulischer Arbeit sowie die Vergleichbarkeit der schulischen
Abschlilsse und Lernergebnisse. Die von der EDK (2011°) verbffentlichten ersten
Nationalen Bildungsstandards (HarmoS-Konkordat®) beschreiben die Grundkompe-
tenzen, welche Schweizer Kinder und Jugendliche in Schulsprache, Fremdsprachen,
Mathematik und Naturwissenschaften bis zum Ende des 4., 8. und 11. Schuljahres
erwerben sollen.

Die Grundkompetenzen bilden weder den gesamten Lernstoff der obligatorischen

Schule noch den gesamten Lernstoff der betreffenden Féacher ab. Sie stehen aber

fur einen «Kern» der schulischen Bildung. Sie umfassen grundlegende Féhigkeiten

und Fertigkeiten sowie grundlegendes Wissen in vier Fachern. lhr Erwerb ist we-

sentlich fiir die weitere schulische Bildung. (EDK, 4. Juli 2011, S. 17)
Die Grundkompetenzen sind als Zielvorgaben in den Lehrplan 212 (Abbildung 1) ein-
gearbeitet. Die Konkretisierung der Bildungsstandards in den Lehrplanen erfordert
die Entwicklung doméanenspezifischer Kompetenzmodelle. Kompetenzmodelle (vgl.
Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen®; Artelt & Schneider,
2011; Klieme, Leutner & Kenk, 2010; Klieme et al, 2003) sind Beschreibungen des
kumulativen Kompetenzaufbaus. Mit ihrer Hilfe ,lassen sich Teilkompetenzen einer

Kompetenz, Niveaustufen im Erreichen der Kompetenz bzw. Entwicklungsverlaufe

www.edk.ch/dyn/12930.php [Zugriff am 16. Juni 2012]

www.edk.ch/dyn/12220.php [Zugriff am 16. Juni 2012]
www.edudoc.ch/static/web/arbeiten/harmos/grundkomp_faktenblatt_d.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
www.lehrplan.ch/start [Zugriff am 16. Juni 2012]

www.coe.int/ T/DG4/Linguistic/ CADRE_EN.asp#TopOfPage [Zugriff am 16. Juni 2012]
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fur den Kompetenzaufbau beschreiben® (Lersch, 2010, S. 37), wobei Formulierungen

wie ,Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen..." verwendet werden.

Fachbereiche Lehrplan 21

HarmoS- Fachbereiche Lehrplan
Bildungs- 1. Zyklus 2. Zyklus 3. Zyklus
bereiche Kl K2 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

Schulsprache (Deutsch)

Sprachen 1. Fremdsprache (F oder E)

2. Fremdsprache (F oder E)

Ethik, Religionen, Gemein-
schaft (mit Lebenskunde)

Mathematik u. Mathematik

Naturwissen- . S
schaften Na_ltur u_nd Technlk_ ) N c
L (mit Physik, Chemie, Biologie) QC, GE)
Nat Wirtschaft, Arbeit, Haushalt a 2
BTy (mit Hauswirtschaft) € =
e Mensch, x . < 2
So_2|a - uq Gesellschaft Raume, Zeiten, ° S
Geisteswissen- Gesellschaften 5 =
(NMG) - : . L [z}
schaften (mit Geografie, Geschichte) = 3
5 o
= o
3 =

D

Bildnerisches Gestalten
Gestalten 1
Textiles und technisches Gestalten

Musik, Kunst
und Gestaltung

Personale, soziale und methodische Kompetenzen

Musik

Bewegung und

Gesundheit Bewegung und Sport

Zuséatzliche kantonale Bildungsangebote

Abb. 1: Lehrplan 21 Struktur und Kompetenzbereiche. Fiir jeden Fachbereich des Lehrplans werden die Kompe-
tenzen beschrieben, die im Laufe der Volksschule von den Schiilern und Schilerinnen erworben werden. Zu

jeder Kompetenz wird der Aufbau dargestellt.*

Eine grosse Herausforderung besteht in der Dimensionierung und Hierarchisierung
uberfachlicher Kompetenzen (vgl. Lersch, 2010; Maag-Merki, 2004). Via Lehrplane
und Lehrmittel gelangen die Bildungsstandards in den Unterricht und missen von

der Lehrperson rekontextualisiert werden.

1.4 Kompetenzorientierter Unterricht

Kompetenzorientierter Unterricht ,ist zun&chst einmal ein Unterricht, der bewusst und

geplant die Férderung der in den Bildungsstandards formulierten Kompetenzen zum

% www.lehrplan.ch/fachbereich; www.lehrplan.ch/kompetenzaufbau [Zugriff am 19. Juni 2012]
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Gegenstand hat* (Helmke, 2010, S. 234). Der Lehrplan einer Schule ist nach Lesart
der Kompetenzorientierung nicht erfillt, wenn der darin aufgelistete Stoff behandelt
worden ist, sondern erst, wenn die Schulerinnen und Schuler die damit verbundenen
Wissens- und Koénnensstrukturen in einem hinreichenden Grad von Qualitat erwor-
ben haben und auch nutzen kdnnen (vgl. Einleitung zum Lehrplan 21, 2013). Ziel der
unterrichtspraktischen Umsetzung von kompetenzorientierten Lehrplanvorgaben ist
es, anstelle von ,tragem* und oftmals ,isoliertem” Faktenwissen vermehrt den Erwerb
von in unterschiedlichen Kontexten anwendbarem Handlungs- und Problemlésewis-
sen anzuregen. Eine Orientierung des Unterrichts am Kompetenzerwerb der Schile-
rinnen und Schiler ist didaktisch anspruchsvoll und erfordert ein Umdenken bereits
bei der Unterrichtsplanung. Im Prinzip geht es darum, den Unterricht von der zu er-
reichenden Performanz her zu denken und zu gestalten (vgl. Lersch, 2007, 2010).
Lehrpersonen stehen vor der Aufgabe, Stoffe und Inhalte so auszuwéahlen und als
Lerngelegenheiten zu gestalten, dass erwinschte lehrplanbezogene Kompetenzen
daran erworben oder gefestigt werden kdnnen. Dies bedingt Kompetenzmodelle fur
die verschiedenen Unterrichtsbereiche, die es den Lehrpersonen ermoglichen, eine
Vorstellung davon zu gewinnen, in welchen Schritten und Stufen bestimmte Kompe-
tenzen aufgebaut werden konnen (vgl. Klieme et al., 2007). Oelkers und Reusser
(2008) kommen in ihrer Expertise zum Schluss, dass eine préazise Beschreibung von
Kompetenzstandards und -zielen, das Bereitstellen entsprechender Lern- und Test-
aufgaben sowie von Diagnoseinstrumenten nicht ausreichen, um eine kompetenzori-
entierte Lern- und Beurteilungskultur im Unterricht zu etablieren. Es bedarf dazu zu-
satzlicher Massnahmen der Unterrichtsentwicklung und der Weiterbildung. Die Be-
zeichnung kompetenzorientierter Unterricht hat sodann eine zweite wichtige Konno-
tation. Sie steht fur eine Lehr-Lern-Kultur, welche die individuellen Lernstande der
Schulerinnen und Schiiler in heterogenen Lerngruppen in den Blick nimmt und Lern-
angebote macht, die von Kindern und Jugendlichen mit unterschiedlichen Vorausset-
zungen gewinnbringend, d.h. optimal mit Bezug auf die Erweiterung und Vertiefung
ihrer individuellen fachlichen und tberfachlichen Kompetenzen, genutzt werden kon-
nen. Dazu gehdren neben einer in manchen Fachern erneuerungsbedurftigen Auf-
gabenkultur (Maier, Kleinknecht, Metz & Bohl, 2010, Reusser, 2013) ein erweiterter
Leistungsbegriff mit entsprechenden Methoden der Leistungsmessung (kompetenz-

orientiert prufen) und -bewertung im Dienste formativer und summativer Funktionen.
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1.5 Kompetenzorientierte Beurteilung und Zeugnisse

Eine gute Feedbackkultur und konstruktive Rickmeldungen an die Lernenden bilden
ein zentrales Merkmal der Unterrichtsqualitat und férdern das Lernen und den Kom-
petenzerwerb (vgl. Hattie, 2009). Entsprechend sorgféltig muss die Beurteilungs- und
Zeugnispraxis in Schulen und Schulsystemen gestaltet werden. Kompetenzorientier-
te Beurteilungen belegen in unterschiedlicher Form die erreichten Kompetenzniveaus
von Lernenden zu definierten Zeitpunkten, in der Regel nach Abschluss eines Lern-
zyklus. Bei diesem kann es sich um eine Lerneinheit, ein Modul, ein Quartal, Semes-
ter oder Schuljahr handeln. Dabei kdbnnen sowohl Fachkompetenzen als auch Uber-
fachliche Kompetenzen in ihren Inhalts- und Prozessqualitdten ausgewiesen werden.
Die Kompetenzniveaus beziehen sich auf die in der jeweiligen Bildungsinstitution
(Schultyp, Schulstufe, Schulprofil, Abteilung) geltenden, in Lehrplanen und Schulpro-
grammen festgehaltenen Leistungsanforderungen. Je nach Schultyp kann es sich
um fur alle Schilerinnen und Schiler verbindliche Grundanforderungen oder um er-
weiterte Anforderungen handeln. Fur alle Formen einer kompetenzorientierten Beur-
teilung von Lernleistungen zentral ist dabei die Verwendung einer kriterialen Bezugs-
norm. Nicht die Mitschiler (der Klassendurchschnitt) sollen den Massstab fur die Be-
urteilung bilden, sondern der Grad der Erreichung eines inhaltsspezifischen Lernziels
bzw. das Ausmass des in einem bestimmten Zeitraum erreichten (individuellen) Lern-

fortschritts.

In vielen Schulen mit kompetenzorientierten Beurteilungsformen werden zur Ermitt-
lung von Leistungsstanden und -niveaus Kompetenzraster verwendet. Allen Kompe-
tenzrastern gemeinsam ist ihre Matrix-Struktur. Fachliche und tberfachliche Kompe-
tenzen werden in der Regel vertikal in Kompetenzkategorien (im Rahmen eines
Lernzyklus zu erwerbende Kompetenzen) und horizontal in aufsteigenden Niveaustu-
fen ausdifferenziert. Die Achsen konnen auch vertauscht sein. Kompetenzraster
konnen sowohl als Evaluationsinstrumente als auch als Instrumente der Selbststeue-

rung von Lernprozessen durch die Schilerinnen und Schiler eingesetzt werden.

Soweit vorhanden, kdnnen Kompetenzraster an ausgearbeitete Kompetenzmodelle
(Kompetenzbeschreibungen) eines Fachs oder Fachbereichs gebunden werden
werden: Zum Beispiel an das Niveaustufensystem des Europaischen Sprachenport-
folios'* (Schulverlag plus AG, 2012) bzw. des gemeinsamen Europaischen Referenz-

" www.sprachenportfolio.ch [Zugriff am 16. Juni 2012]
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rahmens (Goethe-Institut, 2012). In den Matrixfeldern sind die Kriterien des entspre-
chenden Fachleistungsniveaus meist in Form von ,lch kann...“-Formulierungen
(,Can Do’s") festgehalten (Abbildung 2). Fiur die Facher und die tberfachlichen Lern-
bereiche werden mit Bezug zum jeweiligen Lehrplan und/oder den Bildungsstan-
dards Kompetenzkategorien gebildet und graduierbare Niveaustufen als Kompetenz-
anforderungen formuliert. Bei konsequenter Anwendung des Prinzips wirde der
Lehrplan damit in graduierbare und durch Fremd- und Selbstevaluation Uberprifbare
Erwartungen bezuglich des Erwerbs von Fahigkeiten, Fertigkeiten, Wissensstruk-

turen, Haltungen, Einstellungen und/oder Bereitschaften tbersetzt.

Aufsteigende Niveaustufen

/\ SINGEN Ich k Ich kani
owie sin- mige So Iber
gen. Das kénnen Volkslieder | gen. Ich kann mit i ren.
ich kann Téne von einer Ich nehme den Atem bewusst | sein, Lieder aus der aktuellen | Begleitung Lieder richtig si tibernehmen. Ich kann meine | Ich kann eigene Songs schrei-
Stimme oder Instru- | wahr. Musikszene oder aus anderen | gen. Ich setze dabei die Stim- | Stimme als Instrument gezielt | ben und vorsingen.
ment abnehmen und eine | Ich spreche Vokale und Kon- | Kulturen. me differenziert ein (laut - lei- | einse tzen. In einem Chor kann ich mehr-
Tonleiter singen. Ich kann zu | sonanten bewusst und klar aus | Ich kann Halbtonschritte sin- | se, dumpf ~grell). stimmige Songs interpretieren.
Versen Melodien erfinden. | (Tiere nachahmen, Zungen- | gen.
brecher)
MUSIZIEREN Ich kann Gerausche und | Ich kann mit Rhythmusinstru- | Ich zeige die Grundtechniken | Ich kann im Solo- oder Zu- Ich kann im Solo oder Zusam- | Ich kann einen beliebigen Song

mit einem Instrument auf mei-
ne Art interpretieren.
Ich kann eigene Songs kompo-

auf meinem Instrument. Ich
kann einen begonnenen
Rhythmus fortsetzen und vari-

Klange erzeugen mit ein-
fachen Rhythmusinstru-
menten oder den Kérper-

menten Lieder begleiten.
Ich kann mit einem Instrument
eine Tonleiter, ein einfaches

sammenspiel zu verschiedenen
Stilrichtungen musizieren. Ich
bringe mein K8nnen an einem

menspiel einem Song einen
persénlichen Ausdruck aufer-
legen. Ich filge eigene Elemen-

instrumenten (klatschen,
schnalzen, stampfen).

Lied oder eine einfache Beglei-
tung spielen. Ich kann mit In-
strumenten eine Geschichte
erzahlen oder untermalen.

ieren. Ich kann ein Lied beglei-
ten. Ich kann das Tempo hal-
ten.

Kleinen Konzert zum Ausdruck.
ich kann ein Lied dynamisch
spielen.

te hinzu und bringe auch Ideen

fiir andere Instrumente an.

nieren und auffiihren. Ich kann
eine Band leiten und Songs ar-
rangieren.

Ich kann Gegensitze wie
hoch - tief, laut - leise,
langsam - schnell usw. er-
kennen

MUSIK HOREN

Kompetenzkategorien

\%

Ich kann Musik zu verschiede-
nen Stilbereichen und Zeiten

unterscheiden (Klassik, Blues,
Jazz, Pop, Rap, Techno usw.)

ich kann Melodien, Rhythmus
und Text héren, erkennen und
erkldren. Ich kann Eigenschat-
ten von verschiedenen Stilbe-

Ich kenne die Zusammenset-
zung von Formationen und En-
sembles (Rockband, Blaser-
quintett, Orchester usw.). Ich

Ich kann durch das bewusste

Héren von moderner und klas-

sischer Musik Vergleiche, Ent-
wicklungen und typische Bei-

Ich kann die musikalische und
inhaltliche Aussage eines Mu
sikstiickes herausfiihlen und
erklaren. Ich kann eine diffe-

Abb. 2: Auszug aus einer Matrix eines Kompetenzrasters im Bereich Musik unter Verwendung von ,Ich-kann-
Formulierungen” (Institut Beatenberg, Deutschschweiz)

Innerhalb eines Rasters kdnnen bezogen auf ausdifferenzierte Kompetenzbeschrei-

I*%. und Maximalstandards™ fir Schulty-

bungen sodann Mindeststandards'?, Rege
pen, Niveaugruppen, Berufsprofile etc. definiert werden. Auf diese Weise erstellte
Kompetenzraster konnen auch gréssere Zeitrdume, z.B. mehrere Schuljahre, abde-
cken. Grundsatzlich erfolgen kompetenzrasterbasierte Leistungs- und Verhaltensbe-
wertungen ausschliesslich anhand kriterialer Bezugsnormen®. Der vorliegende Re-
cherchebericht fokussiert die Darstellung von kompetenzorientierten Zeugnissen
bzw. zeugnisahnlichen Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen. Hinter den darge-
stellten Beispielen stehen haufig sehr komplexe, elaborierte, theoretisch vielfaltig

verankerte Schul- und Lernkonzepte, die nicht in diesen Bericht einfliessen kdnnen,

2 Mindeststandards beschreiben das Minimalniveau einer Kompetenz, das alle Schiilerinnen und Schiiler einer Lerngruppe
bzw. Schule/Schulsystem erreichen sollen (vgl. Abs, 2009, S. 822)

'3 Regelstandards beschreiben Kompetenzen, die im ,Durchschnitt* erreicht werden sollen, d.h. die von der Mehrheit einer
Lerngruppe/Schule/Schulsystem erreicht werden sollen (vgl. ebd.)

 Maximalstandards definieren, was die besten Schiilerinnen und Schiiler kénnen sollen (vgl. ebd.)

5 Aus Perspektive der Schiilerin bzw. des Schiilers kann die Selbstbeurteilung sowohl einer sachbezogenen, sozialen oder
individuellen Bezugsnorm folgen.
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deren Wurdigung fir das Verstandnis der Beurteilungs- und Zeugnispraxis jedoch
notig ware. Das Lernen, Lehren und Beurteilen auf kompetenzorientierter Grundlage
und dabei insbesondere die Verwendung von Kompetenzrastern ist ein komplexer
Prozess, der unterschiedlichste Momente beinhaltet. Dazu gehoren Eingangs- und
Diagnosetests, Checklisten (Indikatoren) zu den jeweiligen Kompetenzrasterfeldern,
die Arbeit mit Portfolios, Lerngesprache, Selbstbeurteilungen, Administrationstools
etc. Evident ist, dass die Erstellung von Kompetenzrastern und die Arbeit mit ihnen
mit einem hohen zeitlichen Aufwand verbunden sind und eine Expertise erfordert, die
im Schulsystem bisher nicht vorhanden ist. Die in Schulen, welche mit solchen Ver-
fahren arbeiten, entwickelten Konzepte und Instrumente sind ein Fundus fir kompe-
tenzorientiertes Unterrichten und Beurteilen. Fur eine praxisorientierte Diskussion
zentraler Fragen im Zusammenhang mit der Weiterentwicklung von Schulzeugnissen

lohnt es sich, diesen Fundus genauer zu betrachten.

Ergdnzend zu den skizzierten Anforderungen, Funktionen und Gutekriterien einer
bilanzierenden kompetenzorientierten Beurteilung werden in dieser Einleitung ab-
schliessend vier Leitgedanken zur Gestaltung kompetenzorientierter Zeugnisse for-

muliert:

» Kompetenzorientierte Zeugnisse erfordern erweiterte Beurteilungsformen und
Instrumente. Bildungsstandards bzw. kompetenzorientierte Lehrplane beschrei-
ben, was Schilerinnen und Schuler in bestimmten Schuljahren mit Bezug auf
fachliche und uberfachliche Anforderungen qualifiziert wissen und kdnnen sollen.
Mindeststandards legen Grundkompetenzen fest. Zur Uberpriifung der Perfor-
manz sind Formen der Leistungserbringung erforderlich, welche die intendierten
fachlichen und uberfachlichen Kompetenzen valide und reliabel messen. Dazu
gehdren neben eher reproduktionsorientierten Lernkontrollen variable Formate
unterschiedlich komplexer Verstandnis-, Problemlése- und Anwendungsaufga-
ben. Die herkdbmmlichen Formen der Leistungserbringung wie Klausuren, klas-
senspezifische Tests, mundliche Prifungen und Beobachtungen missen durch
weitere Formate wie Préasentationen, Portfolios, Lerntagebtcher, Arbeitsprozess-
berichte, Formative Assessments, Perfomance Assessments, Kompetenzpasse
und standardisierte Tests erganzt werden. Dabei sind Prozess- und Produktas-
pekte der Leistung gleichermassen zu berlcksichtigen. Die Ergebnisse sollen an-
hand der Kriterien von gegenstandsbezogenen Kompetenzmodellen und Kompe-
tenzrastern (kriteriale Bezugsnorm) mdglichst inhaltsvalide beurteilt werden. Der
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Einfluss der sozialen Bezugsnorm ist zu reduzieren. Zur kommunikativen Validie-
rung der Urteilsfindung kénnen Fremd- und Selbstbeurteilung kontrastiert werden.
Die Beurteilung von Kompetenzen ist auf eine breite und solide Basis zu stellen
(vgl. Fischer, 2012).

Kompetenzorientierte Zeugnisse sollen den Stand und die Entwicklung des fachli-
chen und uberfachlichen Lernens bilanzierend und bezogen auf transparente Be-
urteilungsnormen dokumentieren. Sie beziehen sich auf Lehrplanbereiche mit und
ohne Kompetenzmodelle. Sie berucksichtigen curriculare Kernkompetenzen und
Unterrichtsgegenstande, die im Ermessen der Lehrperson liegen. Sie werden fur
eine heterogene Schilerschaft ausgestellt und dokumentieren sowohl den Lern-
stand (achievement / performance) als auch die Entwicklung des Lernens. Der
Fokus dieser Bilanz liegt nicht auf Lern- und Leistungsdefiziten, sondern auf dem,
was das Kind oder der Jugendliche bereits kann und auf den proximal anzustre-
benden Kompetenzstufen. Um diesen Ansprichen zu gentigen, muss eine Form
der Berichterstattung gewahlt werden, die Lernstand, Lernentwicklung und proxi-
male Lernziele in den Lehrplanbereichen abbildet. Es muss sichtbar werden, wo
die Schilerin oder der Schiler bezlglich der fur die Altersgruppe und Schulabtei-
lung gultigen Basiskompetenzen steht, wie sich die Beurteilungen im Vergleich zu
friheren Berichtsperioden verandert haben, wie diese Veranderungen zu interpre-
tieren sind, und welches die nachsten zu erreichenden Kompetenzstufen sind.
Besondere Herausforderungen bestehen darin, die Leistungen und das Lernver-
halten ausserhalb der curricularen Kernkompetenzen und die Qualitat der Veran-
derungen verlasslich zu beurteilen.

Kompetenzorientierte Zeugnisse sollen aussagekréftig, verstandlich und an-
schlussfahig sein. Zeugnisse haben die Aufgabe, dem Schuler oder der Schilerin
Orientierung zu ermdglichen, den Eltern gegeniber einen Bericht abzugeben und
die Vertreter zukinftiger Ausbildungsstatten tber Lernstand und Entwicklungspo-
tential zu informieren. Die Herausforderung besteht darin, ein Zeugnis zu gestal-
ten, das die als zentral erachteten Informationen konzis, transparent und in stan-
dardisierter Form vermittelt. Die Struktur ist so zu wahlen, dass sie fir die obliga-
torische Schulzeit gleich bleibt. Es braucht einen konstanten Kern bei Inhalten
und Reprasentationsformen und stufenspezifische Anpassungen sowie An-
schlusspunkte fur die Zeugnisse weiterfihrender allgemein- und berufsbildender
Schulen. Es sind Entscheidungen zu treffen tber den Umfang und die integralen

22



Bestandteile bzw. Beilagen. Dazu gehort auch die Klarung der Frage, ob und wie
die Selbstbeurteilungen der Schilerinnen und Schiler einbezogen werden. Das
neue Zeugnis soll tber viele Jahre hinweg Giltigkeit haben. Nur so kann es fur al-
le Beteiligten zu einem vertrauten und nutzlichen Dokument werden.

Kompetenzorientierte Zeugnisse sollen fiir die Lehrpersonen praktikabel und in-
formativ sein. Lehrpersonen wiinschen Zeugnisse, die sowohl auf die Kompeten-
zorientierung in den Lehrpléanen, als auch auf die veranderte Lehr-Lern- und Pri-
fungskultur in ihren Klassen abgestimmt sind. Gleichzeitig méchten sie keinen
wesentlichen Mehraufwand fur das Ausstellen der neuen Zeugnisse haben. Sie
wiunschen fir die Beurteilung sowohl verbindliche Regeln, als auch gewisse
Handlungsspielrdume. Informativ und nitzlich sind kompetenzorientierte Zeugnis-
se fur ausstellende und fiir abnehmende Lehrpersonen, wenn sie Uber die Be-
richterstattung hinaus Ansatzpunkte fur die individuelle Lernférderung der Schiile-
rinnen und Schiler aufzeigen und Anregungen zur Weiterentwicklung des eige-
nen Unterrichts und der Beurteilungspraxis geben. Kompetenzorientierte Zeug-
nisse erfordern umfassende Beobachtungs-, Diagnose- und Beurteilungskompe-
tenzen, die bei den Lehrpersonen aber keineswegs als selbstverstandlich voraus-

gesetzt werden kénnen.
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2 Methode

In einem ersten Schritt wurde im Internet nach Zeugnisformularen sowie summativen
Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen und informativen Webseiten recherchiert.
Gesucht wurde dem Auftrag entsprechend im deutschen, englischen und franzési-
schen Sprachraum. Einerseits wurden die Webseiten der Erziehungsdepartemente
nach Hinweisen fur standardbasierte Curricula und kompetenzorientierte Zeugnisse
durchforstet und andererseits mit Hilfe von Suchbegriffen (vgl. Anhang) nach Schu-
len, Schuldistrikten und Landern mit kompetenzorientierten Zeugnissen gesucht. Als
weitere Quelle dienten Fachartikel, die beiden Datenbanken FIS und Eric, sowie die
Webseite von Eurydice. Nach einer ersten Sichtung der tber das Internet zugangli-
chen Materialien wurde festgelegt, in welchen Landern die Recherche fortgesetzt
wird. Da die gesammelten Informationen h&ufig unvollstandig waren, wurden Behor-
den, Universitaten und etliche Schulen direkt angeschrieben mit der Bitte um Zeug-

nisbeispiele, Dokumente und erganzende Informationen.

In einem zweiten Schritt wurden L&nder, Staaten, Regionen und Distrikte, welche
Uber kompetenzorientierte Zeugnisse oder amtliche Leistungs- und Verhaltensbeur-
teilungen (z.B. Entwicklungsberichte) verfliigen, die im Hinblick auf ein kompetenzori-
entiertes Zeugnis fur die Sekundarstufe | von Interesse sein kbnnten, ausgewabhilt.
Eine Ausnahme bilden die beiden deutschsprachigen Nachbarlander der Schweiz.
Deutschland und Osterreich wurden, unabhangig davon, ob eine kompetenzorientier-

te Beurteilungspraxis ausgeubt wird oder nicht, in die Recherche einbezogen.

Die Darstellung der Zeugnisdokumente erfolgt nach Bildungsrdumen, d.h. jeder Bil-
dungsraum entspricht einem Hauptkapitel.

e Deutschsprachiger Bildungsraum: Beispiele aus der Deutschsprachigen Schweiz
und Deutschland, Situation in Osterreich (vgl. Kapitel 3)

e Européaischer Bildungsraum: Situation in Frankreich, Luxemburg und Finnland,
Beispiele aus Belgien, Lettland und Estland (vgl. Kapitel 4)

« Nordamerikanischer Bildungsraum: Beispiele aus den Vereinigten Staaten von
Amerika und Kanada (franzosischsprachige und englischsprachige Provinz) (vgl.
Kapitel 5)

e Ozeanischer Bildungsraum: Beispiele aus Australien und Neuseeland (vgl. Kapitel
6)
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Innerhalb der Bildungsrdume werden die Zeugnisdokumente nach Landern und Re-

gionen gruppiert und beschrieben. Alle Beschreibungen sind in drei Teile gegliedert:

(1) Situierung, (2) Abbildungen der Zeugnisformulare und Dokumente sowie (3) Er-
lAuterungen. Die Internetadressen der erwahnten Online-Dokumente werden in den
Fussnoten vermerkt. Jedes Hauptkapitel schliesst mit einem Resimee und einer
nach Landern und Bereichen strukturierten Linkliste. Auf eine nochmalige Auffihrung
der Online-Dokumente im Literaturverzeichnis wird verzichtet. Dem Auftrag entspre-
chend wurden sowohl kompetenzorientierte Zeugnisse offentlicher Schulen als auch
informelle Dokumente der summativen, kompetenzorientierten Leistungs- und Ver-

haltensbeurteilung von Privatschulen gesammelt.

Die vorliegende Zeugnissammlung erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit. Zu-
dem ddrften nicht alle Dokumente auf dem neuesten Stand sein. In vielen Landern ist
die Zeugnispraxis in Bewegung. Die Dokumente werden laufend Uberarbeitet und die
aktuellen (Erprobungs-) Fassungen sind teils nicht zuganglich. Die Recherche pra-
sentiert jedoch ein breites Spektrum von Ideen, welche die Diskussion Uber ein kom-

petenzorientiertes Zeugnis fur die Sekundarstufe | anregen kénnen.
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KOMMENTIERTE ZEUGNISBEISPIELE

3 Deutschsprachiger Bildungsraum

3.1 Beispiele aus der Deutschschweiz

In der Schweiz sind auf Sekundarstufe | vor allem an Privatschulen Bestrebungen
erkennbar, kompetenzorientierte Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen auszuwei-
sen. Unter der Leitung von Andreas Miuller nimmt das Institut Beatenberg in der
Deutschschweiz und in Deutschland eine Pionierrolle ein. So verweisen beispiels-
weise die Bildungsserver von Berlin, Hamburg und Rheinland Pfalz, aber auch Ein-
zelschulen und Netzwerke von Schulen beim Thema kompetenzorientiertes Unter-
richten und Beurteilen auf die Arbeiten des Instituts Beatenberg, dessen Kompetenz-
raster als Vorzeigemodelle gelten. Auch andere Schweizer Privatschulen, wie SBW —
Haus des Lernens, die LIPSCHULE und die itw Integrale Tagesschule Winterthur
haben &hnliche Konzepte. Da Privatschulen meist verpflichtet sind, die jeweiligen
kantonalen Zeugnisse zu verwenden, sind diese Formen von Beurteilung zeugnis-
ahnliche, periodische Leistungsberichte. Die Zeugnisse der 6ffentlichen Schulen wei-
sen oft Uberfachliche Kompetenzen anhand von indikatorenorientierten Verhaltens-
bewertungen aus. Einige 6ffentliche Schulen der Primar- und Sekundarstufen arbei-
ten auch an kompetenzorientierten Lehr-, Lern- und Schulkonzepten, administrativen
Losungen und kompetenzorientierter Verhaltens- und Leistungsbeurteilung, setzen
diese jedoch ausschliesslich formativ ein (Bsp. Netzwerk Kompetenzpass®® oder der

Verband der Mosaik-Sekundarschulen'’).

Das Institut Beatenberg®® im Kanton Bern unterrichtet 60 Lernende vom 5. bis zum
10. Schuljahr. Im Kanton Bern missen laut Volksschulgesetz (VSG)* Privatschulen
die amtlichen Zeugnisdokumente (in Bern sind dies Beurteilungsberichte?®) verwen-
den und diese periodisch ausstellen. Nebst dem obligatorischen Berner Zeugnis

entwickelte das Institut Beatenberg mehrseitige periodische Berichte (z.B. Trimester-

'® Kompetenzpass: http://mehrklassenschulen.schulehinwil.ch/semks/Kompetenzpass.html [Zugriff am 16. Juni 2012]
" Mosaikschulen: http://www.mosaik-schulen.ch/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

'8 hitp://mww.institutbeatenberg.ch/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

' Volksschulgesetz Kanton Bern: http://www.sta.be.ch/belex/d/4/432_211_1.html [Zugriff am 16. Juni 2012]

? Abb. 3: Beurteilungsbericht Sekundarstufe | des Kantons Bern:
http://www.erz.be.ch/erz/de/index/kindergarten_volksschule/kindergarten_volksschule/beurteilung_04/downloads.assetref/con
tent/dam/documents/ERZ/AKVB/de/02_Beurteilung_Uebertritte/beurteilung_uebertritte_downloads_beurteilungsberichte_Sek
stufe_| _d.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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berichte), welche auf hauseigenen Kompetenzrastern beruhen, um die fachlichen
und Uberfachlichen Kompetenzen der Schiilerin oder des Schilers auszuweisen
(Abbildung 3). Im Portfolio® jeder Schiilerin und jedes Schiilers werden die periodi-
schen Berichte gesammelt und geben somit Auskunft Gber die kontinuierliche Leis-
tungsentwicklung, welche durch referenzierte Lernnachweise (Prufungen, Aufsatze
etc.) belegt wird. ,Die Schilerinnen und Schuler arbeiten in einem offenen System, in
eigener Regie, nach individuellem Programm®, berichtet Schulleiter Andreas Mdller.

ﬁ/ Fachkompetenzen
Name
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i inhaltich 20 2 P 33
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= 1IN 11 {13
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Berufsiehre/BMSIFUS
Abschiuss:

| _Sekundacschule
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Einfache Berufsiohre
Abschiuss:
Realschule

B2

B1.1 B1.2

Abb. 3: Beispiel Periodischer Berichte des Instituts Beatenberg (Deutschschweiz)

% Das Portfolio ist eine reprasentative Sammlung von Arbeiten und Leistungsausweisen. Die Lernenden dokumentieren anhand
authentischer Belege ihre schulische und personliche Entwicklung. Jeder Beleg ist versehen mit einem Kommentar, der deut-
lich macht, welche Erkenntnisse der Lernende aus der entsprechenden Arbeit hat gewinnen kdnnen. Die direkte Leistung-
svorlage vermittelt einen vertieften Einblick in die Arbeit der Lernenden und ermdglicht eine differenzierte Beurteilung der
Lernergebnisse (Miller, 2001, S. 2)
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MATHEMATIK

Ich kann einfache mathematische
Probleme mit Hilfe von Skizzen l6sen.

A2

B1

B2

Ich kann mathematische Probleme mit
Hilfe von Skizzen I6sen und den L6-

Ich kann Aufgaben strategisch und lo-
gisch 16sen sowie deren Ergebnisse auf

Ich kann schwierige Problemstellun-
gen systematisch bearbeiten und I16sen

5 EJ Ich kann einfache mathematische sungsweg darstellen. Ich kann Resulta- | Richtigkeit priifen und diese darstellen | sowie deren Beweisfiihrung auf unter-
I; < _‘g’ Sachverhalte mit Hilfe von Beispielen te schdtzen und Ergebnisse runden. wie auch prasentieren. schiedliche Art und Weise prasentie-
o é &8 g erklaren oder Fragen dazu stellen. Ich kann mathematische Sachverhalte ren.
X = __g é £ erkldren und diskutieren.
O wn €65 5
oo R
4 < | >0
Ich kann mit nattirlichen Zahlen bis ei- Ich kann mit ganzen Zahlen, gewdéhnli- | Ich kann mit den Grundoperationenim | |ch kann mit den Rechenoperationen
ne Milliarde addieren, subtrahieren, chen Briichen und Dezimalbriichen rationalen Zahlenraum rechnen. Ich im reellen Zahlenraum rechnen. Ich
E multiplizieren und dividieren. Ich kann | rechnen. Ich kann mit den Gréssenein- | kann Masseinheiten situationsgerecht | kann alle Masseinheiten anwenden
b4 mit einfachen Gréssen rechnen und heiten (Lénge, Flache, Volumen und anwenden und umrechnen. Ich kenne und umrechnen.
) £ . diese umwandeln. Masse) rechnen. Ich kenne die Prim- die Termumformungen sowie die Teil-
z E - § g zahlen. barkeitsregeln und kann sie anwen-
= s S den. Ich kann mit Potenzen rechnen.
Tw| £z
SRR
w Ich kann Gegenstande und Dinge zah- Ich kann einfache Gleichungen und Ich kann Terme, Bruchgleichung, Sach- | |ch kann Gleichungen I6sen und be-
O Z len, ordnen, vergleichen und einander Terme mit und ohne Klammern I6sen. aufgaben mit direkten und indirekten herrsche die Umformungen in der Al-
:E "'|:‘ zuordnen. Ich kenne die wichtigsten Ich kann direkte Zuordnungen in Text- | Zuordnungen sowie Prozenten I&sen. gebra. Ich kann Funktionsgleichungen
s u mathematischen Bezeichnungen. Ich form l&sen und diese mittels Tabellen Ich kann algebraische Problemstellun- | grafisch und rechnerisch I8sen und
E ] kann mit Platzhaltern rechnen. und Graphen darstellen. Ich kann mit gen in Textform I6sen. Ich kann mit darstellen. Ich kann mit Prozenten/
=T} S c 5 Prozenten einfache Berechnungen Wahrungen und Zinsen rechnen. Ich Promillen und Zinsen jeder Art rech-
<Et =<Zt j‘g g E ausfiihren. kann Formeln umformen und auflésen. | nen.
VT | wmoe
2@ ) 5 SE
N < > N3
Ich kenne die wichtigsten Figuren und Ich kann ebene Figuren zeichnen und Ich kann ebene Figuren sowie Kérper Ich kann Langen, Oberflachen, Volu-
Langen und kann diese messen, be- konstruieren. Ich kann Umfang, Fla- zeichnen und konstruieren. Ich kann men und Winkel in geometrischen
nennen, zeichnen und schatzen. chen und Volumen von einfachen Figu- | Umfang, Flachen und Volumen von Fi- Konstruktionen berechnen. Ich kann
ren und Kérpern berechnen. Ich ver- guren und Kdrpern berechnen. Ich geometrische Problemstellungen mit-
c § stehe einfache grafische Darstellun- kann mit Koordinatensystemen arbei- tels Konstruktionen Iésen.
w c g g gen. Ich kenne die Winkelarten und ten. Ich kann Gesetze und Formeln der
E % amJ -;é 5 kann die Winkel schdtzen und messen. | Geometrie anwenden.
o< | 95§
w e Eox

Abb. 4: Kompetenzrasterbeispiel Mathematik des Instituts Beatenberg (Deutschschweiz)
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DEUTSCH

A1 A2 B1 B2 C1
Ich kann verstehen, um was es Ich kann einfachen Alltagsgespra- Ich kann in langeren Beitrégen die Ich kann anspruchsvolle miindliche | Ich kann léngeren und kom-
geht, wenn mir jemand langsam, chen folgen und Durchsagen oder Hauptaussagen erkennen und Zu- Beitrage verstehen und auch kom- plexen Redebeitrégen folgen,
§ deutlich und in einfachen, kurzen Mitteilungen verstehen, wenn man | sammenhénge verstehen, wenn ei- | plexeren Argumentationen folgen, auch wenn diese nicht klar
= ’:‘:3 Satzen etwas mitteilt. klar und deutlich in Standardspra- ne einfache Sprache gesprochen wenn mir das Thema einigermassen | strukturiert sind und wenn
[ che spricht. wird und es um vertraute Dinge vertraut ist und Standardsprache Zusammenhdnge nicht expli-
E geht. verwendet wird. zit ausgedriickt sind.
E Ich kann vertraute Wérter und ein- Ich kann einfachere Texte, in denen | Ich kann die wichtigsten Informati- Ich kann unterschiedliche Arten von | Ich kann ldngere, inhaltlich und
w fache Satze verstehen, wennich sie | es um Alltagsthemen geht, verste- onen aus Texten entnehmen, wenn | Texten verstehen, auch wennich ab | sprachlich anspruchsvoll gestal-
> é bewusst und mehrmals lese. hen und die wichtigsten Dinge her- | sie klar gegliedert sind und ich und zu ein Hilfsmittel brauche. Und | tete Texte sowohl in ihren Ein-
] ausschdlen. schon etwas tiber das Thema weiss. | ich kann die Hauptbotschaften zelheiten als auch in ihren sach-
,»zwischen den Zeilen erkennen. lichen und emotionalen Zu-
sammenhdngen verstehen.
Ich kann mich auf einfache Art ver- Ich kann mich an Alltagsgesprachen | Ich kann mich in den meisten Situa- | Ich kann mich aktiv an langeren Ge- | Ich kann mich in Gespréchen
standigen, wenn mir jemand dabei beteiligen, wenn es um bekannte tionen ohne Vorbereitung an Ge- sprachen Uber eine Vielzahl von fliessend und kompetent aus-
2 hilft. Themen geht und ich eine einfache | sprachen (iber vertraute Themen Themen beteiligen. Ich kann das, driicken. Dabei kann ich eine
:E Sprache verwenden kann. aus dem Alltag beteiligen. was andere sagen, verstehen und differenzierte Argumentation
o einordnen und ich kann meine ei- aufbauen. Sprachliche Mittel
z S genen Ansichten plausibel begriin- wie Fragen oder Pausen kann
& den. ich wirksam und flexibel einset-
B zen.
E Ich kann mich in konkreten und ver- | Ich kann in einer einfachen Sprache | Ich kann mich zu vertrauten The- Ich kann mich mit unterschiedlichen | Ich kann komplexe Sachverhal-
v c trauten Situationen mit einfachen vertraute Themen und personliche men in einfachen S&tzen fliessend, Themen vertraut machen und sie te in differenzierter Weise zur
% | Wendungen versténdlich machen. Interessensgebiete vorstellen. klar und versténdlich dussern. Dabei | differenziert darstellen. Dabei kann | Darstellung bringen. Dabei
Z kann ich frei sprechen und die ge- ich mich in den sprachlichen Struk- kann ich besondere Akzente
S brauchlichen sprachlichen Formen turen weitgehend korrekt bewegen | setzen und mich durch eine
> korrekt verwenden. und mich selbst verbessern. elaborierte Sprachanwendung
auszeichnen.
= Ich kann kurze, einfache Angaben Ich kann mich kurz und in einfacher | Ich kann Themen von allgemeiner Ich kann mit einem umfangreichen Ich kann mich zu komplexen
v lp.g zur Person und zu ganz alltaglichen | Sprache zu vertrauten Themen und | Bedeutung sprachlich strukturieren, | Wortschatz und in verschiedenen Themen STARK ausdriicken -
g o und vertrauten Dingen schreiben. personlichen Interessensgebieten sie in einen logisch aufgebauten sprachlichen Varianten anspruchs- in einer elaborierten Sprache,
- &£ schriftlich ausdriicken. STARKen Text fassen und Haupt- volle Themen STARK beschreiben. Klar, stilsicher und gut struktu-
v 5 punkte hervorheben. Unterschiedliche Standpunkte kann | riert. Dabei kann ich auch den
v ich dabei darlegen. Adressatenbezug herstellen.
Ich kann S&tze richtig abschliessen Ich kenne die elementaren Regeln Ich kenne die gebrauchlichsten Re- | Ich kann die Grundregeln der Ich kann die gebrduchlichsten
z und beginnen. Ich kann in meinem der Trennung und der Gross- und geln der Zeichensetzung und der Rechtschreibung mit Beispielen er- Regeln der Rechtschreibung
o S z Wortschatz Dehnungen, Scharfun- Kleinschreibung und ich kann sie Rechtschreibung und ich kann siein | kldren und ich kann sie mit meinem | und der Grammatik differen-
= % gen und Umlaute erkennen undich | richtig anwenden. Die wichtigsten meinen Texten anwenden. Die sprachlichen Ausdruck in Uberein- ziert erkldren und sie in allen
E e E weiss, wie sie geschrieben werden. | Wortarten sind mir deshalb ver- Wortarten und ihre Anwendung stimmung bringen. Die wichtigsten | meinen Texten sicher und kor-
‘£ > traut. (z.B. Steigerung, Félle, Zeitformen) | Elemente der Satzlehre sind mir ge- | rekt anwenden. Ich kann die
::) Z< sind mir vertraut. laufig. wichtigsten sprachlichen Stil-
E g 2 formen mit Beispielen benen-
w = D

nen.

Abb. 5: Kompetenzrasterbeispiel Deutsch des Instituts Beatenberg (Deutschschweiz)
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Selbstgestaltungskompetenz

Abb. 6: Kompetenzmodell des Instituts Beatenberg Deutschschweiz (Institut Beatenberg, 2012)

Da die periodischen Berichte keine offiziellen Dokumente bzw. Zeugnisse darstellen,
ist deren Inhalt und Periodizitat unterschiedlich und bedarfsorientiert. Grundsatzlich
konnen bei jedem Bericht alle kompetenzrasterbasierten Facher? und tberfachli-
chen Kompetenzen® ausgewiesen werden. Selbstbeurteilungen von Schiilerinnen
und Schilern, Elternbeitrage, Foérderbedarf, spezielle padagogische Massnahmen
etc. sind in diesen Dokumenten nicht enthalten. Diese periodischen Berichte haben,
obwohl sie eine summative Beurteilungsform darstellen, einen formativen Charakter
und werden von Gesprachen, bilateralen Vereinbarungen und Elterngesprachen etc.
begleitet. Das Institut Beatenberg verfugt tber Kompetenzraster (Abbildungen 4, 5)
fir jedes angebotene Fach?* sowie fiir Selbst- und Lernkompetenz, welche sich auf
das Kompetenzmodell (Abbildung 6) beziehen und zugleich den Lehrplan® des Kan-
tons Bern abdecken. Zum einen dienen diese Kompetenzraster zu Beginn des Schul-
jahres zur Standort- und Zielbestimmung, zum anderen in spateren Phasen zur kon-
tinuierlichen formativen Leistungs- und Verhaltensbeurteilung. Nebst Namen und
Logo der Schule werden die Kompetenzraster bei der Berichterstattung vereinfacht
(d.h. ohne Kompetenzniveaubeschreibungen) dargestellt. Im jeweiligen Kompetenz-
feld werden erreichte Kompetenzen dunkelgrau und teilweise erreichte Kompetenzen
hellgrau schattiert. Wie in Abbildung 3 hervorgehoben, geben diese Dokumente zu-
satzlich Hinweise darauf, welche Kompetenzniveaus welche weiterfiihrenden Schu-
len bzw. Berufslehren ermdglichen und sie setzen die Kompetenzniveaus in Relation

zu Abschliissen der o6ffentlichen Schulen des Kantons Bern. Die Kompetenzbuchhal-

* Das Institut Beatenberg entwickelte Kompetenzraster fiir Mathematik, Deutsch, Franzésisch, Englisch, Informatik, Gestalten,
Geographie, Geschichte, Staats- und Gemeinschaftskunde, Science, Sport & Gesundheit und Musik

% Fur tberfachliche Kompetenzen bestehen Kompetenzraster zu Lern- und Selbstkompetenz

* Mathematik, Deutsch, Franzésisch, Englisch, Informatik, Gestalten, Geographie, Geschichte, Staats- und Gemeinschaftskun-
de, Science, Sport & Gesundheit und Musik

% http:/iwww.erz.be.ch/erz/defindex/kindergarten_volksschule/kindergarten_volksschule/lehrplaene/volksschule.html [Zugriff am
16. Juni 2012]

31



tung wird kontinuierlich in eine schulinterne Datei (Excel-Basis) eingetragen und
kann jederzeit als summativer, periodischer Bericht, wie in Abbildung 7 dargestellt,
ausgewiesen werden. Anhand einer Kompetenzbuchhaltung markieren visuelle
Hilfsmittel (Punkte, Striche, Farben, Nummern) auf persénlichen Kompetenzrastern
den aktuellen Leistungsstand, die nachsten Ziele, dazugehérige Leistungsnachweise

und die Fortschritte in der jeweiligen Kompetenzkategorie.

Abb. 7: Leistungsabbildungen des Kompetenzrasters Deutsch, Institut Beatenberg (Deutschschweiz)

Die Daten aus dieser ,Punktebuchhaltung‘ werden als Rasterténe in die periodischen
Berichte Ubertragen, welche die Kompetenzen der Lernenden auf differenzierte Wei-
se sichtbar machen. Alle Facher wie auch Sozial- und Lernkompetenz werden in den
periodischen Berichten kriterial abgebildet®. Die Kriterien der Matrixfelder in den
Kompetenzrastern sind so formuliert, dass eine Beurteilung unabh&ngig von einer
sozialen Bezugsnorm und unabhangig von der beurteilenden Person erfolgen kann.
Anhand von Schattierungen wird der jeweilige Leistungsstand bzw. das jeweilige
Verhalten dargestellt. Soziale Bezugsnormen sind nicht gegeben. Individuelle Fort-
schritte sind im Vergleich der periodischen Berichte erkennbar. In dieser Form ist die
Leistungs- und Verhaltensbeurteilung sehr detailliert, aber auch sehr umfangreich, da
nicht nur die Facher, sondern auch deren Kompetenzkategorien abgebildet werden.
Eine Besonderheit stellt der ubersichtlich dargestellte Vergleich der Kompetenzni-
veaus mit den Abschlissen der Sekundar- und Realschule bzw. der mdgliche An-
schluss an weiterfihrende Schulen dar.

SBW Haus des Lernens? ist ein international tatiger Bildungsanbieter aus der
Schweiz, der in der Ostschweiz und in Deutschland mehrere Schulen unterhélt. In
diesen werden rund 1400 Schiulerinnen und Schiiler von der Basisstufe, tber Primar-

und Sekundarstufe bis zur Berufsbildung und Matura in altersgemischten Gruppen

% |m alltaglichen Gebrauch weisen die Kompetenzraster mit inrem formativen Charakter eine individuelle Bezugsnorm auf.
" SBW steht als Abkiirzung fiir Schule, Beruf und Weiterbildung. Homepage SBW: http://www.sbw.edu/ [Zugriff am 29.6.2013]
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unterrichtet. Das durchgéangige Bildungsangebot des SBW lasst einen individuellen,
altersunabhangigen Ubergang von einer Bildungsstufe zur nachsten zu. Die Sekun-
darstufe nennt sich SBW Secundaria und bietet fur die Schuljahre 7 bis 9 individuali-
sierte Forderung und Lernbegleitung als zentrale Momente. Da in den Zeugnissen
Angaben zur Klassenzugehorigkeit und Klassenlehrperson fehlen und durch die Un-
terschrift der Zeugnisse die Verantwortlichkeit fur die Beurteilung in die Hande der
Schulleitung fallt, kann zusammen mit den Beschreibungen auf der Schulhomepa-
ge?® geschlossen werden, dass im SBW Haus des Lernens ibliche Schulstrukturen
(Klassen, Klassenlehrpersonen, Niveaugliederungen etc.) ersetzt wurden?®®. Laut
Zeugnisreglement des Kantons Thurgau® sind Sekundarschulen verpflichtet, am
Ende jeden Semesters eine Beurteilung auszuweisen. Dabei muss sowohl ein Lern-
zielbezug als auch ein Vergleich mit der Bezugsgruppe vorgenommen werden. Zu-
satzlich missen Arbeits-, Lern- und Sozialverhalten in einem Standortgesprach mit
Klassenlehrperson, Erziehungsverantwortlichen und Kind besprochen und durch
Selbsteinschéatzung der Schilerinnen und Schuler beurteilt werden. Das hauseigene
Zeugnis des SBW in Frauenfeld (TG) wird jeweils am Ende eines Semesters ausge-
stellt und beinhaltet sowohl die kantonal geforderten Elemente als auch zuséatzliche
Angaben zur Leistungs- und Verhaltensbeurteilung sowie eingefarbte Kompetenzras-
ter, welche die erreichten Kompetenzkategorienniveaus ausweisen. Fur die Lernpro-
zessunterstutzung hat das SBW Haus des Lernens eine eigene Software, den SBW
Eduprofiler31, entwickelt. Dieses Tool ermdglicht jeder Schilerin und jedem Schiler
einen Online-Zugriff auf Lerninhalte, die eigene Lernspur und den momentanen
Kompetenzstand. Das Zeugnis (Abbildungen 8-14) gilt fur die Sekundarstufe | fur alle
Niveaus bzw. Schultypen.

% Nahere Angaben zu Schulkonzept, Philosophie und Organisationsformen konnen der Homepage von SBW entnommen
warden http://www.SBW.edu/index.php/secundaria/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

» SBW beschreibt ihr Schulkonzept mit folgenden Stichworten: KOOL - Kompetenzorientiertes Lernen, Kompetenzorientiertes
Lernen mittels Kompetenzrastern, Altersdurchmischung in den Kernfachern, Jahrgangsteams am Nachmittag, Zeitgefasse in
Form von Zeitblocken, Gestaltete Umgebung ,Lernwelten®, créAktivas, Coaching, Begleitung mit eduProfiler etc.

% http://avk.formular.tg.ch/dokumente/temp/E7186C4E-E554-7FFA-
889B68083B449BA3/Zeugnisreglement%20vom%2019 12 2007.pdf?CFID=60141417&CFTOKEN=94514523 [Zugriff am
16. Juni 2012]

% https:/iwww.eduprofiler.ch/ [Zugriff am 30.6.2013]
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Schuljahr 2010-11 | 2. Semester

S07 | Secundaria 07

SBW Haus des Lernens Frauenfeld
Schmidgasse 7, 8500 Frauenfeld

Tel. 0527202121
Fax 0527202131

www.sbw-frauenfeld.ch
info@sbw-frauenfeld.ch

Frauenfeld, 07. Juli 2011

Abb. 8: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Seite 1/7 (Deutschschweiz)
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SBW Haus des Lernens Frauenfeld . Schmidgasse 7 . 8500 Frauenfeld . Tel. 0527202121
www.sbw-frauenfeld.ch . info@sbw-frauenfeld.ch

Schuljahr 2010-11 | 2. Semester

S07 | Secundaria 07
verantwortlicher Lerncoach: Matthias Vogel 07. Juli 2011

Fachleistung

Sprache Level Note Bemerkungen
Deutsch B1.1 &

Mathematik

Ebene Raum A21 5.5

Mathematik A2.1 5.5

Fremdsprache

Englisch A21 5

Franzosisch B1.1 6

Wahlpflichtfach

créActiva energy-agents 2.5
Fraktalkompetenz besucht
Geografie-Geschichte-Kulturen 5.5
Maschinenschreiben 6
Graduierungsstufe

Advancer Lernt autonom und setzt sich fur eine gute

Atmosphare ein

Unterschrift Schulleitung Unterschrift Erziehungsberechtigte

Abb. 9: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Seite 2/7 (Deutschschweiz)
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SBW Haus des Lernens Frauenfeld . Schmidgasse 7 . 8500 Frauenfeld . Tel.
0527202121 www.sbw-frauenfeld.ch . info@sbw-frauenfeld.ch

Schuljahr 2010-11 | 2. Semester

S07 | Secundaria 07
verantwortlicher Lerncoach: Matthias Vogel 07. Juli 2011

Arbeits-, Lern- und Sozialverhalten

wenig erkennbar

arbeitet aktiv mit X
arbeitet zuverlassig X
arbeitet in angemessenem Tempo

arbeitet mit Ausdauer

arbeitet sorgfaltig

arbeitet selbststandig

entwickelt erfolgreiche Losungswege

X X X X X X

halt sich an Abmachungen und Regeln
geht konstruktiv mit RUckmeldungen um X

ist plnktlich X

Absenzen

total Anzahl Halbtage 1
davon entschuldigt 1
davon Schnuppertage 1

davon unentschuldigt 0

Bemerkungen|

Unterschrift Schulleitung Unterschrift Erziehungsberechtigte

Abb.10: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Seite 3/7 (Deutschschweiz)
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Kompetenzraster: Mathematik
Schuljahr 2010-11 1 2. Semester
S07 | Secundaria 07

SBW Haus des Lernens Frauenfeld . Schmidgasse 7 . 8500 Frauenfeld
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_-_““““_
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eine Note umgerechnet: Mathematik:
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5 Rechnungen erfinden und aufschreiben und  aus dem Alitag struktrieren und grafisch ader Sachvernalte vereinfachen und mit
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Mindestanforderungen (entspricht der Note 4.00) fiir Stufe S07 nach dem 1.Semester: A1.1* / nach dem 2.Semester: A1.2*
Die Ergebnisse der Kompetenzevaluation (KEVA) wurden
Die Zeugnisnote setzt sich zusammen aus dem Durchschnitt der Lernschritte (ein Drittel) und der KEVA-Note (zwei Drittel).

Ebene Raum: 5

info@sbw-frauenfeld.ch

Ich kann mit den vier Grundoperaticnen it
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gen oder Prozant
und 16sen. Ich kann mit Prozenten, Zinsen
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im Tabelienkalkulationsprogramm aus.

Ich kann einen mathemalischen Sachvernalt
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Werabredungen treffen und einhaiten.
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etwas so 1t und berecanel wird. lch kann
etwas anhand eines Modslls begrGnden und
meine Schritte interpretieran

Ich kann orklaren, warum etwas so st und
berechnet wird oder in einer Diskussion
dardber mitreden. Ich kann Begrundungen
suchen und nachvollzienen. Ich kann
Wermutungen dberprifen.

frauen-
feld
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teh kann Problemstaliungen ung kniffiige
Rétsei aus verschiedenen auch mir
unbekarnten Geblelen systemalisch
bearbeiten und meine Losungen und
Strategien umlangreich prassntiaren,
refiektieran und auswertan.

leh karin sine Beweisfunrung darstelien und
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ladelle darstellen und modifizieren.
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diskutieren. Ich kann im Team Lbsungen zu
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Abb. 11: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Kompetenzraster Mathematik, S. 4/7 (Deutschschweiz)
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Erkidrungen, Asguments und
IKOrETIENLATS DEgN ung

keh kann Erfahrungen und Ereignisse
auskihrkch erziihlan. ioh kann
grammatikaksch karrekt ioemelieren. Ich
kann meine Angichian, Vermu-1 Iungen
und Filine erkdinan

venkidigan.

Ichikann inger Gher varraute Themen
sprechen. lchkann Einzeinailen naher
beschreiben und verglechan. ich kann
Wor- und Nachteile verschiedener

en. keh

kann detaifier sagen, wie man elwns
rmacht.

Rh kann mit Hite von
treflende

schraiben. leh kana von Ershrungen
berichten. Ich kann Voe-

‘antwonan. Ich venwende einen
‘ahwachslungsreichen Worschatz.

Ich trenne die VWieter ichig. ch kann
o Gross- und Keinachresbung
anwanden. Ichkenn einlache Shize
mileinander verinden.

Ich kann veranderbare van
unvergndarbaren Wanem
Lntaracheiden. Ich kenne die

gines
enfachen Satzzs, |ch weiss von einigen
Widetem, wohai s@ komemen.

und Machteile von Dingen aulschraiben,
dies rich peratinich betrafien.

k:n h!ﬂnd.e\he( Fale anwanden und

Farmulieningen knden. kzh ke in
ganzen. miteinander verbundenen
Sefzan Ober alitigliehe Dinga und
Ereignissa schraiben. lch kam mid
sehtilich Inforrnationen besorgen

keh kann cie Regaln der Zusammen und
G ng Eh

I:ann almbme Sﬂmmmdmgan md
Tarmuberen. koh kana i

sindachan Rikren. SRbruarbindingan

und -getigen Kamemas richiiy satzen.

lch kenn Verben in alfan Zaiten

kann meaine Texta salber i

kann fiszzand lesen und maina Stimme
arienan,

Ichkann einen Text Goer aktuslle
Themen schresben, die mich
interezeieran. Ich kann deutich machan,
wasg ich 10 wichsg halte. lch kann

Fscnmke( und Engers technische
Aaleitungan versehen. Fach- und
Fremdausdrieke versteha ich innerhaly
meines Fach- oder Interessengebieles
problemins.

e kann mich spantan und Nigssand
ausricken, ahne ofter merklich nach
‘Worlen suchen zu mossan. kch kann de
Sgrache in meinem gasamtan Umield
wirksam und Mexibel gabrauchan. ich
kann meine Gedanken und Meinungen
priizize BusArickan UNd MENE Sigenen
Bairhge geschickl mil denen anderar
warknipten.

Ich kenn komolexe Sachvedalls
susiiihich darstellen und dabei

Kompetenzraster: Deutsch y Jicove
I Schuljahr 2010-11 | 2. Semester i
S07 | Secundaria 07 SBW Haus des Lernens Frauenfeld . Schmidgasse 7 . 8500 Frauenfald
www.sbw-frauenfeld.ch . info@sbw-frauenfeld.ch
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Ich habe keinarles Schwserighe, da
gesprochens Spracha zu verstshen,
und zwar auch, wenn schnell
gasprochen wird. loh kann
Ngumer:mmen nachwoliziehen und
da Haltung dahinter heraushdren.

Ieh Kann praktisch jeda An von
geschisbenen Texten manelos.
VErsienan, Buch Wenn e anatalc oser
inhaitiich und sprachiich kamglex sind.
Ich kann Fach- und Fremdausdricke
versiehen odes sie mir aus dem
Zusammenhang haraus edkiren.

Ich kann mich minelos an elen
Gasprachen betailigen und bin mit
Redawendungen und
umgangssprachiichen Wendungen gut
wveriraut. kch kann fliessand sprecren
und alch feiners Begeutungaruancen
genau ausdricken. Bei
AUBAILCKESCIWIETigRETLEN KANM ic1
teibungslos wieder ansetzen uad
umarmwlieren.

Ich kann Sachwverhals kar, l0esig und
i Siil der jewesiligen Siniation

Thesmenpunide vertinden,
bestimmta Aspekle besonders
susiihian und menen Bait:
angemessan sbachkessen. Ich kann 2u
beliebigan Themen in senr kurzer Zea
Snaednnuis oder ik

meing Darstellung kgisch aufbeven und
den Zuhdrern arleichienm, wichil

Purikte zu erkennen wnd sch desa zu
merker.. |ch visualisiere meire

verlassan, ilustdaren und durehichren.

Ich kann mich schriftich klar und gut
stuktuiert ausdricken. kch kann ther
komplexe Sachverhalte echreiben und
die 10r mich wasanllichen Aspekie

. J2h kann in einam dem

iche Eranrungen und Gafihle
detailian ausdricken

Ichkann grammatikalisch korekt
SCVRIDEN. ICh Kann alle ATTen von
und

ich kann Sitze und Tedsatze snander
nahan-, untar- near fihamerinen

Ieh kann Aussagawsise und
i dar Ve

n
kann Satzglieder bestimmean. Ich kann
alltaghiche Fremdwinar arklaren.

foen richtig
bilden. Ich kann von
zusammengesatzten Sazen die
Salzhiler zeichnen. leh kann Fremd
und Fachbegrille aus dem

heraus erkl

Satzgetdgen kormeid iomulieren. Ich
kann in pinfachar dirsitar noar indisalies
Flade alla Selzzeichen fichtig setzen.

lchkann die vier veranderbaren
Wotarten bestimmen, alle
Partizipiallarmen richiig bdden und
Hillzverben treffend sinsetzan. ich kann

Lesar angegassien St schreizan, kh
varwenda ainen varianenreichen
Worischatz, den ch der jeweiligen
Sehreibpelepenhedt engasse.

lch kann komglizierte Dialoge und
Gasgrache mit menreren Teilnenmarn
wirllich wigdargesen und seize dia
richiipen Zeichen am rechien il
Frameaiirtar meias ich aur neeh sattan
im kch

nd variers dazu e
verschiedenen Hitaritiel angemessen.

Ich kann Kiar, lldssig und stlisssch dem
jeweiligen Zweck angemagzan
schreizen. Ich kann ansprushevalle und
kompiexs Texis varfassen, da eiren
Sachverhalt gui strukiuriert darse len
und =0 dan Lasar heten, wichtige
Funkte 21 erkeansn uad sich dess 2u
mesken. Ich kann anspruchavolia und
komplexa Werka scl

Z2usammentassen und besprechan.

Ich kann jede Form von Text lahlertoai
gestanen. ch verwende angemesiane
Satrkonstruslionen und heite dabei

in schwierigen Faten stmeiche
nagaln 711 Orthngrapitis, Meammealik

kann einfacha literansche Texta auch
unter formalan Kiieran wie Reim und
FAhythriug selber verlassen

Zu den Verben bilde ich samticha
Formeﬂrim-g Tempn.s (Zeitfarmm),
ocs WS

ssage
Hamlul\gmmng mkﬁv Fnssnl]
an. lch ka

nach Funidion
behikann Eckdaten dar

Mindestanforderungen (entspricht der Note 4.00) fiir Stufe S07 nach dem 1.Semester: A2.2* / nach dem 2.Semester: A2.2*
Die Ergebnisse der Kompetenzevaluation (KEVA) wurden in eine Note umgerechnet: Deutsch: 5
*Die Zeugnisnote setzi sich zusammen aus dem Durchschnitt der Lernschritte (gin Drittel) und der KEVA-Note (zwei Drittel).

nennen.

NEMMQIIE nach Form und Funkhan
bestimmen. kih kenna besonders Aren
von Worem wie 2.8. da Modalverban.
Ich kenne die Eckdaten der deutschen
Literatur.

verasse

Taxha in dichtarischer Form Lind kana
nl lyrische (2.8, Metni) als auch

prosaische Slandards verwanden.

Ich kann 2u den verénderbaran
Waetarten jade beliebiga Form ilden
Numerus, Genus, Persan, Kasus,
Tempus, Modus, Handiungarichiung.
Kamparason siimmen in meinen Texien.
Ich kann dig Partiet in Unlecartan
einteilen. lch wenda die Interpunkcion
[Satziragreante, Ausrula, Anredar)
fichiip an._ lch kann dewlsche
Literaturwerke enalysieren.

Abb. 12: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Kompetenzraster Deutsch, Seite 5/7 (Deutschschweiz)
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Kompetenzraster: Franzdsisch

'| Schuljahr 2010-11 1 2. Semester SR SERRTE . e —
S07 | Sec aus rmens Frauenfe sse 7 . 8500 Frauel
: anoals by www.sbw-frauenfeld.ch . info@sbw-frauenfeld.ch

e und
spmza ﬂuﬂbarmmﬁm&
-mnsémmhﬂmnwm Ansichien

. : ; 'ﬁr " m‘ o o e
u E-Mail ﬂeiﬁﬂﬂ'm

Mindestanforderungen (entspricht der Note 4.00) fiir Stufe S07 nach dem 1.Semester: A1.1* / nach dem 2.Semester: A1.2*
Die Ergebnisse der Kompetenzevaluation (KEVA) wurden in eine Note umgerechnet: Franzésisch: 6
*Die Zeugnisnote setzt sich zusammen aus dem Durchschnitt der Lernschritte (ein Drittel) und der KEVA-Note (zwei Drittel).

Abb. 13: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Kompetenzraster Franzdsisch, Seite 6/7 (Deutschschweiz)
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Kompetenzraster: Englisch
| Schuljahr 2010-11 |1 2. Semester
507 | Secundaria 07

‘W o langeres Tonaulnanmen oder Gespriche
hire, kann ch meistens verstehen, worum es Quh!
wird

G [ il b e M e
die

SBW Haus des Lernens Frauenfeld . Schmidgasse 7 . 85600 Frauenfeld
www . sbw-frauenfeld.ch . info @sbw-frauenfeld.ch

Wern ich £.5. im Zug i N Festaurans oder in
' Gesnedch zubibre,

ieh i langeren G
eniige t—.mznlneman varsiehen.

wichtig; ist, dass

- und mir dag Therna vertraut is!. leh lnn vergiehen,
wit man 2y Fuas, mit Bus oder Bahn an einen
bestimmtan Ot gelangt, wenn man langsamn und
deutieh mit v spncht.

Haren

Lesan

Ieh kann jemanden, den ich kenne, um einen

Galaien bitlon ued ich kans auch resgieren, wanrn

i jemand um ginen Gelallen bittel Wenn in

alitigichen Gesprachasiuationen etwas unkdar ist,

kann ich die Lewie, dia mit mir reden, darsm biten
£ wieterhoien oder elwas zu erkdiren.

’mmmmm&wanmmm

ot

Kafn ja. W
Jhy ey il bwiss
s i

ich kann ne knurze Geschichis erzahlan, indam oh

nintach de Erlgnissa anemandar reihe, loh kann
1161 eeilach WETIen Sagen, was mir an siner

Umgebung gut gelalll und was weniger guL

* ieh kann auf einfache Weise das Aussehen von
Menschen bescheainen. loh kann kurz arzshion, was
ich wm oder wishrend der Ferien
worhabe,

e ke i sehir kurzen Sitzen aufschisiben, was

_ ich am keSstor habe odar was Ioh geme bekomman
whrde (7.8, Essen, Kieidar, Tiere). Ioh kann anderan

Jugendiichen gine Eriadung schreiben (2.8, for

#ng Party)

feh kann ein Ereignis beschreiben, inder ich in
ainfachan Stzen dariber bonchts, was wann und
wo gaschehen ist. I kann mi siner kurgen
Mittesiung auf sine Anzeige (2.8 in siner
Jugendzaitscheiit) rangiaran

Die Ergebnisse der Kompetenzevaluation (KEVA) wurden in eine Note umgerechnet: Englisch : 5
*Die Zeugnisnote setzt sich zusammen aus dem Durchschnitt der Lernschritte (ein Drittel) und der KEVA-Note (zwei Drittel).

Iy kanes in vilen remmundungm 21 Themen,
e mich peradnlich intereasiaren, das meiste
wvarstehen, falis refativ langsam und deutlich
gespraciien Wik,

ich kann ohne grosse Anstrangung &in
Flsissusguhunh werstanen, in dom vor sliem Gbed
2on Tagesablaut haricrtal wied, In prwmn Brietan

i 1
kann ich den Hauptpunikben fu . Ieh Jeann in
wighen Fernsahsendunges my T!seman die mich
redeiieh imeressicren, im Grossen und Ganzen
wersiehen, o5 sollle aber deutlich und
Standarasprachs gessoochen worden.

ich kann m unkomplizierten Toadan, in ganan 0r
¢ iy i g mnc e, s Hatbing
riassens erkennan. ich kann mnvllzlano

Ich kainn foigen, wann jemand idnger soncht
etwas sl anspruchsvoie Weise enlar; der Be'llmg
sallte aber dedlich gegliecart und das The
einigermasgen verteaut sein. kch sann m Rt cia
maisten Seedungen zu akiuellen Thermee
varstahen

len kann auen bl ngenan Texten aus ZaIunnsn
Zaitachriten der Texisasrimiungen rasc
heraustingdon, warum os Inhaltich gont \cn kann
Texie, dis milch interes:

varstaha ich ziemich ganas, was o
Gefahle odsr Winsche gus:hnaben piih

e ki 7u Thaman, dis mir varirau sind (z. a
Schuls, Nussik. Eport), meine Meainung sagen u

ch dex Meirwrig vt anderen fragen, ch kann it
Lewden, die lsh perstnlich kenne, entachers
Talatongesnracns fenran.,

Iefi kann arzanlon, worum es in einam Fim ader
fauch gaht, und sagan, was ish davan halte. Ich
kann Gber allidgiche Themer (2.5, Taschangeld)
mit ginfachen Wortes meine Meinung Sussem.

I kanie in garsean, miteinander varbu\\dmn

Sachiexin Harkund

bt . e, WOV e e e, ke
kevirel itz kdntes (5. i eing

Kaulsu\!schslnunn

Ich kann mit Glalchattrigan Mingera Gesprache (ber
gameisame ineressen lihoen, a8 sie sich danim
Berrdes, dass wie sinander versishen. loh kann
mich beschwaren, 7.8, wenn stwas, wes ich gekauit
hane, schirent gonr Kaput (51

k'.h kann 2u varschindenen Themen aus dom Altag

wnd ich <ann sio aueh
negmndan o ki, Bderen ettt sagen, wie
i ptwas macht, was ich seibat gut kann (2.8,
kachan, ain Haustier versongent,

Ich kann Briele scneeioen, in denan ich

sinren, Im
Destasil verstenen. Gedegenliich muss ich noch im
Wirtertiush nachezhlagen.

Ich kann mit ancesen (bar Eindricke, Idaen und
Galiihle sprechen, = B. duriber, was Musik in uns
suslist. ich kann in Diskussionan meine Ansichien
durch Erklarungen, Argurmenie und durch
Kommentare 7u %aﬂrauan von andersn hegrunden
und verteidigan,

leh karn lénger (ber vertraute Themen sprechan
(Wi 2.8, Musik wnd Mw-hqmpmﬂ} und dabel

niher ich
Karir: gin Problem genauer :!usnedeﬂ und clates it
War: und Nachtaile varschiedanar Lasungan
pegeneinanger abwigen,

lefkearn i wighen Themen, die mich interessiaran.

Satzon Ohor aftiglicns (ings un
scheeiben, [ch karn In enem L-m ebush aul
i WV DOSEIV e, Wil U W gutich

geinrmt habe.

destanforderungen (entspricht der Note 4.00) fir Stufe S07 nach dem 1.Semester: A1.1* / nach dem 2.Semester: A1.2*

Erihnungen und Getihie detailiert zum Msdrack
bringe. eh <ann # einfachen sauen schieiben, was
ieh Uber

sta sahralbon, ch kann stwas
syscsmabsm darstelian, wichiige Punkie
und

l=h kann w Hrlsf adar

ist abor, dass mir dor wwm wr_v\scnw T
digsen Tremen Sekanmt isl

E-Mall Informationes hascrgen, die ich fir otwas.
B e . A PiarmaiSanae Haeriih
schriflich zusammanstaten und an anders
walergeban,

Abb. 14: Zeugnisbeispiel SBW Haus des Lernens, Kompetenzraster Englisch, Seite 7/7 (Deutschschweiz)
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Das Zeugnisbeispiel von SBW Haus des Lernens, das mit dem Deckblatt und allen
dazugehdrigen Formularen insgesamt aus sieben Blattern besteht, gilt fur alle Ni-
veaus bzw. Schultypen der Sekundarstufe I. Auf dem Deckblatt des Zeugnisses (Ab-
bildung 8) sind Angaben zum Schulhaus, Schuljahr und Semester (2. Semester) so-
wie zur Schulstufe (Secundaria) aufgefiihrt. Die erste Seite (Abbildung 9) beschreibt
die Fachleistungen anhand der in der Schweiz Ublichen Zifferbenotung fur die Kern-
facher®, Fremdsprachen Englisch und Franzésisch und die Wahlpflichtfacher sowie
einer kompetenzrasterbasierten Niveau- bzw. Levelzuweisung fur das jeweilige Kern-
fach®®. Zusatzlich wird in den Kernfachern das erreichte Kompetenzniveau im haus-
eigenen Kompetenzraster dokumentiert. Es werden Anforderungsstufen als kompe-
tenzrasterbasierte Levels oder Niveaus ausgewiesen. Jedes Fach hat mehrere Kom-
petenzkategorien in seinem Kompetenzraster, in denen die Schilerin bzw. der Schu-
ler unterschiedlich weit fortgeschritten sein kann. Fur jedes Fach besteht ausserdem
die Méglichkeit, Bemerkungen anzufiigen®*. Statt der tiblichen Klassenzugehorigkeit
und den Angaben zur Klassenlehrperson werden sowohl auf der ersten wie auf der
folgenden Zeugnisseite die Jahrgangsstufe und der verantwortliche Lerncoach ge-
nannt. Die Verantwortlichkeit fur die Beurteilung liegt bei der Schulleitung, welche die
Zeugnisse unterschreibt. Die zweite Seite (Abbildung 10) enthalt die Beurteilung des
Arbeits-, Lern- und Sozialverhaltens anhand einer mehrstufigen Skala, belegt die
Absenzen und bietet Platz fur weitere Bemerkungen. Arbeits-, Lern- und Sozialver-
halten werden analog zu den kantonalen Zeugnissen indikatorenorientiert durch ein
Ankreuzen der entsprechenden Auspragung ausgewiesen. Die Beurteilung des Ar-
beits-, Lern- und Sozialverhaltens ist grosstenteils identisch mit jener in den kantona-
len Zeugnissen und bezieht sich auf die Indikatorensammlung der Handreichung fur
Lehrpersonen, Schulleitungen und Schulbehérden zum kantonalen Zeugnis der
Volksschule des Kantons Thurgau (Amt fiir Volksschule, 2008a)*°. Auf den weiteren
Seiten des Zeugnisformulars (Abbildungen 11-14) sind die Kompetenzraster in den
Kernfachern Mathematik, Deutsch, Franzosisch und Englisch aufgefuhrt. Fur die je-

weiligen Jahrgangsstufen werden in den Kompetenzrastern Mindestanforderungen

% Kernfacher umfassen Deutsch, Mathematik und Fremdsprachen

* Fachleistungen miissen laut Zeugnisreglement des Kantons Thurgau (Departement fur Erziehung und Kultur, 2007) mit der in
der Schweiz ublichen Zifferbenotung ausgewiesen werden, wobei bei Wahlfachern eine Benotung nicht zwingend erfolgen
muss. Stattdessen kann lediglich der Besuch bestétigt werden.

% Noten konnen laut Zeugnisreglement des Kantons Thurgau mit besonderen Bemerkungen erlautert werden, sofern sie
fachbezogen sind und nicht ein Verhalten beschreiben (z.B. ,Rechtschreibung sehr gut’; ,besucht’; ,Lernzielanpassung s. Ber-
icht', etc.).

* http://www.informatik-psw.ch/downloads/zeugnisse/HandreichungLehrpersonen.pdf [Zugriff am 30.6.2013]
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definiert (entspricht der Note 4), und die tatsachlich erreichte Kompetenzstufe wird in
eine Note umgerechnet. Die Noten sind eine Durchschnittsrechnung aus benoteten
Lernschritten und einer Kompetenzevaluation (KEVA), welche einer kriterialen Be-
zugsnorm folgt. So wird im Zeugnisdokument ersichtlich, welchen Kompetenzen die
auf der ersten Seite des Zeugnisses aufgefihrten Noten entsprechen. Im Zeugnis
des SBW Haus des Lernens werden sowohl Fachleistungen in den Kernfachern®
und Wabhlpflichtfachern wie auch tberfachliche Kompetenzen®” beurteilt. Selbstein-
schatzungen von Schilerinnen und Schilern werden nicht ausgewiesen und es
bleibt unklar, inwieweit diese in die Beurteilung miteinfliessen. Empfehlungen, Ziel-
vereinbarungen etc. werden nicht aufgefuhrt, konnen bei Bedarf jedoch als eigen-
standige Berichte dem Zeugnis beigelegt werden.

Laut Zeugnisreglement des Kantons Thurgau (Departement fur Erziehung und Kul-
tur, 2007) mussen Fachleistungen mit der in der Schweiz Ublichen Zifferbenotung
ausgewiesen werden, wobei bei Wahlfachern eine Benotung nicht zwingend erfolgen
muss. Stattdessen wird lediglich der Besuch bestétigt. Im Zeugnis des SBW Haus
des Lernens wird in den Kernfachern zusatzlich das erreichte Kompetenzniveau mit
Bezug auf die hauseigenen Kompetenzraster®® dokumentiert. Hier besteht der gross-
te Unterschied zu kantonalen Zeugnissen. Wahrend in den SBW-Zeugnissen die An-
forderungsstufen als kompetenzrasterbasierte Levels oder Niveaus ausgewiesen
werden, verweisen die Stellen in den kantonalen Zeugnissen auf die Klassentypen G
(Grundlegende Anforderungen) oder E (Erweiterte Anforderungen) oder auf eine
Sonderklasse. Innerhalb des Klassentypus kdnnen, falls an der Schule angeboten,
weiter die Niveaustufen g (=grundlegend), m (=mittel) und e (=erweitert) dokumen-
tiert werden, auf die sich die Ziffernnoten beziehen (Abbildung 15).

Fachleistungen

Anforderungsstufe Note Bemerkung

Sprachen Niveau e m g

Deutsch mindlich
Deutsch schriftlich

Abb. 15: Ausschnitt aus dem Thurgauer Zeugnis fiir die Sekundarstufe Deutschschweiz (Amt fur Volksschule,
2008b)

% Deutsch, Mathematik (Ebene Raum & Mathematik), Fremdsprachen (Englisch & Franzésisch)
% Arbeits-, Lern- und Sozialverhalten

% Soweit es diese Recherche erlaubte, sind die einsehbaren Kompetenzraster identisch mit denen des Instituts Beatenberg,
werden zurzeit jedoch evaluiert und tberarbeitet.
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Mit der kompetenzrasterbasierten Level- bzw. Niveaubeurteilung werden die indivi-
duellen Leistungen kriterial bewertet. Ebenso bilden die Noten eine Durchschnitts-
rechnung™® aus benoteten Lernschritten und einer Kompetenzevaluation (KEVA). Fiir
die benoteten Lernschritte ist sowohl eine kriteriale, individuelle oder soziale Be-
zugsnorm denkbar. Geméass Zeugnisreglement des Kantons Thurgau ist fur die Beur-
teilung auch ein Vergleich mit der Bezugsgruppe vorzunehmen (vgl. Departement fur
Erziehung und Kultur, 2007, 8§ 1). Inwiefern diese Forderung in die Benotungen ein-
fliesst und welche Gruppe dabei als soziale Bezugsnorm gilt, bedarfweiterer Abkla-
rungen. Die Kompetenzevaluation folgt hingegen einer kriterialen Bezugsnorm.
Wabhlpflichtfacher werden ebenfalls mit einer Ziffer benotet. Arbeits-, Lern- und Sozi-
alverhalten werden analog zu den kantonalen Zeugnissen indikatorenorientiert durch
ein Ankreuzen der entsprechenden Auspragung ausgewiesen. Da die benutzten In-
dikatoren mehrheitlich jenen der kantonalen Zeugnisse entsprechen, kann davon
ausgegangen werden, dass diese sich auf den Lehrplan*® des Kantons Thurgau be-

ziehen.

Die Lipschule ist eine Privatschule am Zirichsee, in der altersgemischte Lerngrup-
pen von ca. 12 Schilerinnen und Schilern von der Vorschule bis zum 10. Schuljahr
unterrichtet werden. Das abgebildete Kompetenzprofil** der Lipschule*? (Abbildung
16) ist kein amtliches Zeugnis, soll aber aufgrund seiner tbersichtlichen Gestaltung
kurz vorgestellt werden. Mindestens zweimal pro Jahr erhalten die Lernenden der
Lipschule ein Kompetenzprofil, welches Gber den Stand der erreichten Kompetenzen
Auskunft gibt. Die Kompetenzprofile basieren auf verschiedenen Beurteilungsinstru-
menten, regelmassigen Standortbestimmungen und Gesprachen zwischen Lehrper-
son, Eltern und Schiilerin bzw. Schiiler. Ahnlich wie am Institut Beatenberg werden
die Uberfachlichen Kompetenzen und Fachkompetenzen kompetenzrasterorientiert
anhand von Rastertonen ausgewiesen (Abbildung 16). In der Darstellung wird zu-
satzlich ersichtlich und schriftlich erwéhnt, welche Kompetenzinhalte maximal auf
Sekundarstufe gelten, lassen jedoch Platz fur ein Ausweisen hoherer Leistungen.

* Die Zeugnisnote setzt sich zusammen aus dem Durchschnitt der Lernschritte (ein Drittel) und der KEVA-Note (zwei Drittel).

“® Lehrplan des Kantons Thurgau: http://avk.formular.tg.ch/dokumente/temp/EA40CE2F-EB47-DDD4-
226B0155368F67CD/Lehrplan_Oberstufe.pdf?CFID=60141417&CFTOKEN=94514523 [Zugriff am 16. Juni 2012]

* Das dargestellte Kompetenzprofil ist eine Variante der Darstellungsméglichkeiten.
> Homepage der LIPSCHULE: http://www.lipschule.ch/index.htm [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Anna Sekundar Sekundarstufe
Geboren am: 1.1.2000 Klasse: 3. Sekundar
Schuljahr: 1112
Semester: 2. Semester
A A A A B B B2 B
Haltungskompetenz 11‘ 1?} 217 ??‘[ B11[Bi2[Bz1[B22]| C1
Selbstkompetenz e | [ ]
Methodenkompetenz | =[] e [ |
Sozialkompetenz [ =Es| S
Facher
Deutsch Verstehen (Héren und Lesen) (| [ 0 I [ TETTEI] .
Sprechen (= == [ [ |
Schreiben [ | [ | |
Franzésisch Verstehen (Horen und Lesen) = "‘|7 = | | [ |
Sprechen | R 1T |
Schreiben == | 5 ’ | | l |
Englisch Verstehen (Héren und Lesen) | = [ | 2 ;‘ [ |
Sprechen | l,f]_[ 7_I_|
Schreiben 1l [ERRRE] =] |
Mathematik Argumentieren und Problem|ésen | | e S — L
Modellieren und Anwenden [,, = L £l | L = |
Darstellen und Kommunizieren [ |
Realien Geschichte i | [ [ [ ]
Natur/Technik X Bio & Chem. [X Phys. e
Geografie | li |
Maximale Kompetenzinhalte Sekundarstufe bis Ende der
obligatorischen Schulzeit B2.2 (Fremdsprachen B1.2)
Kulturen und Religionen besucht
Selbstverteidigung besucht
Tanzen besucht
Diplomarbeit (eigenstandige Abschlussarbeit) gut
Freifacher Zertifikate
Franzdsisch =
Englisch PET PET
Tastatur besucht bestanden
Kenntnisnahme 8038 Zurich, 15.7.2011
Erziehungsberechtigte: Unterschrift Lehrperson

Abb. 16: Kompetenzprofil der Lipschule fir die Sekundarstufe (Deutschschweiz)

Die Lipschule entwickelte auf Grundlage ihres Kompetenzmodells** hauseigene,
hoch komplexe, differenzierte Kompetenzraster**, welche Kompetenzbereiche, An-
spruchsniveaus und Handlungsaspekte dreidimensional abbilden. Zudem wird ver-
sucht, auf die ublichen ,Ich kann...“-Formulierungen zu verzichten. Vereinfacht und
nicht allgemeingultig beschreiben ,Ich kann...“-Formulierungen die Kompetenz, ein
spezifisches Ergebnis erzielen zu kdonnen. Die Kriterien der Matrixfelder der Kompe-
tenzraster® sind mehrheitlich umgekehrt formuliert: Indem dieses spezifische Ergeb-
nis erzielt wurde, wurde jene Kompetenz angewendet. Dies entspricht dem Kompe-

tenzverstandnis der Lipschule.

** Kompetenzmodell der LIPSCHULE: http:/iwww.lipschule.ch/documents/Kompetenzen-Modell_Hist.pdf [Zugriff am 16. Juni
2012]

* Kompetenzraster Mathematik der LIPSCHULE: http:/iwww.lipschule.ch/documents/Kompetenzen-Darstellung_Math.pdf
[Zugriff am 16. Juni 2012]

*® Die Kompetenzraster werden momentan komplett tiberarbeitet.
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Die Ergebnisse schulischen Lernens werden als Handlungs-Kompetenzen (Wissen,

Koénnen, Wollen, Handeln) formuliert und dargestellt, die die Schiler/-innen im Laufe

ihres Bildungsgangs erwerben. Kompetenzen sind erlernbare und entwickelbare

Fahigkeiten und Fertigkeiten, die eine erfolgreiche Bewaltigung bestimmter Anforde-

rungssituationen erméglichen. (Kompetenzprofil Lipschule Zirich, 2008/09)
Die Integrale Tagesschule Winterthur (itw) ist eine staatlich bewilligte, private Sekun-
darschule auf der Grundlage der gegliederten Sekundarstufe mit der Mdglichkeit fur
ein schulisches 10. Schuljahr. Die Schule kann bis zu 36 Schulerinnen und Schiler
aufnehmen. Wie andere Privatschulen untersteht die Integrale Tagesschule Win-
terthur den gesetzlichen Bestimmungen des VSG Zirich. Auch die itw — Integrale
Tagesschule Winterthur stellt als staatlich bewilligte Privatschule offizielle Zeugnisse
aus. Nebst diesen Zeugnissen werden jeweils Ende 1. und 3. Quartal eines Schuljah-
res anlasslich von Standortgesprachen zwischen Lernberaterin bzw. Lernberater und
Kind Lernentwicklungsberichte ausgestellt, welche aus zwei Teilen bestehen. Zum
einen werden die personlichen Kompetenzraster der Facher und der Uberfachlichen
Kompetenzen beigelegt (Abbildung 17), welche den summativen Leistungsstand so-
wie das stufen- und niveauspezifische Zielprofil farblich ausweisen. Zum anderen
werden personliche Zielformulierungen generiert und mehrheitlich von der Schulerin
oder dem Schiiler verfasste schriftliche Selbstbeurteilungen zu tberfachlichen Kom-
petenzen aufgefiihrt. Bei Bedarf wird zusatzlich zusammenfassend und abstrahiert

ein schriftlicher Schulbericht verfasst.

T X 3 88 & L) b W N N WY %Y % BNNBBEIrLN N2 X B R MY -3
1. Klasse I A1 A2 B1 B2 c1
2 Dimensicren

3 Cimensicren

Umfermungen

Geometrie

Grundkonstruktioren

Berechnungen

l- Jewesener Stard 07/08 I.-.h:".rxr Korapurkin

Abb. 17: Ausschnitt Lernbericht - Geometrie (itw) (Deutschschweiz)
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TW Zielprofil Mathematik Niveau Il Ende Schuljahr
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Abb. 18: Zielprofil des Anforderungsniveaus Il in Mathematik auf Sekundarstufe | ((itw) (Deutschschweiz)
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®
ltW Kompetenzraster Geometrie

Name

Stand 14.3.2005

Al

A2

Bl

B2

2 Dimensionen

AN

«Ich kann achsen-, dreh-, und
punktsymmetrische Figuren
erkennen & ¢ zeichnen.

« Ich kenne die wichtigsten
Arten von Drei-/ Vierecken
und

« kann diese nach ihren
Eigenschaften einteilen

« Ich kann Héhen und Schwerlinien im Dreieck
konstruieren.

« Ich kann Drei- und Vierecke aufgrund ihrer
Eigenschaften mit Fachbegriffen bezeichnen.

« Ich kann einfache Konstruktionsaufgaben zu Drei-
und Vierecken l6sen, wenn wesentl. Angaben
gegeben sind.

« Ich kann regelméssige Sechs- und Achtecke und
Vielfache davon konstruieren.

« Ich kann Konstruktionsaufgaben zu Drei- und
Vierecken losen, wenn alle wesentliche Angaben
gegeben sind.

« Ich kann ein regelméssiges Fiinfeck
konstruieren.

« Ich kann beliebige Drei- und
Vierecke konstruieren, wenn ich die
notwendigen Angaben dazu habe
(Winkel, Strecken, Kreise,
Verhéltnisse).

3 Dimensionen

Je

« Ich kann einfache Kérper
beschreiben und nach
verschiedenen Kriterien
sortieren (Quader, Zylinder,
Prisma, Pyramide, Kegel,
Kegelstumpf).

« Ich kann verschiedene
Netze von Wiirfeln zeichnen.

« Ich kann Wurfelnetze mit bestimmten Vorgaben
konstruieren.

« Ich kann Wirfel und Quader mit bestimmten
Vorgaben skizzieren & konstruieren.

« Ich kann Auf-, Grund- und Seitenriss einem
Schréagbild zuordnen.

* Ich kann Grund-, Auf- und Seitenriss eines
einfachen Korpers konstruieren.

« Ich kann ein Netz eines Prismas/ Zylinders/
Quaders mit den nétigen Vorgaben konstruieren.

« Ich kann Grund-, Auf- und
Seitenrisse von allen einfachen
Kérpern konstruieren.

« Ich kann einfache Kérper mit den
notigen Angaben konstruieren.

« Ich kann Netze von einfachen
Korpern konstruieren.

« Ich kann eine Achsen- und

« Ich kann eine Figur abbilden, wenn ich Teile von

« Ich kann &hnliche Figuren konstruieren

« Ich kann die Strahlensatze

konstruktionen

*Mittelparallele,
*Mittelsenkrechte und «einen
Abstand konstruieren.

* Ich kann einen Winkel
konstruieren und messen.

« Ich kann die Lage eines Punktes bestimmen,
wenn ich:

- «die Absténde zu zwei Punkten / Geraden kenne.
- «zwei Winkel und eine Strecke kenne.

« Ich kann Tangenten an Kreise konstruieren.
« Ich kann den Umkreis/ Inkreis konstruieren.

Umformungen Punktspiegelung Bild und Original kenne. (zentrische Streckung). beweisen.
durchfihren. « Ich kann eine Figur um einen bestimmten Winkel « Ich kenne die Strahlensatze und kann sie
drehen. anwenden.
M « Ich kann kongruente Figuren konstruieren.
« Ich kann eine Senkrechte, « Ich kann Absténde zwischen Punkten, Geraden « Ich kann einen Thaleskreis konstruieren und in « Ich kann die &dusseren und inneren
Grund- *Winkelhalbierende, und Kreisen konstruieren und messen. entsprechenden Aufgaben anwenden. Tangenten zweier Kreise

konstruieren.

Berechnungen in
der Geometrie

a’+b’=¢’

« Ich kann die Masse der
Grund,- Seiten- und
Oberflachen von Quadern
bestimmen.

« Ich kann den Flacheninhalt
und den Umfang von
Rechtecken be-rechnen.

« Ich kann die Summe aller
Winkel in bestimmten
Vielecken bestimmen.

« Ich kann herausfinden, in welchem Massstab eine
Karte gezeichnet wurde und +Dinge entsprechend
umrechnen und zeichnen.

« Ich kann den Flacheninhalt und den Umfang von
best. Dreiecken berechnen.

« Ich kann die Summe aller Winkel in beliebigen
Vielecken bestimmen.

« Ich kann Winkel in Dreiecken und Vierecken
berechnen, wenn genug Winkel gegeben sind.

« Ich kann die Flache/ «den Umfang eines Kreises
berechnen.

« Ich kenne die Eigenschaften von Winkel an
Parallelen und +kann sie berechnen.

« Ich kann den Flacheninhalte/ Umfang von belieb.
Drei- und Vierecken berechnen. Ich kann den Satz
des Pythagoras anwenden.

« Ich kann Flache und Umfang von Figuren, die
aus Rechtecken oder/und Quadrate
zusammengesetzt sind, berechnen.

« Ich kenne Eulers Polyedersatz und kann ihn
anwenden.

« Ich kann das Volumen, «die Grund-, Deck- und
Oberflache von Quader, Zylinder und Prismen
berechnen.

« Ich kann anspruchsvolle Aufgaben zum Thema
Winkelberechnung lésen.

« Ich kenne den Hohensatz, kann ihn
beweisen und anwenden.

« Ich kann den Satz des Pythagoras
beweisen.

« Ich kann Kreissektoren und —bogen
*sowie Figuren berechnen, die
Kreisteile enthalten.

« Ich kann das Volumen, die
Korperhohe, Mantelflache, Grund-,
Deck- und Oberflache von allen
einfachen Koérpern (Pyramiden,
Kegel...) berechnen.

Abb. 19: Kompetenzrasterbeispiel Geometrie (itw) (Deutschschweiz)
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Sowohl die Notengebung im amtlichen Zircher Zeugnis wie auch die summativen
Beurteilungen in den Lernberichten basieren auf hauseigenen Kompetenzrastern,
welche fur Facher und tberfachliche Kompetenzen vorliegen. Alle Schilerinnen und
Schuler besitzen ein personliches Set von Kompetenzrastern, welche auf festes Pa-
pier kopiert bzw. laminiert sind. Die Lernberaterin bzw. der Lernberater flhrt ein
Doppel dieser Kompetenzraster in den unterrichteten Fachern. Zu Beginn des Schul-
jahres absolvieren die Schulerinnen und Schiler ein Soft-Assessment, in welchem
der aktuelle Stand der Kompetenzen als Startprofil ermittelt wird. Auch an der itw
wird, wie am Institut Beatenberg, eine Punktebuchhaltung gefuhrt (verschiedene
Grossen und verschiedene Farben — fur jedes Quartal eine Farbe). Kleine Punkte
symbolisieren dabei eher formative Leistungsbeurteilungen, wahrend grosse Punkte
summative Lernstandserhebungen tdber mehrere Themen darstellen, welche zu Ni-
veaubestatigungen fuhren. Die Kompetenzraster der itw haben je nach fachlicher
oder Uberfachlicher Kompetenz eine eigene Anzahl Niveaustufen und Kompetenzka-
tegorien. Die Kriterien der Matrixfelder werden via ,Ich kann...“-Formulierung présen-
tiert. Wie in Abbildung 18 und 19 dargestellt, werden innerhalb dieser Kompetenzras-
ter schuljahrgangsspezifische und an Anforderungsprofilen orientierte niveauspezifi-

sche Ziele festgelegt.

Idealerweise gibt es zu jedem Feld des Kompetenzrasters eine Checkliste, welche
genaue Lernziele (Indikatoren) und Verweise auf das entsprechende Lehrmittel be-
ziehungsweise die entsprechenden Aufgaben enthélt. Fir das Erreichen eines spezi-
fischen Zielprofils (Abbildung 20) wird im amtlichen Zeugnis grundsétzlich die Note 5
gesetzt, sei dies in einem ganzen Fachbereich oder in den Teilkompetenzen in
Sprachbereichen und Mathematik. Die Bewertung erfolgt ausschliesslich sachbezo-
gen. Die soziale Bezugsnorm findet keine Anwendung.

Hieverstahen 4‘Ul

Lesevarstaban . ;_7"
L

1. Klasse EG A11 | A12 | A21 A22 814|812 |B21 B22| €1 | c2 |
. \
\
\

|
|
[
|
\

An Gasprachan tailnehmean

Prasartsran

Deutsch

Schraiben irhaltiicn

Schrelben tarmal ‘

| Grammank |

Abb. 20: Zielprofile 1. Klasse fur unterschiedliche Anforderungsniveaus (itw) (Deutschschweiz)
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3.2 Beispiele aus Deutschland

Seit dem Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) im Jahre 1997 werden bun-
desweit geltende Bildungsstandards entwickelt und seit 2003 kontinuierlich einge-
fuhrt*®. Diese Bildungsstandards sind eine Mischung aus Inhalts- und Outputstan-
dards und werden als Regelstandards formuliert*’. Die Recherche macht deutlich,
dass aufgrund dessen kompetenzorientiertes Unterrichten ein viel diskutiertes The-
ma in der Deutschen Bildungslandschaft ist und etliche Ansatze, Projekte*® und Stu-
dien hierzu im Gange sind. Kompetenzorientierte Zeugnisse stehen dabei nur margi-
nal im Fokus. Eine Ausnahme hierzu bilden einzelne Schulversuche an Grundschu-
len in Nordrhein-Westfalen, welche kompetenzorientierte Zeugnisse entwickeln und
anwenden, sowie das im Stadtstaat Berlin als Alternativzeugnis zugelassene ,Indika-
torenorientierte Zeugnis® fur die Jahrgangsstufen 1 bis 4. Auf der Sekundarstufe
werden in Nordrhein-Westfalen zudem neu in den Abschluss- bzw. Abgangszeugnis-
sen der Sekundarstufe | und Il die Ziffernnoten in Fremdsprachen um Aussagen zum

Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen erganzt*® (Abbildung 21).

IV. Fremdsprachen

Fach: GeR:
Lateinisch  J— )
Englisch (B2/C1)

Far die modernen Fremdsprachen schlieBt das Zeugnis bei mindestens ausreichenden
Leistungen in den zentralen Abschlusspriafungen Kompetenzen des Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmens fir Sprachen (GeR) ein. 1)

Abb. 21: Ausschnitt eines Hochschulreifezeugnisses des Westfalen-Kolleg Bielefeld (Deutschland)

In anderen Bundesléandern sind kompetenzorientierte Zeugnisse noch kaum Thema
und die wenigen Schulen, welche kompetenzorientiert unterrichten (wollen), stehen
erst am Anfang. Sie entwickeln momentan Kompetenzraster, Beurteilungsformen
und Konzepte, wollen oder kbnnen aber noch keine Auskunft geben oder Beispiele
vorlegen. Als Beispielsammlung und zur Information sollen hier deshalb kurz und

kommentararm maogliche Gestaltungsformen von indikatorenorientierten summativen

“® Bis heute sind je nach Schulstufe und Schultyp fiir folgende Facher Bildungsstandards bundesweit verbindlich: Deutsch,
Mathematik, Erste Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch), Biologie, Chemie und Physik.

* Erlauterungen zur Konzeption und Entwicklung der Bildungsstandards:
http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Bildungsstandards-Konzeption-
Entwicklung.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

“® Fur die Sekundarstufe | ist besonders das Projekt SINUS-Hamburg interessant: http://www.sinus-hamburg.de/ [Zugriff am 16.
Juni 2012].

* Das heisst, dass neben der Note das entsprechende Kompetenzniveau (Al bis C2) angegeben wird.
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Zeugnissen eingebunden werden, welche bei Bedarf im Anhang oder durch

entsprechende Links eingesehen und vertieft werden kénnen.

Berlin fUhrt seit 2007 fur die Schulanfangsphase (1. — 4. Schuljahr) ein so genanntes
indikatorenorientiertes Zeugnis als Alternative zu den verbalen Beurteilungen (Ab-
bildung 22).

Zeugnis

far

Vorname Name

geboren am Klasse . Halbjahr im Schuljahr /

MaBstab des Zeugnisses sind die Anforderungen der Jahrgangsstufe 3 / 4 *

Deutsch

Sprechen und Zuhoren

spricht artikuliert und verstandlich

Schreiben — Texte verfassen /
Rechtschreiben

hort aufmerksam zu und geht
sachbezogen auf Beitrage ein *
erzahlt zusammenhangend und
sachlogisch

schreibt lesbar, flissig und gestaltet
adressatenbezogen *

fuhrt themenbezogene Gesprache
und beachtet Gesprachsregeln

gibt Informationen sachbezogen weiter

auBert die eigene Meinung und
begriindet sie mit Argumenten

prasentiert Lernergebnisse
kriterienbezogen

setzt Schreibvorhaben in Texte um
nutzt unterschiedliche Planungsschritte
und Schreibhilfen beim Texte erstellen*
Uberarbeitet Texte und bewertet

sie kriterienbezogen

nutzt Rechtschreibstrategien, satzbezo-
gene Regeln und Rechtschreibhilfen*
schreibt Worter des Ubungs-
wortschatzes richtig

schreibt eigene Texte weitgehend richtig

Lesen — mit Texten und Me-
dien umgehen

liest altersangemessene Texte
sinnverstehend

Sprache und Sprachgebrauch

unterscheidet Textsorten

entnimmt Texten Informationen
und zieht Schlussfolgerungen

zeigt Interesse beim Untersuchen
von Sprache und Sprachgebrauch

denkt Uber Sprache nach

wendet Lesestrategien an

nutzt grammatische Kenntnisse far
TexterschlieBung und -produktion

auBert Gedanken und Meinungen
zu Texten

wahlt Texte interessen- bzw.
aufgabenbezogen aus *

erschlieBt die Bedeutung von
Wortern aus dem Kontext

kennt und verwendet erarbeitete
grammatische Begriffe *

Abb. 22: Zeugnisausschnitt Deutsch des indikatorenorientierten Zeugnisses der Jahrgangsstufe 3/4 aus Berlin,
Deutschland (Senatsverwaltung fur Bildung, 2008)

Dieses indikatorenorientierte Zeugnis basiert auf einem Schulversuch an der Erika-
Mann-Grundschule®, welche diese Form entwickelt hat und laufend verbessert. Da-

% http://www.erika-mann-grundschule.com/ [Zugriff am 16. Juni 2012]
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bei handelt es sich um indikatorengestuitzte Beschreibungen von individuellen Leis-
tungen, welche eng an die Inhalte und Lernbereiche der Rahmenlehrplane von Berlin
gekoppelt sind. Jeder dieser Lernbereiche wird durch mehrere Indikatoren abgebil-
det, welche kompetenzorientiert formuliert sind. Die Bewertung erfolgt anhand einer
vierstufigen Skala. Die Vierstufigkeit soll eine suggestive Tendenz zum Mittelwert
und eine Gleichsetzung mit dem (deutschen) Notensystem vermeiden. Jedes Halb-
jahr finden auf Basis der Indikatoren, die von den Erziehungsverantwortlichen, der
Schilerin oder dem Schiler und der Lehrperson getrennt eingeschétzt werden,
Lernberatungsgespréche statt. Die Schulerinnen und Schiler sind in hohem Masse
an der Bewertung ihrer eigenen Leistung beteiligt — ausschlaggebend ist jedoch die
Beurteilung der Lehrperson. Sowohl Lehrpersonen als auch Erziehungsverantwortli-
che sind mit dieser Art von Zeugnissen mehrheitlich zufrieden (vgl. Speck-Hamdan,
2008, S. 24-28). Uberfachliche Kompetenzen werden separat mit bisherigen Instru-

menten ausgewiesen.

An der Wienbredeschule®® in Nordrhein-Westfalen (NRW) werden auf einem Noten-
blatt®® und einem achtseitigen Dokument indikatorenorientiert die fachlichen und
uberfachlichen Kompetenzen beurteilt und im Zeugnis ausgewiesen (Abbildung 23).
Die Facher Deutsch und Mathematik werden zudem in Kompetenzkategorien unter-
teilt. Die Indikatoren sind kompetenzorientiert und als maximale Kompetenzerwar-

tungen formuliert.

Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten in den Bereichen:

ausgepragt
vorhanden
vorhanden
teilweise
vorhanden
vorhanden

nicht /
kaum

<
9]
=
@
5

Motiviertes Lesen /Umgang mit Texten und

kann selbstvergessen und konzentriert lesen
kann informierend und sinnentnehmend lesen
verstehtschriftliche Arbeitsanweisungen
liestin angemessenem Tempo

nutzt Medien zur Gestaltung eigener Beitrage
Mundliches Sprachhandeln

hort aufmerksam zu

spricht verstandlich, nachvollziehbar und in
angemessener Lautstarke

drickt sich in Alltagssituationen angemessen aus
kann erzahlend, sachbezogen sprechen

kann die eigene Meinung zu gemeinsamen Themen
mitteilen

driickt sich grammatisch richtig und mit einem
angemessenen Wortschatz aus

Abb. 23: Zeugnisausschnitt Klasse 4 Wienbredeschule NRW (Deutschland)

*' Homepage: http://www.wienbredeschule.de/Aktuelles.html [Zugriff am 16. Juni 2012]

%2 Zeugnisdokument: http://www.wienbredeschule.de/Elterninfos/Elternbriefe/Tabellenzeugnis%204%201.%20Halbjahr.pdf
[Zugriff am 16. Juni 2012]
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An der Sternenschule® in Nordrhein-Westfalen (NRW) werden nebst der ubli-
chen/gewohnten Benotung in einem achtseitigen Dokument die unterrichteten Fa-
cher sowie die Uberfachlichen Kompetenzen Sozial- und Arbeitsverhalten indikato-
renorientiert beurteilt und so im Zeugnis ausgewiesen (Abbildung 24). Die Facher
Deutsch und Mathematik sowie das Arbeitsverhalten werden dabei zusatzlich in

Kompetenzkategorien unterteilt.

oberer mittlerer mittlerer unterer
Bereich Bereich Bereich Bereich
Tendenz Tendenz
nach oben nach unten

Deutsch
Sprachgebrauch

Sprechen und Zuhoren
kann verstehend zuhdren
stellt Fragen, wenn etwas nicht verstanden wurde
beteiligt sich an Gespréachen
beachtet Gesprachsregeln
stellt Erlebnisse, Geschichten und Sachverhalte
verstandlich dar
spricht verstandlich (Lautstarke, Tempo)
bringt sich beim szenischen Spiel ein
kann sich sprachrichtig &uBern

o000 ooooo
Oo0 ooooo
o000 ooooo
o000 ooooo

Schreiben
schreibt fllissig und formklar in Druckschrift
schreibt fliissig und formklar in Schreibschrift (2)
schreibt Texte verstandlich auf
liberarbeitet Texte

ooono
ooono
ooono
ooono

Abb. 24: Zeugnisauschnitt Sternenschule NRW (Deutschland)

Die Schule GGS Hilfrath in Nordrhein-Westfalen (NRW) hat Kriterienzeugnisse™*
(Abbildung 25) fur die Schuljahrgange 1 bis 3 der Grundstufe entwickelt, welche
sich auf den Lehrplan® NRW und den darin festgesetzten Kompetenzerwartungen
zum Ende der Schuleingangsphase und der Klasse 4 beziehen. Die erarbeiteten
Kriterien werden im Zeugnis anhand einer vierstufigen Skala von der Lehrperson
durch Ankreuzen bewertet. Nach jedem Fach bzw. jeder Fachkompetenzkatego-
rie werden die kompetenzbasierten Urteile zusammenfassend in eine Ziffernnote

transformiert. Des Weiteren fussen die hauseigenen Férderplane® auf denselben

** Homepage: http://www.sternenschule.de/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

** Zeugnisbeispiele der GGS Hilfrath: http://www.ggs-hilfarth.de/download/kriterienzeugnisse_ggs-hilfarth.pdf [Zugriff am 16.
Juni 2012]

% Lehrplan NRW: http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/RuL/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

* Forderplane der Schule GGS Hilfrath: http:/iwww.ggs-hilfarth.de/download/foerderplaene_ggs-hilfarth.pdf [Zugriff am 16. Juni
2012]
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Kriterien und werden in Elternberatungsgesprachen besprochen. Fir alle Schul-
jahrgéange werden fiur jedes Fach, in Deutsch und Mathematik zuséatzlich fur jede
Kompetenzkategorie, und fur die Uberfachlichen Kompetenzen Arbeits- und Sozial-
verhalten eigene maximalstandard- und kompetenzorientierte Indikatoren gebildet.

Deutsch

Lesen

Diese Aussagen treffen zu
voll grifitenteils| teilweise kaum

Ihr Kind

versteht schriftliche Arbeitsanweisungen und handelt
selbststandig danach.

entnimmt Texten gezielt Informationen und gibt sie
zusammenfassend wieder.

unterscheidet verschiedene Textsorten.

formuliert eigene Gedanken zu Texten.

tragt bekannte Texte sprechgestaltend und darstellend vor.

.
LI O
IO O
OO O

sucht Informationen aus Medien und nutzt sie.

Note: | <auswihlen> |
Rechtschreiben
Ihr Kind Diese Aussagen treffen zu
i Kind ~ - —
voll grofitenteils| teilweise kaum
schreibt lesbar und formklar. [:' D |:| D
ordnet emnem vorgegebenen Laut den richtigen Buchstaben
- [] [] [] []
halt T ant Runhctahan Taloan amn ,_l [_I ,_| ,_|

Abb. 25: Zeugnisausschnitt GGS Hilfrath NRW (Deutschland)

Die hier vorgestellten Zeugnisse sind eine Auswahl von indikatorenorientierten
summativen Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen, welche sich nebst der Gestal-
tung und unwesentlichen inhaltlichen Unterscheidungen in ihrem Konzept glei-
chen. Kompetenzrasterbasierte summative Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen
oder andere Formen von kompetenzorientierten Zeugnissen konnten trotz Anfrage®’
nicht gefunden werden. Nebst Datum und Formalien werden bei allen Zeugnissen
Indikatoren zum jeweiligen Fach und zu uberfachlichen Kompetenzen ausgewiesen.
Leistungen und Verhalten werden anhand einer Skala mit Symbolen oder Worter-
klarungen eingestuft. Meist werden die Facher Deutsch und Mathematik dabei in
Kompetenzkategorien unterteilt. Unterschrieben werden die Zeugnisse von den
Erziehungsverantwortlichen und der Klassenlehrperson und/oder der Schullei-
tung. Angemerkt wird zudem, ob eine Versetzung in die nachste hohere Stufe
erfolgt oder nicht. Der Umfang dieser Zeugnisse ist meist drei bis neun Seiten. Mit
Ausnahme der Zeugnisse aus Berlin sind alle gesammelten Zeugnisse das Produkt

*" Kontakt zu Schulen, Kultusministerkonferenz, Kultusministerien der Lander, Universitaten und Fachpersonen
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einer Schule bzw. eines kleinen Netzwerkes von Schulen. Zu den einzelnen Fa-
chern und den uberfachlichen Kompetenzen werden aus dem jeweiligen Lehrplan
oder aus einer Mischung aus Lehrplan und den bundesweiten Bildungsstandards
Indikatoren abgeleitet und fur die jeweilige Schulstufe verfasst. Die Indikatoren
werden in allen Beispielen so formuliert, dass sie eine Maximalerwartung ausweisen
und dahingehend bewertet werden. Formulierung und Bewertung von Indikatoren
weisen nur teilweise darauf hin, dass diese Beurteilungen anhand einer kriterialen
Bezugsnorm erfolgen, da Kriterien fir die jeweilige Skala-Auspréagung fehlen.
Gleichzeitig werden auch Ziffernnoten ausgewiesen. Welche Bezugsnorm diese
Ziffernnoten anzeigen und in welchem Bezug diese zu den Beurteilungen der Indi-

katoren stehen, kann nicht beantwortet werden.

Der Grund fiir die Haufung von Beispielen aus NRW liegt in dessen Schulgesetz®®.
Im Gegensatz zu anderen Landern wird kein obligatorisches Zeugnisformular vorge-
schrieben, sondern lediglich dessen Inhalt festgelegt, was Freirdume erétffnet. So
missen grundséatzlich Leistungen ab dem dritten Schuljahr durch Noten bewertet
werden. Jedoch kann die Schulkonferenz bis zum vierten Schuljahr bestimmen, ob
diese Noten mit anderen Beurteilungsformen ergéanzt oder gar durch diese ersetzt
werden. Die Schulkonferenz ist ein auf die jeweilige Schule begrenztes Gremium
aus Schulleitung, Vertretern und Vertreterinnen des Lehrpersonals, Erziehungs-
verantwortlichen sowie Schulerinnen und Schilern. Diese Bestimmungen in der
Ausbildungs- und Priifungsordnung® lassen es zu, dass jede Schule ihre eigenen
Zeugnisse entwickeln kann. In Berlin wurde das durch ein Schulprojekt entwickelte
indikatorenorientierte Zeugnis in der Grundschulverordnung® und in den Ausfiih-

rungsvorschriften tiber Zeugnisse® gesetzlich verankert.

% Schulgesetz NRW: http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/Gesetze/Schulgesetz.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

% Ausbildungs- und Priifungsordnung NRW: http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/ APOen/AQ_GS.pdf [Zugriff am
16. Juni 2012]

% Grundschulverordnung Berlin:
http://gesetze.berlin.de/default.aspx?vpath=bibdata%2Fges%2FBINnGsVO%2Fcont%2FBINnGsVO%2Ehtm [Zugriff am 16. Juni
2012]

® Ausfithrungsvorschriften tiber Zeugnisse: http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/rechtsvorschriften/
av_zeugnisse.pdf?start&ts=1285922357&file=av_zeugnisse.pdf [Zugriffam 16. Juni 2012]
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3.3 Situation in Osterreich

Auch durch intensive Recherchen, Anfragen bei Ministerien, Universitaten und
Fachpersonen konnten in Osterreich keine kompetenzorientierten Zeugnisse be-
schafft werden. Weitere Recherchen legen die Vermutung nahe, dass in Oster-
reich keine vorliegen bzw. im Einsatz sind. Das Bildungssystem in Osterreich
(Abbildung 26) wird durch den Bund, namentlich das Bundesministerium fir Unter-
richt, Kunst und Kultur (bm:ukk), geregelt.®> Sowohl Schultypen als auch deren
Lehrplane sind vereinheitlicht. Ausnahmen bilden bundesweit geregelte Schulver-
suche. Innovationen von Einzelschulen werden dadurch erschwert oder gar verun-
moglicht. Ausserdem wurden in Osterreich Bildungsstandards eingefiihrt, welche
neu in Zukunft anhand standardisierter Schulleistungstests Uberprift werden. Die
EinfGhrung von Bildungsstandards und die Entwicklung von Kompetenzmodellen
filhrte bislang noch zu keiner Veranderung der Lehrplane®®. Als weitere Bildungsre-
form wird das Bildungssystem veréandert. Der seit 2004 im Modellversuch erprobte
Neue Mittelschule (NMS) (Stand Juni 2012: 434 Schulen) wird nun definitiv einge-
fuhrt und ersetzt bis 2015/16 die Hauptschule. Die Schulen im Modellversuch sind
angehalten, neue Lehr- und Lernformen sowie neue (formative) Beurteilungsformen
zu entwickeln und umzusetzen. Gleichzeitig werden jedoch weder die fur verbind-
lich erklarten Lehrplane noch die gesetzlichen Bestimmungen zu den Zeugnissen
geéndert, was zu Kritik durch die NMS und das Netzwerk ,Innovative Schulen im
Verbund® fuhrte. Ideen fir kompetenzorientierte summative Leistungs- und Verhal-
tensbeurteilungen sind vorhanden, diirfen aber noch nicht umgesetzt werden. An-
derungen der gesetzlichen Bestimmungen sind angelaufen. Es konnte aufschluss-
reich sein, die Entwicklungen in Osterreich weiter zu beobachten.

® http://www.bmukk.gv.at/medienpool/22021/bw_dt_11.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

% Lehrplane der Allgemein bildenden Schulen: http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_abs.xml [Zugriff am 16. Juni
2012]
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Abb. 26: Grafik des Osterreichischen Bildungssystems



3.4 Resimee

In Deutschland und in der Deutschschweiz steht kompetenzorientiertes Unterrichten
sowohl in der Praxis als auch in der Wissenschaft und der Bildungspolitik im Dis-
kurs. Damit einhergehend werden vereinzelt auch Losungen zur kompetenzorien-
tierten Leistungs- und Verhaltensbeurteilung gesucht, ausgearbeitet und projektar-
tig umgesetzt. Diese ersetzen jedoch nicht die herkdmmlichen Zeugnisse, deren
Inhalt und Form in den jeweiligen Kantonen bzw. Bundeslandern gesetzlich veran-
kert sind. Ausnahmen bilden die ersten Jahre der Volksschule, da hier die gesetzli-
chen Bestimmungen in den meisten Kantonen und Bundeslandern eine freiere
Form der Beurteilung erlauben. Gegenwartig lassen sich im deutschen Sprachraum
nur vereinzelt offizielle Zeugnisse oder zeugnisahnliche Dokumente mit kompetenz-
orientierten Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen finden. Sie lassen sich analy-
tisch in zwei Gruppen einteilen: kompetenzrasterbasierte summative Beurteilungen

und indikatorenorientierte summative Beurteilungen.

In der Deutschschweiz finden sich Konzepte kompetenzorientierter Leistungs- und
Verhaltensbeurteilung hauptséchlich im Privatschulsektor. Da Privatschulen meist
verpflichtet sind, sich jeweils an den kantonalen Beurteilungsvorgaben zu orientieren
oder auch die amtlichen Zeugnisdokumente zu verwenden, unterscheiden sich die
periodischen Lernberichte von der Form her kaum von denjenigen der offentlichen
Schulen. Die hier dargelegten Zeugnisbeispiele decken die kantonalen Vorgaben
ab, beinhalten aber zusatzlich Beurteilungen der Selbst- und Lernkompetenz, die
sich jeweils auf ein eigenes Kompetenzmodell beziehen. Im 6ffentlichen Schulsektor
finden sich einige Schulen der Primar- und der Sekundarstufe, die an kompetenz-
orientierten Lehr-Lernkonzepten und Verhaltens- und Leistungsbeurteilungen arbei-
ten und diese bisher formativ einsetzen (z.B. Netzwerk Kompetenzpass, Ver-
band der Mosaik-Sekundarschulen).

Die durch diese Recherche gefundenen Beispiele von kompetenzorientierten
Zeugnissen aus Deutschland sind fir eine Umsetzung auf Sekundarstufe | wenig
ergiebig. Erstens beziehen sie sich inhaltlich und in ihrer Gestaltung auf die ersten
Schuljahre und zweitens sind solche indikatorenorientierten summativen Leistungs-
und Verhaltensbeurteilungen in der Schweiz vielerorts seit geraumer Zeit in den
kantonalen Zeugnissen integriert — in Bezug auf Uberfachliche Kompetenzen uber

alle Stufen hinweg und in Bezug auf fachliche Kompetenzen in einigen Zeugnissen
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der Schuleingangsstufe. Mit Ausnahme des Stadtstaates Berlin® werden im deut-
schen Sprachraum die indikatorenorientierten summativen Leistungs- und Verhal-

tensbeurteilungen auch kompetenzorientierte Leistungsbeurteilungen genannt.

In Osterreich konnten keine kompetenzorientierten Zeugnisse gefunden werden.
Im wissenschaftlichen Diskurs ist kompetenzorientiertes Unterrichten und Beurtei-
len noch wenig prasent. Bildungspolitisch wird im Zusammenhang mit der Einflh-
rung der Neue Mittelschule (NMS) Uber Kompetenzorientierung debattiert. Das kom-
petenzorientierte Beurteilen wird im Rahmen der neuen, bundesweit standardisier-
ten, kompetenzorientierten Reifeprifung (gestaffelte Einfihrung ab 2013) und der
standardisierten Lernstandserhebungen (Einfihrung 2012) in den allgemein bil-
denden Schulen thematisiert. Auch die neuen Bildungsstandards an den berufs-
bildenden hoheren Schulen fuhren zu Projekten, welche jedoch erst in der Ent-
wicklungsphase stecken. Ausserhalb dieser Themenkreise wird kompetenzorientier-

tes Unterrichten und Beurteilen kaum erwahnt.

3.5 Linkliste

Die Internetadressen der besprochenen Dokumente werden nachfolgend nach Lan-
dern sowie alphabetisch geordnet aufgelistet. Die Tabelle 1 beinhaltet nicht alle in
den Fussnoten erwahnten Webseiten. Aufgelistet sind alle Hauptseiten mit weiterfuh-
renden Links.

Tab. 1: Weiterfihrende Linksammlung deutschsprachiger Bildungsraum

Land

Beschreibung Weblink

Internetadresse

International

Europaisches Sprachenportfolio - In-
formationsseite der Schulverlag plus
AG zum  Europaischen Spra-
chenportfolio

http://www.sprachenportfolio.ch/page
/content/index.
asp?MenulD=2080&ID=3365&Menu
=14&Item=1.1. 5

Goethe-Institut - Gemeinsamer eu-
ropaischer  Referenzrahmen  fir
Sprachen - Deutsche Ubersetzung
des GER

http://www.goethe.de/z/50/commeur
o/deindex.htm

Schweiz/FL

Gemeindeschulen Schaan - Arbeit
mit Kompetenzrastern

http://www.psschaan.li/CFDOCS/cm
sout/admin/ind
ex.cfm?GrouplD=88&MandID=1&me
ID=3&Lang=1

* http://www.dagmarwilde.de/eingang.html [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Gewerblich Industrielle Berufsfach-
schule Thun - Gewinschte Kompe-
tenz zum Start in die berufliche
Grundbildung;  Anforderungsprofile
fur diverse gewerbliche Lehren -
Ubergang Schule-Beruf

http://www.gibthun.ch/gewuenschte-
kompetenz

Institut Beatenberg - Schulhomep-
age & Kompetenzraster

http://www.institutbeatenberg.ch/

http://www.institutbeatenberg.ch/wie-
wir-

ler-
nen/instrumente/kompetenzraster.ht
ml

itw — Integrale Tagesschule Winter-
thur — Privatschule mit musisch-
kreativem Schwerpunkt in Kleinklas-
sen - Arbeit mit Kompetenzrastern

http://www.itw-
oberstufe.ch/index.php

Kanton Bern - Erziehungsdirektion -
Selbstbeurteilung (Kindergarten &
Volksschule), Informationsmaterial
und Beispiele

http://www.erz.be.ch/erz/de/index/kin
dergarten_volk
sschule/kindergarten_volksschule/be
urteilung_04/s elbstbeurteilung.html

Kanton Bern - Erziehungsdirektion -
Zeugnisformulare

http://www.erz.be.ch/erz/de/index/kin
dergaten_volksschule/kindergarten_
volksschule/beurteilung_04/d  own-
loads.html

Kanton Luzern - neues Zeugnis und
Beurteilung, Handreichung zum
neuen Zeugnis im Kanton Luzern

http://www.volksschulbildung.lu.ch/in
dex/unterricht_ organisa-
tion/uo_beurteilen/neues-
zeugnis_beurteilung.pdf

Kanton Thurgau - Handreichung fir
Lehrpersonen, Schulleitungen und
Schulbehérden zum  kantonalen
Zeugnis der Volksschule des Kan-
tons Thurgau

http://www.primromanshorn.ch/Down
loads/Handreic hungLehrperso-
nen.pdf

Kanton Thurgau - Zeugnis
Sekundarschule, Blanco Zeugnis der
offentlichen Sekundarschulen des
Kantons Thurgau

http://avk.formular.tg.ch/online/displa
y.cfm?select=5
13&open=513,515,514,410,400,416,
427,426,390,-

1&Level=2

Kanton Thurgau - Zeugnisreglement,
Reglement des Departements fir
Erziehung und Kultur dber die
Beurteilung durch Berichte und
Zeugnisse

http://avk.formular.tg.ch/dokumente/t
emp/EADA3947-0A28-67C2-
04A273C5AFD8D2D8/Zeugnisregle
ment%20vom%2019_12_2007.pdf?
CFID=60141417&CFTOKEN=94514
523

Kompetenzraster-Datenbank - In-
formationen zur Berufslehre fir
Schulen - Unternehmen, welches

Kompetenzraster fur das Fach
Mathematik fur Berufsschulen
erstellt und implementiert

http://www.kompetenzraster.info/
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Kompetenzraster Qims - Sachkom-
petenzraster fur das 7. bis 9.
Schuljahr von Qims

http://www.qgims.ch/internet/qims/de/
gims/umsetzun
g/kompetenzraster.parsys.000120.d
ownloadList.53
002.DownloadFile.tmp/lll7.9.sjde.pdf

Kompetenzraster  Oberstufe  St.
Gallen - Kompetenzraster fir die
musisch-handwerklichen
Fachbereiche, St. Gallen

http://www.schule.sg.ch/home/volkss
chule/unterrich
t/beurteilung/kompetenzraster_obers
tufe.html

LIPSCHULE - Vorschule, Pri-
mar/Sekundarschule in Zirich -
Homepage der Lipschule - Arbeitet
mit Kompetenzrastern

http://www.lipschule.ch/

Netzwerk Kompetenzpass - Ziel-
setzung, Tatigkeitsbericht, Unterla-
gen, Links zu Schulen etc.

http://www.vsa.zh.ch/internet/bildung
sdirektion/vsa/
de/schulbetrieb_und_unterricht/proje
kte/netzwerk_s chulenkantonzue-
rich/kompetenzpass.html

Qims - Notengebung und Beurtei-
lung

http://www.qgims.ch/internet/qims/de/

gims/praxis/an wen-
dung_durch_schulen/ags_basel/anw
endungen_ags/notengebung.html

schulplattform.ch - Software zur Un-
terstitzung von Kompetenzraster-
basiertem Lehren, Lernen und
Beurteilen

http://handbuch.schulplattform.ch/ue
bersicht.html

SBW Haus des Lernens -
Schulhomepage, Arbeitet mit Kom-
petenzrastern

http://www.sbw.edu/

Verband der Mosaik-
Sekundarschulen - Kompetenzraster
sind etabliert, jedoch noch ohne
Dokumente zur summativen Leis-
tungsbeurteilung

http://www.mosaik-schulen.ch/
http://www.mosaik-

sekundarschu-
len.ch/wb/pages/konzept/organisatio
n/kompetenzraster.php

Deutschland

Berlin.de - Informationen zu indi-
katorenorientierten Zeugnissen der
Grundstufe, Beispiel etc.

http://www.berlin.de/sen/bildung/bild
ungswege/grun dschule/

Bildungsserver Berlin-Brandenburg -
Kompetenzraster mit Beispielen, Lit-
eraturempfehlungen und diversen
Links

http://bildungsserver.berlin- bran-
denburg.de/2831.html
http://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/

Bildungsstandards in Deutschland -
Homepage der  Kultusminister-

http://www.kmk.org/bildung-
schule/qualitaetssicherung-in- schu-

konferenz len/bildungsstandards/ueberblick.ht
ml
Erika-Mann-Grundschule im http://www.erika-mann-

Stadtstaat Berlin - Indikatorenorien-
tierte Zeugnisse (Pilotschule)

grundschule.com/

Expertise von Angelika Speck-
Hamdan, Ludwig- Maximilians-
Universitat ~ Minchen - Leis-
tungsbeurteilung Ganztagsschulen

http://www.ganztag-
blk.de/cms/upload/pdf/aktuell/Speck-
Hamdan_Leistungsbeurteilung.pdf
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GGS Hilfarth in Nordrheinwestfalen -
Indikatorenorientierte Zeugnisse

http://www.ggs-hilfarth.de/

Hamburger Bildungsserver - Infor-
mationen und weiterfiihrende Links
zu: Lernfortschritte Dokumentieren,
Kompetenzraster, Umgang mit Port-
folio, Checklisten, Lerntagebiicher
etc.

http://bildungsserver.hamburg.de/leis
tungsrueckmel dungen/

Hebelschule Schliengen in Baden-
Wirttemberg - Grund- und
Werkschule, Entwicklung und
Einsatz  von Kompetenzrastern,
jedoch ohne summative Leis-
tungsbeurteilungsinstrumente

http://www.hebelschule-
schliengen.de/

Johann-Peter-Hebel-Schule Berlin -
Indikatorenorientierte Zeugnisse

http://www.hebelschule-
berlin.de/index.html

Kompetenzraster.de - Homepage zu
Kompetenzrastern des Montessori-
Zentrums Hofheim- Marxheim

http://www.kompetenzraster.de/

Max Brauer Schule - stark referen-
zierte Schule in Bezug auf kompe-
tenzrasterbasiertes Unterrichten, Ar-
beit mit Kompetenzraster

http://www.maxbrauerschule.de/servi
ce/uber-max- brauer/
http://www.cisonline.at/fileadmin/kate
gorien/Plain/ne ue_mbs_bsp.pdf

Mohnwegschule in Nordrheinwestfa-
len - Indikatorenorientierte Zeugnis-
se - Neu: kompetenzbezogene
Zeugnisse im Ankreuzverfahren: Seit
dem Schuljahr 2009,2010 werden fir
alle Schuljahre Zeugnisse in Tabel-
lenform verwendet

http://www.mohnwegschule.de/neue-
zeugnisse

Projekt Sinus-Hamburg
Sekundarstufe (2010- 2015) — Infor-
mationen zu Kompetenzorientierung
im Unterricht und in der Beurteilung
im Fach Mathematik

http://www.sinus-hamburg.de/

Schule Tremser Teich in Libeck
(Gemeinschaftsschule
Sekundarstufe 1) - kompetenzorien-
tierte Leistungsbeurteilungen und
Zeugnisse, Portfolios etc.

http://www.schule-tremser-
teich.de/ggstt/index.php/unsere-
schule/konzept2

Schulprojekt  FINE -  Abges-
chlossenes Schulprojekt zu Individu-
alisierung auf Basis von Kompe-
tenzrastern

http://www.fineonline.de/index.html

Sinus-Hamburg - Kompetenzraster,
Checklisten, weiterfiihrende Links fur
Grundstufe und Sekundarstufe |

http://www.sinus- ham-
burg.de/index.php?option=com_cont
ent&view= article&id=14&Itemid=16

Sternenschule in Nordrheinwestfalen
- Indikatorenorientierte Zeugnisse

http://www.sternenschule.de/aktuelle
s/infos/rasterzeugnis_genehmigt.htm

Warnowschule Papendorf in Meck-
lenburg- Vorpommern -  Indi-
katorenorientierte Zeugnisse

http://www.warnowschule.de/
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Warnowschule in  Mecklenburg-

Vorpommern - Entwicklung und
Einsatz einer einfachen Form einer
Kompetenzbewertung

http://www.warnowschule.de/html/ko
mpetenzbewert ung.html

Wienbredeschule in Nordrheinwest-
falen - Indikatorenorientierte
Zeugnisse

http://www.wienbredeschule.de/Aktu
elles.html

Osterreich

Bildungsmodell Kompetenz Lernen -
Dokument von Alfred Lehner der
Neuen Mittelschule zum Thema
Kompetenz Lernen mit Beispielen
von kompetenzorientierten Zeugnis-
sen

http://nms.tsn.at/cms/images/stories/
dokumente/G3/ Kompetenzlernen-
Lehner.pdf

Bildungswege in Osterreich
2011/2012 - Informationen zum Bild-
ungssystem

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/
22021/bw_dt_1
1.pdf.http://www.bmukk.gv.at/schule
n/bw/index.xml

bm:ukk - Bildungsstandards

http://www.bmukk.gv.at/schulen/unte
rricht/ba/bildun gsstandards.xml

bm:ukk - Standardisierte, kompete-
zorientierte Reifepriifung an AHS,
BHS

http://www.bmukk.gv.at/schulen/unte
rricht/ba/reifepr uefung.xml
http://www.bmukk.gv.at/schulen/unte
rricht/ba/reifepr uefung_bhs.xml

Innovative Schulen im Verbund -
Verbund diverser &sterreichischer
Schulen zur Schaffung von
Voraussetzungen fir Individualisier-
ung

http://isv- gemeinsam-
lernen.bmukk.gv.at/default.aspx

Neue Mittelschule Markt Allhau -
Kompetenzorientiertes Unterrichten
mit  Umsetzungsvorschlagen  fir
kompetenzorientiertes Unterrichten

http://www.nms-ma.at/index.htm
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4  EuropaischerBildungsraum

4.1 Beispiele aus Belgien

Belgien hat sich — vergleichbar der Schweiz — zunehmend zu einem foderalistischen
Staat entwickelt. FiUr die Betrachtung des belgischen Schulwesens muss daher von
unterschiedlichen Vorgaben ausgegangen werden, welche sowohl unterschiedliche
Curricula als auch unterschiedliche Zeugnisse und Darstellungsarten der Zeugnisse
hervorgebracht haben.

La Belgique s’est progressivement organisée selon une structure fédérale. Depuis

1988, ce sont les Communautés (Communauté flamande, Communauté francaise,

Communauté germanophone) qui ont compétence en matiére d’éducation, ce qui

engendre des différences entre les enseignements qu’elles proposent. Mais les

disparités qui nous intéressent ici sont celles qui existent au sein méme de la

Communauté francaise. Elles ont pour origine le principe de la liberté

d’enseignement, inscrit dans la constitution et qui se détaille en deux points:

toute personne a le droit d'ouvrir une école; les parents ont le libre choix de

I'école qui sera fréquentée par leurs enfants. Il s’ensuit deux types de dispa-

rités: disparité de curriculum, disparité de performance des éléves. (Carette &

Rey, 2006, S. 103)
In Belgien organisieren die drei politischen Gemeinschaften (Franzdsische Ge-
meinschaft, Flamische Gemeinschaft, Deutschsprachige Gemeinschaft) ihr Bil-
dungssystem selbst. Trotz der Verschiedenheit der drei Gemeinschaften sind ihre
Schulsysteme sehr ahnlich (Abbildung 27): Jedes Kind kann mit ca. 3 Jahren in den
Kindergarten eintreten. Die obligatorische Schulpflicht beginnt mit der Primarschule
und dauert bis zum 18. Lebensjahr, wobei ab dem 15. Lebensjahr nur noch Teil-
zeitschulpflicht gilt. Die Primarschule dauert sechs Jahre, die Sekundarschule drei
Jahre. Die Gliederung in unterschiedliche Schultypen beginnt gegen das Ende
der Sekundarschulzeit (also 2 Jahre nach Abschluss der Primarschule). In der
Fortsetzung wird nur Uber die franzdsische Gemeinschaft berichtet, und es wird ein

Beispiel des Evaluierungssystems der katholischen Schulen ausfuhrlich dargestellt.
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Belgium - French Community
Age of students Programme duration (years)
° 1 2 3 5 L 7 3 . 10 " ” 3 " as 113 7 L3 9 » Fil o 1 2 3 1 5

111 I IITTITING (LLILIELLT} 3 3 3
£COLE MATERNELLE ECOLE PRIMAIRE ENSEIGNEMENT SECONDAIRE GENERAL / TECHNIQUE / ARTISTIQUE UNIVERSITE / HAUTE €COLE / ECOLE SUPERIEURE DES ARTS
DE TRANSITION
|

HAUTE ECOLE / ECOLE SUPERIEURE DES ARTS

7 s

CRECHE

Abb. 27: Schulsystem Belgien, franzésische Gemeinschaft. (Quelle: Eurydice 2013)

Mit dem décret définissant les missions prioritaires de I'enseignement fondamental et
de I'enseignement secondaire et organisant les structures propres a les atteindre
vom 24. Juli 1997 hat die franzosische Gemeinschaft die Grundlagen fur die Entwick-
lung zweier Referenzrahmen® geschaffen: erstens die socles de compétences (les
compétences de base minimales a maitriser par tous les éléves a la fin des étapes 1,
2 et 3 (soit, a la fin de la 2e primaire, de la 6e primaire et de la 2e secondaire)), wel-
che die ersten acht Jahre der obligatorischen Schulzeit betreffen, und zweitens die
compétences terminales, die vorgeben, was am Ende der Sekundarstufe | (nach 9
Jahren obligatorischer Schulzeit) von den Schilerinnen und Schilern gekonnt wer-
den muss. Grunde fur die Einfuhrung der Basiskompetenzen und der Abschluss-
kompetenzen der Sekundarstufe | waren unter anderen, die Ungleichheit der Leis-
tungsabschliisse der Schiiler und Schiilerinnen zu verringern®® und die Schulabb-
ruchquote zu senken. Gleichzeitig mit der Einfuhrung der Basiskompetenzen wurde
das Schulsystem in Zyklen gegliedert. Innerhalb eines Zyklus darf kein Kind oder
Jugendlicher die Klasse wiederholen (interdiction de redoubler). Nach dem kompe-
tenzorientierten Bildungsplan® wurden auch externe Priifungen eingefiihrt, die fiir

die Schulen jedoch freiwillig sind. Weil die padagogische Freiheit der Schulen nicht
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Abrufbar unter http://www.enseignement.be/index.php?page=25562&wi_id=88&ids [Zugriff am 10. Juni 2013]. Die Kompe-
tenzen sind nach Fachern gegliedert und kénnen einzeln als pdf-Dokument heruntergeladen werden.

®  Ein Grund firr die grossen Leistungsunterschiede war, dass es in Belgien freie Schulwahl gibt. Dies hat zur Folge, dass einige

Schulen mit sehr gutem Ruf sich ihre Schiler aussuchen kénnen, was dazu fihrt, dass es dann Schulen gibt, fur die nur die-
jenigen Schiler und Schiilerinnen bleiben, die sonst nirgendwo aufgenommen werden (vgl. dazu Carrete/Rey, 2006). Dies
hat seltsame Folgen: Eltern tibernachten in der Nacht vor der Einschreibung vor der Schule, um sicher zu sein, dass sie fur
ihr Kind einen Platz bekommen.

Diese (zu) spate Einfihrung der externen Priifungen hatte laut Carette/Rey (2006) zur Folge, dass die Umstellung auf Kom-
petenzunterricht und Kompetenzpriifungen in der Praxis schwierig wurde, weil anfangs Richtlinien fehlten, was denn genau
zu unterrichten sei. In den Referenzrahmen ist zudem von ganz unterschiedlichen Kompetenzen die Rede. Einerseits sind
es facherspezifische Aufgaben (zum Beispiel décomposer des nombres en facteur premiers), andererseits sind es mentale
Aktivitdten (zum Beispiel orienter sa parole et son écoute en fonction de la situation de communication). Diese letzteren sind
schwieriger zu testen und stellen die Schilerinnen und Schiiler bei der Prifung vor neue Situationen, um zu sehen, ob die
richtige Kompetenz eingesetzt wird. Unter dem Begriff Kompetenz wird also ganz Unterschiedliches verstanden, was auch
die Lehrpersonen, die die Kompetenzen unterrichten sollen, verwirrt (Carette/Rey, 2006; Meunier, 2006).
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eingeschrankt werden sollte, wurde auch auf ein einheitliches Zeugnis fiir die ganze
Gemeinschaft verzichtet. Bernard Rey®® schreibt dazu:
lls révelent en tout cas qu'il y a, dans ces deux pays [la France et la Belgique] et
dans le dispositif de mise en place de référentiels de compétences pour
I'enseignement, des zones d’ombre qui peuvent étre interprétées soit comme des
défaillances du systéme, soit comme des espaces de liberté pour les acteurs de
terrain.
Die Schulen in der franzésischen Gemeinschaft organisieren sich in drei unterschied-
lichen Netzwerken. Es gibt das staatliche Netzwerk ,enseignement organisé par la
fédération Wallonie Bruxelles®, den ,Bund der katholischen Schulen® und das ,Netz-

werk der Kommunen und Provinzen“®®,

Das Generalsekretariat des Schulnetzwerkes der katholischen Schulen™ publi-
zierte zum Thema ,evaluieren” (franzdsisch évaluer = bewerten, beurteilen, be-
messen, einschatzen) acht kurze Dokumente zur Gesamtheit des Evaluierungs-
systems’. Evaluieren bedeutet mehr, als ein Zeugnis auszustellen. Es gibt forma-
tive und summative Beurteilungen, und — im franzésischen Sprachgebrauch — auch
die Zertifizierung’™ (Abschlusszeugnis). Das Zeugnis® (le bulletin) ist immer im
Zusammenhang mit den anderen, in der Abbildung 28 aufgefiihrten Elementen”

des Evaluierungssystems zu verstehen.

% Bernard Rey ist gebiirtiger Franzose, hat auch in Kanada gearbeitet und war vor seiner Pensionierung von 1995-2007

Professor an der Université libre des Bruxelles. Er ist Mitglied der Commission de Pilotage du systéme éducatif de la
Communauté Frangaise de Belgique sowie auch der Conseil scientifique de I'INRP (France).

Die Webadressen dieser drei Netzwerke sind folgende: le réseau de I'Etat, appelé "Enseignement organisé par la Fédération
Wallonie Bruxelles", http://www.federation-wallonie-bruxelles.be/index.php?id=127 [Zugriff am 11. Juni 2013]; le réseau ca-
tholique, dont I'organisme dirigeant est le SEGEC (Secrétariat générale de I'enseignement catholique)
http://enseignement.catholique.be/ (Zugriff am 11. Juni 2013); le réseau des Communes et Provinces dont les organismes di-
rigeants sont le CECP (pour le primaire) http://www.cecp.be/ et le CEPEONS (pour le secondaire)
http://www.cpeons.be/page.asp?id=2&langue=FR [Zugriff am 11. Juni 2013]

Historisch sind die katholischen Schulen in Belgien die &ltesten Schulen. Die staatlichen Schulen sind erst spat entstanden
(vermutlich ca. 1970). Wie genau die statistische Aufteilung der Schilerzahlen ist, ist den Autoren dieser Recherche nicht be-
kannt, sicher ist jedoch, dass alle drei oben genannten Schulnetzwerke von Bedeutung sind, und dass die katholischen Schu-
len heute kaum mehr etwas mit der katholischen Religion zu tun haben. Der Leser oder die Leserin soll sich nicht durch den
Namen verwirren lassen, es sind ganz normale Schulen (zum Vergleich: Die Universitéat Fribourg in der Schweiz ist urspriing-
lich auch katholisch).

Abrufbar unter http://enseignement.catholique.be/segec/index.php?id=1385 [Zugriff am 11. Juni 2013].

Das Dokument Balises pour évaluer unterscheidet demzufolge die Evaluation a valeur formative, die Evaluation a valeur
certificative und die Certification. Es ist abrufbar unter http://enseignement.catholique.be/segec/index.php?id=1385 (Zugriff
am 11. Juni 2013).

Referenzrahmen, Prifungsart, Zeugnisdarstellung etc.
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Le dossier
d’apprentissage

Contrat
d'apprentissage

Présentation de la

P 00000000 ROINSTONBTRORNOEOIEPOEIINTODS

/

Le bulletin I

Abb. 28: Evaluierungssystem des ,enseignement catholique — des outils pour une bonne communication»
(Belgien, FESeC — SeRDeP JANVIER 2003)

Fur den franzdsischsprachigen Raum ist der Begriff bulletin derjenige, der unse-
rem Begriff von Zeugnis am nachsten kommt (Frankreich: bulletin trimestriel; Ka-
nada: bulletin unique). Auch in Belgien gibt es ein bulletin. Es entspricht jedoch trotz
der neu installierten socles de compétences nicht einem kompetenzorientierten
Zeugnis. Das bulletin (Abbildung 29) dient dazu, eine kurzgefasste Bilanz zu zie-
hen und die Beschliisse™ des Klassen- bzw. Notenkonvents (conseil de classe)
zu kommunizieren. Es werden nur die Facher und der Leistungsstand angegeben
(Skala von A = maitrise aisée bis D= maitrise insuffisante). Die Bewertung beruht
auf Kriterien und Indikatoren. Diese sind aber im Zeugnis nicht aufgefihrt.

Differenziertere Informationen Uber den Leistungs- und Lernstand der einzelnen

Schilerinnen und Schiler gibt das dossier d’apprentissage (Abbildungen 30-33).

™ Das bulletin wie es in den katholischen Schulen Belgiens verwendet wird, entspricht seiner urspriinglichen etymologischen

Herkunft. Franzdsisch bulletin kommt vom Italienischen bolletino (Wortstamm bolla) und bezeichnet urspriinglich das Siegel.
Ein bulletin ist demnach eine Information, welche von einer Autoritét oder Administration stammt und 6ffentlich bekannt gege-
ben wird (FESeC — SeRDeP JANVIER 2003). Das bulletin hat soziale Bedeutung und entspricht der Allokationsfunktion.

66



Es enthalt Unterrichtsmaterialien und ein Fachblatt (fiche disciplinaire), Produkte
der Schuilerin oder des Schilers und ein Lernjournal mit einem ausfuhrlichen
Selbstevaluationsteil. Das dossier d’apprentissage informiert nicht nur die Lehr-
personen und die Erziehungsverantwortlichen, sondern auch die Schilerinnen und
Schulern dartiber, was gelernt wird bzw. welche Kompetenzen aufgebaut werden,
wozu etwas gelernt wird, wie es gelernt wird, und was im bulletin bewertet wird”.
Es soll Schilerinnen und Schiler in die Lage versetzen, ihre Lernfortschritte zu se-
hen und auch einschéatzen zu kénnen, was noch zu tun ist, sowie die Kohérenz

der Lernschritte zu sehen.

™ Dies ist der Fall, weil z.B. im Teil Lernjournal die Aufgabenstellung und die Kriterien und Indikatoren angegeben werden

(kénnen). Es kdnnen somit eine leicht verstéandliche Selbst- und eine Fremdevaluation der Arbeit eingetragen werden.
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SITUATION DES APPRENTISSAGES EN DATE DU ......... Conseil de classe n°...

Degré de
Disciplines, Options maitrise des

(intitulés exacts des grilles- compétences
horaires)

Commentaires

Religion

Education physique

Frangais

Mathématiques

Langues modernes

Formation commune

Sciences

Option de base / groupée

Form.
optionn.

) Le Conseil de classe constate que X ............

D Tenant compte de I'ensemble du parcours d'apprentissage, le conseil de classe
constate qUACTUELLEMENT, X est en

Pleine réussite

Réussite suffisante

Réussite partielle @

Non réussite

) Sur base de cela, le Conseil de classe propose / impose

Pour en savoir plus, n'oubliez pas de consulter le dossier d'apprentissage !

©) Réussite partielle : le Conseil de Classe émet des réserves, mais le pronostic reste favorable

Abb. 29: Beispiel eines Zeugnisses aus Belgien, wie es vom Netzwerk der katholischen Schulen vorgeschla-

gen wird. Das dossier d’apprentissage wird im Zeugnis als Informationsquelle erwahnt. (Belgien)
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Le dossier

i o s « Ou en suis-je ? Quest-ce que je sais faire ?
> L'éleve Quelles sont mes ressources ? Mes difficultés ?
Mes décisions ? », efc.

« Quelles compétences mon enfant maitrise-1-il 2
Pourquoi n'en maitrise-1-il pas certaines ? Que lui

POUR QUI ?
propose-t-on comme remédiation ? ,», efc.

- gnants a devenir réflexif et @ sauto-évaluer.

Les ensei- m Traces des dialogues avec I'€léve, qui aident celui-ci

Abb. 30: Das Lerndossier fir Schilerinnen und Schuler, Erziehungsverantwortliche und Lehrpersonen (Bel-
gien, FESeC — SeRDeP JANVIER 2003) (Belgien)

Son contenu :
- La farde de cours
- La farde des productions
- Le journal d'apprentissage

Abb. 31: Le dossier d'apprentissage (FESeC — SeRDeP JANVIER 2003) mit der Karikatur eines Schilers, der
gerne kompetent sein mdéchte, aber v.a. wissen méchte, wozu. Etre compétent, j'veux bien. Mais jaim’rais
gu’on m’explique pourquoi! (aus: http://http://www.segec.be/ fesec/Programmes/ outils21.htm, [Zugriff am 20.
Juni 2013]. (Belgien)

A.B.C.D
Critéres Indicateurs
Eléve(s) professeur
Appropriation Le groupe s'en tient au sujet sans développer d'informations parasites.
Traitement de Le groupe a élaboré une représentation adéquate du phénomene en mobilisant les ressources suivan-
linformation tes:
L] Syndrome d'immunodéficience acquise (définition)
L] Contamination, séropositivité, maladie
L Transmission sexuelle, sanguine et transplacentaire
(] Comportement a risque / sans risque
L] Prévention (mesures individuelles & collectives, préservatifs).
Structuration / Le groupe a donné une information gréce d laquelle les jeunes pourront envisager leurs relations sans
Validation peur, sans jugement et sans risque.
Communication . Les textes sont écrits dans une langue correcte et précise, du point de vue du vocabulaire
(scientifique), de la grammaire, de la phrase et de I'orthographe
. Les éléments des affiches sont bien organisés
. Les schémas sont clairs, annotés et soignés
La production est originale et esthétique

Evaluation globale et commentaires éventuels du professeur

Evaluation globale et commentaires éventuels de Iéléve

Abb. 32: Auszug aus einem Lerndossier (Belgien)
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Un exemple en Sciences:

Une tdche et sa gr'ille d'évaluation Thémes: La sexualité et la procréation humaines

Niveau d'études : 4 TQ & 5P

Compétence visée: MCI: Identifier et analyser linfluence d'un
mode de vie et/ou dun comportement sur sa santé & celle des autres
et émettre des propositions pour améliorer son hygiéne de vie.

Définition du SIDA
Les apprentissages Manifestations du SIDA (contamination, séropositivité, maladie)

spécifigues visés Risques d'acquisition (transmission, comportements & risque, non transmission)

Prévention (mesures individuelles, collectives, les préservatifs)

Le copain de votre amie Valérie a été déclaré séropositif. Elle s'est confiée a vous. Son désarroi vous touche et votre petit
groupe décide de l'aider. Vous organisez une soirée festive au local ol vous avez I'habitude de vous rencontrer. Vous décorez
le local d'affiches montrant comment le SIDA se transmet et les mesures & prendre pour s'en protéger. Vous mettez l'ac-
cent également sur les contacts qui n'engendrent pas de contamination.

Le contexte

La production

Votre tdche consiste a réaliser ces affiches
attendue

Vos affiches doivent:

(] informer scientifiquement sans culpabiliser ou faire peur;

Abb. 33: Beispiel aus einem Lerndossier: So kdnnen Aufgabenstellungen (in diesem Beispiel ein Plakat zum
Thema SIDA (AIDS) herstellen) und die Beurteilungskriterien dargestellt werden (Belgien).

Den Lehrpersonen schlagt das Generalsekretariat der katholischen Schulen vor,
ein carnet de bord zu fihren (Abbildung 34). Das carnet de bord besteht — wie
das Lerndossier der Lernenden — aus drei Teilen, namlich aus dem Klassenheft
(journal de classe), den Unterrichtsmaterialien (la farde de cours) und dem Beurtei-
lungsheft (le carnet d’évaluation). Das carnet d'évaluation ist als knappe Zusam-
menfassung der Beurteilung die Grundlage fir die Bewertung im Zeugnis. Das
journal de classe enthélt die Kompetenzen formuliert in der Sprache der Lehr-
personen einerseits und in der Schilersprache andererseits (Abbildung 35). Das
Gesamtsystem versucht, die Kompetenzen sowohl im Unterricht wie auch bei der
Bewertung fur alle Seiten prasent zu haben, auch wenn die Kompetenzen nicht im
Zeugnis aufgefuhrt werden. Interessant und sehr hilfreich fur die Lehrpersonen sind
die Beispiele von (kleinen) Prifungen, die alle im Netz zuganglich sind und sowohl
ein dossier de I'enseignant wie auch ein dossier de I'éléve enthalten. Das dossier
de I'éléve kann fur den Unterricht kopiert werden. Das dossier de I'enseignant ent-
halt die Prifung, die getesteten Kompetenzen, die Grundlagen der Prifung, die Kri-
terien und Indikatoren, die Korrekturen der Priifungsteile und ein Ubersichtsraster fiir

die Korrekturen’®.

" Die Prifungen sind nach Fachgebiet und Stufen gegliedert. Sie sind abrufbar unter

http://www.enseignement.be/index.php?page=24504&navi=1804 [Zugriff am 10. Juni 2013]
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o Histoire : coté prof...

Histoire : Feuille d'évaluation de ........../nom de /€éléve]. .. Classe :
Ressources Dates
—
Restitution
Application
Compréhension
Analyse
Synthése
Transfert
Compétences
c1

Pertinence des questions

Exploitation des connaissances

Analyse des documents

Confrontation des documents

Précision des questions

Organisation des questions

Correction de la langue

c2

Analyse du matériel documentaire

> .. et coté éleve

Histoire : Tableau de bord de ......../nom de /€léve]. .. Classe :

Redire et refaire Dates
Titre de [‘évaluation

¥

Résoudre des problémes nouveaux

1. POSER DES QUESTIONS DE RECHERCHE

Mes questions concernent l'objet de recherche

J'utilise correctement et suffisamment mes connaissances

J'analyse correctement et suffisamment les documents

Je compare correctement et suffisamment les documents

Mes questions sont précises

Mes questions ne se répétent pas

Je m'exprime correctement

2. ENONCER DES RAISONS DE FAIRE CONFIANCE A UN TEMOIGNAGE

Je trie correctement les documents

J'énonce des raisons de faire confiance et de me méfier: elles sont
correctes et approfondies

Abb. 34: Ausschnitt aus dem carnet de bord der Lehrpersonen (Belgien)
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Compétences Résoudre des problémes nouveaux

c1 1. POSER DES QUESTIONS DE RECHERCHE

Pertinence des questions Mes questions concernent l'objet de recherche
Exploitation des conncissances J'utilise correctement et suffisamment mes connaissances
Analyse des documents J'analyse correctement et suffisamment les documents

2 Je compare correctement et suffisamment les documents
Confrontation des documents pan

e ; Mes questions sont précises
Précision des questions 9 P

Mes questions ne se répétent pas
Organisation des questions X P 2

; Je m'exprime correctement
Correction de la langue

2. ENONCER DES RAISONS DE FAIRE CONFIANCE A UN TEMOISNAGE
c2

Je trie correctement les documents

Analyse du matériel documentaire
J'énonce des raisons de faire confiance et de me méfier: elles sont

Critique des documents correctes et approfondies

Orgenisation des idées Les raisons sont bien organisées

Je m'exprime correctement

Correction de la langue
3 3. REDIGER UN TEXTE DE SYNTHESE QUI REPOND A UNE QUESTION
DE RECHERCHE

Pertinence de la synthése Je réponds 4 la question posée

Abb. 35: Links - Auszug aus dem carnet de bord der Lehrperson, rechts - Auszug aus dem dossier d'apprentissa-

ge der Schulerinnen und Schiller; fir die Lehrperson sind beide Auszige sichtbar (Belgien)

4.2 Situation in Frankreich

In Frankreich hat der Staat einen grossen Einfluss auf das Bildungssystem. Er be-
stimmt die Lehrplane auf allen Schulstufen und organisiert die Rekrutierung der
Lehrpersonen. Seit der Gesetzesanderung im Jahr 1975 besuchen alle Schilerinnen
und Schiler denselben Unterricht (enseignement), d.h. bis zum Alter von 15 Jahren
die Primarschule (école élémentaire) und die Sekundarstufe | (college), erst danach
(orientation) erfolgt eine Gliederung in verschiedene Bildungsgénge’’. Seit 2009
wird in Frankreich wahrend der obligatorischen Schulzeit kompetenzorientiert unter-
richtet und beurteilt. Der Kompetenzaufbau orientiert sich am Européischen
Rahmen fir Schlisselkompetenzen im Hinblick auf lebenslanges Lernen (lifelong-

" Dieses fiir Frankreich unantastbare Grundprinzip der Bildungsgleichheit wird auch bei der jetzigen neuen Uberarbeitung des

Schulsystems bewusst beachtet. Siehe dazu die Pressemitteilung zur Refondation de I'école, welche explizit auch im Jahre
2013 zum collége unique schreibt: Il supprime, pour les éléves de 4e, la possibilité de préparer une formation professionnelle,
ainsi que les dispositifs d'«apprentissage junior» et d’ «initiation aux métiers en alternance» (DIMA). Les formations
d’apprentis seront strictement réservées aux jeunes a partir de quinze ans et devront leur permettre de poursuivre
I'acquisition du socle commun. Bis zum Alter von15 Jahren missen alle denselben Unterricht besuchen. Pdf

2013 _Dossier_de_presse_projet_de_loi-Refondation_ecole_239293, Datum der Veroffentlichung: 23.1.2013. Abrufbar unter
http://www.education.gouv.fr/cid66812/projet-loi-pour-refondation-ecole-une-ecole-juste-pour-tous-exigeante-pour-
chacun.html
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learning-policy)”® und beruht auf der Gesetzesgrundlage ,la loi d’orientation pour
I'avenir de I'école de 2005“. Die franzdsische Umsetzung der urspringlich acht
europdischen Kompetenzen wird im Beschluss vom 11. Juli 2006 (,décret du 11
juillet 2006*) definiert und sieht sieben Kompetenzen vor. Diese sieben Kompeten-
zen werden im Referenzrahmen ,grilles de références pour I'évaluation et la valida-
tion des compétences du socle commun® ausfuhrlich erlautert und im livret person-
nel de compétences (LPC)" flr Schilerinnen und Schiler, Erziehungsverantwortliche
und Lehrpersonen dargestellt. Der Kompetenzaufbau ist in drei Zyklen gegliedert.
Am Ende jedes Zyklus erfolgt eine bilanzierende Beurteilung (bilan im LPC). Nach
neun Schuljahren (am Ende der obligatorischen Schulzeit) erhalt der Schiler die

,Attestation de maitrise des connaissances et compétences du socle commun“’®.

In der Fortsetzung wird auf das livret personnel de compétences (LPC), also das
Kompetenzdossier®®, das die Schiilerinnen und Schiiler wahrend ihrer obligatori-
schen Schulzeit begleitet, naher eingegangen. Das LPC® dient dazu, die Fortschrit-
te in der Kompetenzentwicklung aller Kinder in ganz Frankreich zu verfolgen und
ist bildungspolitisch zugleich als Garantie dafir gedacht, dass alle Schilerinnen
und Schuler wahrend der obligatorischen Schulzeit die Mindestkompetenzen, le
socle commun, erwerben. Die Grundidee des LPC besteht darin, dass die Eltern
die Fortschritte ihrer Kinder genau nachvollziehen kénnen (Abbildung 36). Fur die
Lehrpersonen resultiert die Méglichkeit wie die Verpflichtung®, sehr schnell indivi-
duell einzuschreiten, falls ein Kind die Mindestkompetenzen in einem Bereich nicht
bis zum Ende des Zyklus erreicht hat. Die Kompetenzen sind gegliedert in Berei-
che (domaines) und Aspekte (items) und detailliert beschrieben.

® Nahere Informationen zu Europa auffindbar unter http://eur-

lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:32006H0962:DE:NOT [Zugriff am 8. Juli 2013];
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/key_de.htm [Zugriff am 8. Juli 2013]

Abrufbar unter http://eduscol.education.fr/cid49889/livret-personnel-de-competences.html

Historisch betrachtet erinnert dies an die Geschichte des franzésischen Schulsystems, bei der lange um die école unique
gekampft wurde bzw. um die Idee der école unique, die eine Demokratisierung der Schule oder Unabhangigkeit von sozialen
Schichten verlangt (vgl. z.B Seguy, J-Y., 2007). Die ,logische Konsequenz" einer Fortsetzung der école unigue ist ein einheit-
liches Bewertungsraster fiir alle Schiiler und Schiilerinnen, welches mit den livret personnel de compétences (LPC) geschaf-
fen wurde

LPC ist die offizielle Abkiirzung in Frankreich. Das LPC ist unter folgendem Link einzusehen: Info:
http://eduscol.education.fr/pid23228- cid49889/livret-personnel-competences.html. Das ganze LPC:
http://media.eduscol.education.fr/file/27/02/7/livret_personnel_competences_149027.pdf [Zugriffam 16. Juni 2012]

.Le constat d'une maitrise insuffisante ou incomlpéte des compétences du socle doit provoquer I'élaboration d'un plan de
remédiation pour I'éléve ou les éléves concernés” (Ministére de I'éducation nationale, 2010, Repéres pour la mise en oeuvre
au collége, le livret personnel de compétences, S.11).
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NOTE AUX PARENTS

Le livret personnel de compétences vous permet de suivre la progression
des apprentissages de votre enfant a I'école et au collége.

C’est un outil national qui suit I'enfant tout au long de sa scolarité. Il est
identique pour tous les éleves.

A I'école primaire, le livret personnel de compétences est une partie du livret
scolaire. Au colléege, comme les bulletins scolaires, il contribue a I'évaluation
des éléves.

Le livret est organisé en 7 rubriques, appelées compétences. Ces sept
compétences constituent le socle commun de connaissances et de
compétences, c’est-a-dire les savoirs fondamentaux définis par la loi
sur I'avenir de I'école.

Le livret présente trois bilans :

le premier en fin de CE1, (3 compétences sont évaluées a ce niveau)

le deuxieme en fin de CM2,

le dernier en fin de collége.
Chacun de ces trois bilans permet de faire le point des acquisitions de votre
enfant.

Abb. 36: Auszug aus dem livret personnel de compétences (LPC), Vorwort fiir die Eltern S. 2 (Frankreich)

Die im LPC aufgefiihrten Kompetenzen werden im Unterricht aufgebaut und deren
Vorhandensein wird validiert (abgestempelt mit Datumsangabe), sobald die
Schulerin oder der Schiler sie erworben hat. Im LPC findet somit keine abgestufte
Leistungsbeurteilung mit Pradikaten wie ,sehr gut®, ,gut® oder ,genigend“ statt,
sondern es geht vorrangig darum auszuweisen, dass der Schuler oder die Schile-
rin die verlangten Kompetenzen erworben hat. Ein Schulwechsel, sei es aufgrund
eines Wohnortwechsels, sei es aus anderen Grunden, wird fur das Kind zu keinerlei
,bildungspolitischen“ Ubergangsproblemen filhren®, weil das Kind mit seinen im
LPC validierten und nicht validierten Kompetenzen sehr gut aufgefangen werden

kann.

% Es sei hier nicht von padagogischen Schwierigkeiten die Rede, denn selbstverstandlich bringt ein Schulwechsel den Verlust

von personlichen Beziehungen. Hier geht es ,nur* um den Wechsel an sich, den wir deshalb als ,bildungspolitisch,, bezeich-
net haben.
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Lors des changements de classe, d’école ou de collége, le livret est transmis a
I'équipe pédagogique qui accueille votre enfant, pour mieux le connaitre et
'accompagner. (Ministéere de [I'éducation nationale, livret personnel de
compétences, S. 2)
Im LPC steht moglichst detailliert, was das Kind schon kann und was noch nicht. Al-
len Lehrpersonen in ganz Frankreich ist dieses System des LPC bekannt. Sie kon-
nen demnach sehr schnell individuell auf die schulischen Bedurfnisse der Lernen-

den eingehen.

Das urspringliche livret personnel de compétences (LPC) umfasst 25 A4-
Seiten. Es wurde wahrend dreier Schuljahre (ab Schuljahr 2009/2010) in allen
Primar- und Sekundarschulen in ganz Frankreich eingesetzt. Gestutzt auf die Pra-
xiserfahrungen wurde das LPC uberarbeitet. Die Handhabung wurde vereinfacht,
und es wurde eine leichter verstandliche Gliederung der domaines gewahlt. Im
LPC simplifié, welches ab dem Schuljahr 2012/2013 eingesetzt wird, sind die ur-
sprunglichen Kompetenzen, Unterbereiche und Items enthalten, doch sind die Be-
schreibungen im Dokument, das an die Erziehungsverantwortlichen abgegeben
wird, weniger detailliert als in der ursprunglichen Fassung. Bei Schulern und
Schulerinnen, die keinerlei Schwierigkeiten haben, die Zielkompetenzen am Ende
eines Zyklus (Phase) zu erreichen, missen nicht mehr die einzelnen domaines
und items validiert werden, sondern am Ende des betreffenden Zyklus nur noch
die 7 Kompetenzen. Fur Schuler und Schilerinnen, bei denen das Erreichen der
Kompetenzen fraglich ist, werden nur noch die domaines einzeln validiert oder nicht
validiert, aber nicht mehr die Items. Das bringt eine Reduktion des Diagnoseauf-
wands der Lehrkréfte von 97 Items auf 26 domaines. Die Erziehungsverantwortli-
chen erhalten pro Zyklus neu nur noch ein einziges Blatt, d.h. fur die ganze
Schulzeit ihrer Kinder nur noch drei Blatter. Anzumerken ist, dass auch die verein-
fachte LPC Variante nur eine Zwischenstufe® darstellt, die weiterentwickelt wird.

So wird beispielsweise der socle commun de connaissances et de

¥ Im August 2012 ist die Evaluation der Implementierung des LPC erschienen. Sie beschreibt die Entstehung des LPC, wel-

ches zuerst vor allem ein Begleitheft sein sollte (livret de suivi), aber danach zu einem Validierungsheft geworden ist. Die
Evaluation schildert etliche Nachteile, unter anderem, dass das Heft nicht zur Kommunikation mit den Familien verwendet
wird, obwohl es dazu gedacht ist. Als grosser Nachteil wird von allen Befragten (Schuldirektoren, Lehrpersonen, Eltern,
Schiler) beklagt, dass die Validierung keine Graduierung enthalt, denn der Lernende muss doch wissen, ob er oder sie die
Kompetenz knapp oder gut kann. Auch dass es keine Kompensierung gibt, wird als nachteilig betrachtet, doch genau dies ist
der Grundsatz des LPC, namlich dass alle Kinder und Jugendlichen am Ende der Schulzeit die Mindestkompetenzen er-
reicht haben. Das Dokument ist abrufbar unter http://www.ac-aix-marseille.fr/pedagogie/upload/docs/application/pdf/2013-
01/rapport-igen-iganer-2012-094-la-mise-en-oeuvre-du-livret-personnel-de- competences-au-college_226672.pdf [Zugriff am
28. Juli 2013]
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compétences zu einem socle commun de connaissances, de compétences et de

culture (Pressemitteilung 2013)% erweitert.

Die Abbildungen 37-45 zeigen die im ursprunglichen LPC aufgefihrten Kompeten-
zen, die im collége, also in den vier Jahren der franzdsischen Sekundarstufe I, er-
worben werden missen. Die erreichten Kompetenzen werden validiert, d.h. mit dem
Datum des Erreichens abgestempelt.

=x 2.:;2

nation

Adapter son mode de lecture a la nature du texte proposé et a |'objectif poursuivi

Repérer les informations dans un texte a partir des éléments explicites et des éléments implicites
nécessaires

Utiliser ses capacités de raisonnement, ses connaissances sur la langue, savoir faire appel
a des outils appropriés pour lire

Dégager, par écrit ou oralement, I'essentiel d'un texte lu

Manifester, par des moyens divers, sa compréhension de textes variés

Reproduire un document sans erreur et avec une présentation adaptée

Ecrire lisiblement un texte, spontanément ou sous la dictée, en respectant I'orthographe
et la grammaire

Rédiger un texte bref, cohérent et ponctué, en réponse a une question ou a partir de consignes
données

Utiliser ses capacités de raisonnement, ses connaissances sur la langue, savoir faire appel
a des outils variés pour améliorer son texte

Formuler clairement un propos simple
Développer de fagon suivie un propos en public sur un sujet déterminé
Adapter sa prise de parole a la situation de communication

Participer a un débat, a un échange verbal

La compétence 1 est validée le :

Abb. 37: Kompetenz Franzdsisch, Zyklus 3, im livret personnel de compétences (LPC), Phase 3 sollte am
Ende der obligatorischen Schulzeit beherrscht werden (Frankreich)

® pdf 2013_Dossier_de_presse_projet_de_loi-Refondation_ecole_239293, Datum der Versffentlichung: 23.1.2013.
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LIVRET
PERSONNEL
DE COMPETENCES

PALIER » COMPETENCE 2 » LA PRATIQUE D'UNE LANGUE VIVANTE
ETRANGERE

Le niveau requis au palier 3 pour la pratique d’une langue étrangere est celui du niveau A2 du cadre européen commun
de référence pour les langues

REAGIR ET DIALOGUER DaTE

» Etablir un contact social

» Réagir a des propositions

ECOUTER ET COMPRENDRE

» Comprendre un message oral pour réaliser une tache

» Comprendre les points essentiels d’'un message oral (conversation, information, récit, exposé)

PARLER EN CONTINU

» Reproduire un modéle oral

» Présenter un projet et lire a haute voix

LirE

» Comprendre le sens général de documents écrits

) Savoir repérer des informations dans un texte

ECRIRE

» Copier, écrire sous la dictée

» Ecrire un court récit, une description

La maitrise du niveau A2 est validée en le:
(préciser la langue vivante)

Abb. 38: Fremdsprachenkompetenz im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)
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LIVRET
PERSONNEL

DE COMPETENCES
| 4

PALIER » COMPETENCE 3 » LES PRINCIPAUX ELEMENTS DE
MATHEMATIQUES ET LA CULTURE SCIENTIFIQUE ET TECHNOLOGIQUE

PRATIQUER UNE DEMARCHE SCIENTIFIQUE ET TECHNOLOGIQUE,
RESOUDRE DES PROBLEMES

DATE

» Rechercher, extraire et organiser I'information utile

» Présenter la démarche suivie, les résultats obtenus, communiquer a I'aide d'un langage adapté

SAVOIR UTILISER DES CONNAISSANCES ET DES COMPETENCES MATHEMATIQUES

» Organisation et gestion de données : reconnaitre des situations de proportionnalité, utiliser des
pourcentages, des tableaux, des graphiques. Exploiter des données statistiques et aborder des
situations simples de probabilité

» Nombres et calculs : connaitre et utiliser les nombres entiers, décimaux et fractionnaires.
Mener a bien un calcul : mental, a la main, a la calculatrice, avec un ordinateur

» Géométrie : connaitre et représenter des figures géométriques et des objets de I'espace.
Utiliser leurs propriétés

» Grandeurs et mesures : réaliser des mesures (longueurs, durées, ...), calculer des valeurs
(volumes, vitesses, ...) en utilisant différentes unités

SAVOIR UTILISER DES CONNAISSANCES DANS DIVERS DOMAINES SCIENTIFIQUES

» Lunivers et la Terre : organisation de I'univers ; structure et évolution au cours des temps
géologiques de la Terre, phénomenes physiques

» La matiére : principales caractéristiques, états et transformations ; propriétés physiques et
chimiques de la matiére et des matériaux ; comportement électrique, interactions avec la lumiére

» Le vivant: unité d’organisation et diversité ; fonctionnement des organismes vivants, évolution des
especes, organisation et fonctionnement du corps humain

» Lénergie : différentes formes d'énergie, notamment I'énergie électrique, et transformations
d'une forme a une autre

» Les objets techniques : analyse, conception et réalisation ; fonctionnement et conditions d’utilisation

ENVIRONNEMENT ET DEVELOPPEMENT DURABLE

» Mobiliser ses connaissances pour comprendre des questions liées a I'environnement
et au développement durable

La compétence 3 est validée le :

Abb. 39: Beschreibung der Kompetenz 3, Phase 3 im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)
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PERSONNEL
DE COMPETENCES

PALIER » COMPETENCE 4 » LA MAITRISE DES TECHNIQUES USUELLES
DE L'INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION

Le niveau requis au palier 3 pour la maitrise des techniques usuelles de I'information et de la communication est celui du
brevet informatique et internet niveau collége.

S'APPROPRIER UN ENVIRONNEMENT INFORMATIQUE DE TRAVAIL DATE

» Utiliser, gérer des espaces de stockage a disposition

» Utiliser les logiciels et les services a disposition

ADOPTER UNE ATTITUDE RESPONSABLE

» Connaitre et respecter les régles élémentaires du droit relatif a sa pratique

» Participer a des travaux collaboratifs en connaissant les enjeux et en respectant les régles

CREER, PRODUIRE, TRAITER, EXPLOITER DES DONNEES

» Saisir et mettre en page un texte

» Différencier une situation simulée ou modélisée d'une situation réelle

S'INFORMER, SE DOCUMENTER

» Consulter des bases de données documentaires en mode simple (plein texte)

» Chercher et sélectionner I'information demandée

COMMUNIQUER, ECHANGER

» Ecrire, envoyer, diffuser, publier

» Exploiter les spécificités des différentes situations de communication en temps réel ou différé

La compétence 4 est validée le :

Abb. 40: Beschreibung der Kompetenz 4, Phase 3 im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)
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PERSONNEL

DE COMPETENCES
&

PALIER » COMPETENCE 5 » LA CULTURE HUMANISTE

AVOIR DES CONNAISSANCES ET DES REPERES DATE

» Relevant de I'espace : les grands ensembles physiques et humains et les grands types
d’aménagements dans le monde, les principales caractéristiques géographiques de la France
et de I'Europe

» Relevant du temps : les différentes périodes de I'histoire de I'humanité - Les grands traits de I'histoire
(politique, sociale, économique, littéraire, artistique, culturelle) de la France et de I'Europe

» Relevant de la culture artistique : ceuvres picturales, musicales, scéniques, architecturales
ou cinématographiques du patrimoine

» Relevant de la culture civique : Droits de 'Homme — Formes d’organisation politique, économique
et sociale dans I'Union européenne — Place et role de I'Etat en France — Mondialisation —
Développement durable

SITUER DANS LE TEMPS, L'ESPACE, LES CIVILISATIONS

» Situer des événements, des ceuvres littéraires ou artistiques, des découvertes scientifiques
ou techniques, des ensembles géographiques

» Mobiliser ses connaissances pour donner du sens a I'actualité

LIRE ET PRATIQUER DIFFERENTS LANGAGES

» Lire et employer différents langages : textes — graphiques — cartes —images — musique

» Connaitre et pratiquer diverses formes d’expression a visée artistique

FAIRE PREUVE DE SENSIBILITE, D'ESPRIT CRITIQUE, DE CURIOSITE

» Etre sensible aux enjeux esthétiques et humains d’un texte littéraire

» Manifester sa curiosité pour I'actualité et pour les activités culturelles ou artistiques

La compétence 5 est validée le :

Abb. 41: Beschreibung der Kompetenz 5, Phase 3 im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)
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LIVRET
PERSONNEL
DE COMPETENCES

PALIER » COMPETENCE 6 » LES COMPETENCES SOCIALES ET CIVIQUES

CONNAITRE LES PRINCIPES ET FONDEMENTS DE LA VIE CIVIQUE ET SOCIALE DaTe

» Principaux droits de 'Homme et du citoyen

» Fonctionnement et réle de différents médias

AVOIR UN COMPORTEMENT RESPONSABLE

» Respecter les régles de la vie collective

» Savoir utiliser quelques notions économiques et budgétaires de base

La compétence 6 est validée le :

Abb. 42: Beschreibung der Kompetenz 6, Phase 3 im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)

81



LIVRET
PERSONNEL
DE COMPETENCES

PALIER » COMPETENCE 7 » LAUTONOMIE ET LINITIATIVE

ETRE ACTEUR DE SON PARCOURS DE FORMATION ET D 'ORIENTATION DarTE

» Se familiariser avec I'environnement économique, les entreprises, les métiers de secteurs
et de niveaux de qualification variés

» Connaitre les parcours de formation correspondant a ces métiers et les possibilités de s’y
intégrer

» Savoir s'autoévaluer et étre capable de décrire ses intéréts, ses compétences et ses acquis

ETRE CAPABLE DE MOBILISER SES RESSOURCES INTELLECTUELLES ET PHYSIQUES
DANS DIVERSES SITUATIONS

» Etre autonome dans son travail : savoir I'organiser, le planifier, I'anticiper, rechercher
et sélectionner des informations utiles

» Mobiliser a bon escient ses capacités motrices dans le cadre d'une pratique physique
(sportive ou artistique) adaptée a son potentiel

» Savoir nager

FAIRE PREUVE D INITIATIVE

» S’engager dans un projet individuel

» Manifester curiosité, créativité, motivation a travers des activités conduites ou reconnues
par I'établissement

» Assumer des rdles, prendre des initiatives et des décisions

La compétence 7 est validée le :

Abb. 43: Beschreibung der Kompetenz 7, Phase 3 im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)
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x LIVRET
=1 KE) PERSONNEL

DE COMPETENCES

Attestation de maitrise des connaissances
et compétences du socle commun

Nom et cachet de I'établissement

La maitrise du socle commun de connaissances et de compétences est attestée

Nom et signature du chef d'établissement

Vu et pris connaissance, le
Les parents ou le représentant |égal,

Signature(s)

Abb. 44: Schlussattestation im livret personnel de compétences (LPC) (Frankreich)
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LIVRET

Compétences Palier 1 Palier 2 Palier 3

» Maitrise de la langue francaise

» Principaux éléments de mathématiques
et culture scientifique et technologique

» Maitrise des techniques usuelles de I'information
et de la communication

» Autonomie et initiative

Attestation de premiere éducation a la route

L'APER est QOdélivréeen......ocovviviiiniinnn. O non délivrée

Attestations scolaires de sécurité routiére niveaux 1 et 2

L'ASSR 1 est Qdélivréeen.......oooevvviiiiiinnnnnn. O non délivrée
L'ASSR 2 est O délivréeen......cooevvvviieiiiinnnn, O non délivrée

Attestation « apprendre a porter secours »

L'APS est O déliviéeen......coovvvvvvieieninnnn, O non délivrée

Prévention et secours civiques de niveau 1

La PSC1 est QO déliviéeen......coovvvvveieieiennnnn, O non délivrée

Vu et pris connaissance, le
Les parents ou le représentant légal,

Signature(s)

Abb. 45: Zweite Seite der Schlussattestation im livret personnel de compétences (LPC ) aus den Jahren 2009/10
- 2011/12 (Frankreich)
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Zusatzlich zum LPC machen die franzgsischen Schulen auch Zeugnisse (bulletin)
im eigentlichen Sinne. Deshalb bekommen die Schulerinnen und Schiler an den
Zeugnisterminen teils mehrere Dokumente®. Die colléges in Frankreich bei-
spielsweise erstellen drei Mal pro Jahr ein Zeugnis, das bulletin trimestriel, dessen
Form und Gestaltung nicht offiziell vorgegeben ist. Inhaltlich beziehen sich auch
diese schulspezifischen Zeugnisse auf die ,grilles de références pour I'évaluation
et la validation des compétences du socle commun*“. Einige Beispiele werden als
Néachstes vorgestellt. Es handelt sich dabei um Zeugnisse, die je von verschiede-
nen Akademien empfohlen werden. Die sechsundzwanzig académies bilden in
Frankreich die zweitoberste Stufe des Organigramms der Bildungsverwaltung und
entsprechen in etwa den kantonalen Bildungs- bzw. Erziehungsdirektionen.

Das bulletin trimestriel mit (Buchstaben-)Noten des college St.Ismier (Abbildung
46) wird von der académie de Grenoble in ihrem Bericht tber die Einfuhrung des
socle®” als best practice empfohlen. Fiir Personen, die mit Buchstabennoten nicht
vertraut sind, wie Erziehungsverantwortliche und Lehrmeister, sind die Erwartungen,
was die Schuilerinnen und Schiler in dieser Klassenstufe kénnen sollten, klar ge-
kennzeichnet: Sie sollten Niveau B erreichen (B compétence acquise niveau exigé
en 5°™). Aus diesem Grund sind die Niveaus A und B griin markiert. Die noch zu
erreichenden Kompetenzen (Buchstaben C und D) sind orange und rot markiert. Als
erste Zeugnisrubrik werden die Buchstaben fur die einzelnen Unterbereiche der
uberfachlichen Kompetenzen aufgefuihrt. Ergdnzend steht in der rechten Spalte,
anhand welcher Fachbereiche des socle der betreffende Unterbereich der tber-
fachlichen Kompetenzen beurteilt worden ist, denn die Uberfachlichen Kompeten-
zen beziehen sich auf mehrere Fachbereiche. Neu fir die Lehrpersonen ist, dass
die Noten fur die Uberfachlichen Kompetenzen gemeinsam vergeben werden; es
braucht deshalb eine Klassenkonferenz und mehr Absprachen zwischen den
Lehrpersonen, um eine ganzheitliche Beurteilung durchfihren zu kdnnen. Aufge-
fuhrt sind bei den fachlichen Kompetenzen nicht nur die Buchstabennoten, sondern
auch der Klassendurchschnitt (auf einer Skala von 1 bis 20) und pro Fach eine ap-

préciation, d.h. ein Lehrerkommentar zu Fortschritten sowie Lernempfehlungen. Im

% Livret personnel de compétences und ein bulletin oder am Ende des collége wiederum das livret personnel de compétences

und das dipldme national du brevet (DNB) oder das certificat de formation général (CFG). Fur die Erklarung und Einstufung
siehe das Kapitel Suchbegriffe.

Quelle: La mise en oeuvre du socle commun de connaissances et de compétences dans I'académie de Grenoble. Guide de
bonnes pratiques, abrufbar unter: http://eduscol.education.fr/cid66011/mise-en-oeuvre-du-socle-commun-dans-la-
classe.html [Zugriff am 12. Juli 2013]
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bulletin nicht aufgefihrt sind die Fehltage und -zeiten des Schiilers oder der Schu-

lerin.

Ein Zeugnis mit Farbpunkten anstelle von Ziffern oder Buchstaben ist jenes des col-
leges Jules Valles (Abbildungen 47, 48). Es wird von der académie de Grenoble als
best practice® bezeichnet. Das Dokument umfasst vier A4-Seiten. Der Aufbau des
Zeugnisformulars ist ahnlich wie beim Buchstabenzeugnis. Zuerst wird das Punkte-
system (les codes Lomer) erklart. Die Farbpunkte entsprechen denselben vier Stufen
(non acquise — en cours d’acquisition — acquise — solidement acquise) wie die Buch-
staben im Zeugnisbeispiel Abbildung 46. Danach werden die tberfachlichen Kompe-
tenzen bewertet, hier allerdings fachbezogen und nicht fachertubergreifend. Schliess-
lich werden fiir die Unterbereiche oder die Items der Fachleistungen Farbpunkte ver-
geben. Zu den codes Lomer gibt es das Computerprogramm ,SACoche” (Suive
d‘Acquisition de compétences) * (Abbildung 49). Vorteile dieses Zeugnisses ohne
Noten sind, dass es keinen Klassendurchschnitt gibt und folglich die Schilerinnen
und Schiuler individuell ,bepunktet* werden, und dass es bei den Bewertungen nur
vier Abstufungen gibt. Diese vierstufige Skala ist leichter zu verstehen als die ur-
springlichen Noten in Frankreich, die sich auf einer Skala von 1 bis 20 bewegen.
Speziell an diesem Codesystem ist, dass es in Noten bzw. in Prozentwerte (auf 100)
umgerechnet werden kann, falls doch einmal eine Note erforderlich ist. Dies ermdg-
licht es, einen Durchschnitt zu berechnen bzw. die Gesamtbewertung der Prifungen,
welche mit den codes Lomer bewertet wurden (Abbildung 49). Die Farben fiur die
Gesamtbewertung in Prozentzahlen folgen den Ampelfarben. Eine Kompetenz oder
ein Unterbereich, der zu weniger als 40% erreicht ist, ist rot markiert, eine Kompe-
tenz oder ein Unterbereich, der zu 60% oder mehr erreicht ist, ist grin markiert. Der
Zwischenbereich von 40-60% ist orange.

% Quelle: La mise en oeuvre du socle commun e connaissances et de compétences dans 'académie de Grenoble. Guide de
bonnes pratiques, abrufbar unter: http://eduscol.education.fr/cid66011/mise-en-oeuvre-du-socle-commun-dans-la-
classe.html [Zugriff am 12. Juli 2013]

¥ Quelle: https://sacoche.sesamath.net/index.php?dossier=presentation&fichier=accueil documents [Zugriff am 13. Juli 2013]
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Classe de SémeS Trimestre n“

Savour ameliorer upe production ecnte en suvan: des consignes precises, de methode et de contemu. C

| BULLETIN TRIMESTRIEL 2009/20010
=

INOM : XXXX Prenom : Mathilde

Niveaux d’acqiisifion

Neé(e) le: 04/ 05 1997

A compétence acquise solidement

B compétence acquise (niveau exigé en 5°°)
C compétence en cours d'acquisition
D_compétence non acquise

D

CAPACITES ET ATTITUDES TRANSVERSALES

TJ

Mme XXXX

118 § 11.7

Savoir distinguer la nature et la fonction des mots
oser les bonnes gquestions a propos de l'orthographe grammaticale. C

Appréciation : Juste convenable, le travail est resté souvent superficiel. beaucoup de
distraction, de bavardage.

avoir se reperer dans I'espace et le temps.

—
_c 1
Savoir comprendre et interpréter un documents a I'aide des connaissances. C

<
= Sa\'ou completer un schéma. une légende a 'aide des connaissances 102 § 125
Gérer son matériel, organiser et soigner son travail C7 E i suraphe denvivon § 3 10 1.  Faide de documents etiou des COMRSITANCES.
Prandre la parole de facon adaptée (régularité, attitude et niveau de langue) ccl 3 ~ |Savour identifier un style architectural a I'aide des connaissances
Comprendre un énoncé ou une consigne c1c205¢3 < 7 |Appréciation : Les résultats sont en baisse et sont devenus bien justes. Mathilde doit s'investir
\\Mémoriser et restituer des connaissances C3C4C5CE H davantage dans son travail pour espérer progresser.
Utiliser des connaissances et des données pour produire une réponse pertinente C3C7 =
[Employer des phrases complétes et construites dans le respect de la langue C2C1
C7 [N ombres relatifs
[ES 2 |Angles et triangle wa |
=] — - 5
o érations et fractions e >
CAPACITES, CONNAISSANCES ET ATTITUDES SPECIFIQUES AUX DISCIPLINES [ Niveae | Movenne] Movenne s 'ES')\pméme T
- |
TParticiper activement en classe s Angles et parallelisme C
C'omﬁeudxe un message ecrt =] - — - = = = >
= |Appréciation : Un trimestre marqué par moins de bavardages, une attention plus soutenue et,
Comprendre un message oral 13.0 = . 3 i ) S .
. |Dizloguer avec quelquun = = |malgré un accident, des résultats plus conformes avec les possibilités de Mathilde.
2 % [Rédiger un dialogue ou un court récit Restituer des connaissances I ¢ |
— “ |Appreéciation : Un trimestre marqué par moins de bavardages, une attention plus soutenue et, malgré un accident, Communiquer et s'informe (=)
Z é des résultats plus conformes avec les possibilités de Mathilde. .-\pphquer des connaissances et des demarcne: 08 139
- =
- - - = 1 dans des situations nouvelles
Z  |Organiser des images dans une mtention narrative, = E‘ erimenter
> e = £  |ESpcrment
©  [Utiliser des appareils photographiques et logiciels & des fins de production. 140 | 140 % % |Appréciation : Baisse trés importante des résultats. Le manque d'investissement dans les
= |Iravailler par projet 28] S o] - . R 5 hs\ =
9 Creer i ROLAE 0 Sar Tage & parte TElEnents Aivers Z % |activités de classe nuit a la compréhension. La compréhension des éléments du cours est trés
¢ Z : CE L
=% Tt = - = e 7 = |lacunaire.
# |Appr 3 ¥ : - ainsi. -
n % Appréciation : Bon trimestre, il faut continuer ainsi. Manipuler ¢ schéma fonctionnel  1er &tape ) T~ ]
% = =
— - 67 | 105
Chanter en tenant sa partie dans un contexte polyphonique 5 -
Identifier et situer une musique de circonstance 7 |Mettre en ceuvre un raisonnement afin d'expliquer des résultats
Igm“ﬁ'}“l“ zocédes d'ém“‘:? "’;‘ﬂ“““g“ — - 138 ) 120 “ |Appréciation : Les résultats sont devenus trés insuffisants. Peu de sérieux et d'investissement ce|
onnaitre certaines caracteristiques des musiques de la Réforme = gl .
E St 4 i = E|wimestre. Artention...
il R 7=
E 3 : [Appreéciation : Un ensemble correct. Mathilde doit poursuivre ses efforts en cherchant a approfondir sa
© 7 Acompréhension des nouvelles notions. Identifier les fonctions assurées par un objet techniques I
R = 4 I—M— - - " -
E = 3 Traduire sous forme de croquis les fonctions assurées par I'objet techniqued o
[ [Demi-fond - Reatiser In meilleur ‘Possible dan: un Ge deux course: (e 3 39), - . - - j
e smaitrisamt (flirentes sltures adapties  In durie ot & sa VMA, en wilisan des repires extiriours et sur c . |Identifier la solution retenue pour realiser une fonction de service
soi. Etablir un projet de performance et le réussir a 1 KMVH prés. 5 3 [Rechercher. recenser. sélectionner et orgamser des mformations pour les utiliser
G matigie D 1 Feaoect O8 Taghs O SUCaia SOHoRE of prisater s eescliaieiect 105 | 123 S ¥ Identifier 1o sources
maitrisé de 3 éléments gymniques combinant les actions de " voler, tourer, se renverser. " Juger =7 e — - — - A
% Jles prestations 3 partir dun code construit en commun. Z 7 |Appréciation : Un ensemble a peine moyen. Le travail personnel est trop superficiel. Les
Z |Appreéciation : Resultats corrects. Mathilde n'a pas tenu compte des conseils donnes au premier trimestre:la E £ |activités proposées en classe doivent étre réalisées avec plus de sérieux et de rigueur.
o & [participation reste superficielle,trop de dispersion et d'agitation. Changer d'attitude au prochain cycle pour = =
= = |progresser.

Abb. 46: Bulletin trimestriel, Zeugnis mit Buchstabenbenotung, 7. Schuljahr, académie de Grenoble, collége St. Ismier (Frankreich)

87

(181wIS] 3S 9897[02) S910U 319 S2IUPdW 0D

7 AXINNV

91dwod us Jueua.ad uns(ng ap sydwaxs un



Bulletin trimestriel

Bilan des compétences du troisiéme trimestre

Nom :
Prénom :

College Jules Valles
38 602 Fontaine

Compétences communes aux matieres

Non acquise En cours d’acquisition Acquise

Solidement acquise

Aaglsis Bl | EPS Francais

A
plstiques | musicale

Hismoke
2o

Maths.

SVT

Tecmo

Prendre la parole de fagon adaptée, tout en
respectant celle d’autrui.

Employer des phrases complétes et construites
dans le respect de la langue.

Comprendre et respecter un énoncé, une

consigne.

Am | Blucsm | EPS Francais
phstiques | musical

Hisore
2éo

Apprendre ses legons et faire ses devoirs

Gérer son matériel, organiser et soigner son
travail.

Etre capable d’identifier ses réussites et ses
échecs et de carriger ses erreurs.

Accepter d’aider les autres et d*étre aidé.

Travailler en groupe (écouter, proposer,
échanger)

Manifester curiosité, intérét et créativité

Hibore
2éo

Aaglais Am | Blucsm | EPS Frangais
plistiques | musicale
Connaitre et respecter les régles de la vie
collective

Compétences disciplinaires

° [ o [ ®

Non acquise | _En cours d’acquisition | Acquise

Acquise et réinvestie

Identifier un camarade d'aprés sa description physique

Compréhension écrite

Echanger sur les goflts et besoins de quelqu'un

Interaction orale

Prise de parole en continu | Parler de son endroit préféré en ville

Lettre & un correspondant

Expression écrite

Réaliser un travail en infographie et enregistrer ses données
Un travail en volume
Mémoriser Le vocabulaire noté dans le livret d'arts plastiques

Produire

Imiter un modéle mélodique/r ythmique

Chanter de mémoire le répertoire travaillé

Connaitre les principaux éléments d’un chant

Ecouter

Décrire les éléments en utilisant un

Ré exploiter ses dans des ceuvres

Maitriser son corps

Réaliser une performance

Avoir une posture corporelle adaptée, gérer sa respiration

Avoir un comportement favorable & sa santé vocale et auditive

Natation niveau 1 : Nager le plus vite possible en crawl sur une
distance de 25 métres.

Réaliser une pr a

Danse niveau 1 : Créer une chorégraphie en cherchant & créer des

visée artistique

effets sur les spectateurs.

Maitriser un affrontement
individuel et/ou collectif

Lutte niveau 1 : Rechercher le gain du combat par Iutilisation de
techniques sur un adversaire. Savoir faire chuter et chuter sans risque.

Badminton niveau 1 : Rechercher le gain du match en alternant des
trajectoires variées en fonction d’un adversaire.

Abb. 47: Bulletin trimestriel, Zeugnis ohne Noten - les codes Lomer, académie de Grenoble, colleége Jules Vallés, Seiten 1 & 2 (Frankreich)
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Lire

Lire un texte sans buter sur les mots et en mettant le ton

Résumer I'histoire d’une ceuvre lue, repérer les personnages, les
actions

Repérer les caractéristiques d’un texte littéraire (poésie, conte, théitre,
roman)

Ecrire

Copier ou écrire sous la dictée de maniére lisible un petit texte sans
faire derreurs

Réthxer un tcxmbrel; composé dr.phrascs simples correctement

Imaginer un récrt cohérent d\mc demi-page respectant le sujet et le
vocabulaire donné.

S’exprimer a I'oral

Se repérer dans le
temps et Pespace.

Rendre compte briévement d’un livre ou d"un spectacle.

Mémoriser et dire un texte par ceeur en mettant le ton.

Connaitre et utiliser les repéres en géographie

Utiliser des documents

Extraire et utiliser les informations pour décrire , raconter , expliquer

Compléter un croquis . un fond de carte

Comprendre la
complexité du monde

Organisation et

&

gestion de d

Définir des civilisations et identifier leur diversité (la Gréce antique )

Tableaux et graphiques

Nombres et calculs

Nombres entiers et décimaux

Mener un calcul

Géométrie

Figures planes

Grandeurs et mesures

Longueurs, masses, durées

Aires: mesure, comparaison et calcul d'aires

Démarche scientifique

extraire et organiser 1'infi ion utile

Réaliser, manipuler, mesurer, calculer, appliquer des consignes

Présenter la démarche sum:, les résultats obtenus, communiquer &
I"aide d’un lan;

S'informer

Chercher et extraire des informations sur un site internet pour trier et
classer une collection danimaux

Se documenter sur les stratégies adoptées par certains animaux de notre
région pour passer Phiver et présenter son travail dans un tableau

Réaliser

Présenter la classification dune collection d'animaux dans des
ensembles emboités

Réaliser une série d'observations et de petites manipulations sur un
bourgeon de marronnier

Restituer

Connaitre le vocabulaire spécifique du chapitre étudié et employer de
fagon correcte ces mots nouveaux dans une phrase ou sur un schéma

Mobiliser ses connaissances des bilans écrits pour répondre a des
questions simples

Raisonner

Savoir appliquer des connaissances du cours & des exercices nouveaux

Mettre en relation les données dune expérience sur la germination des

ines el ses connaissances les résultats observés

Mettre en relation besoin et objet technique.

Analyser 3 g ;
s ‘JL#‘ : Enoncer la fonction d'usage dun objet technique
les transports Analyser le foncti de la trotti lectrique ou pas)

Analyser le foncti dela i de la d'un
(éléphérique

Communiquer et gérer | Situer et oustirun fichier numérique

I'information Utiliser les fonctions simples d'un logiciel 3D (edrawings)

Retenir des infi ions & partir d'un ds vidéo (les en

Commentaires du conseil de classe

Nous vous signalons....
Nous avons constaté. ...

Pour I'éléve

Nous t'incitons a.....

Nous t'encourageons a ...

Abb. 48: Bulletin trimestriel, Zeugnis ohne Noten
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MENU

SACeste

ALGORITHME DE CALCUL

Etablissement de démonstration
Jade MINISTRE 3¢

& administrateur (J 30 min.

Seuil d'aquisition (sur 100)

Valeur d'un code (sur 100) |Méthode de calcul par défaut (modifiable pour chaque référentiel)
0
33 : Coefficient multiplié par 2 a chaque devoir (sur les 5 demiéres saisies maximum). : v
67 Prendre en compte seulement les 5 demiéres saisies. v
100

acquisition 0@ :
acquisition @ :
acquisition & :
acquisition a® :

non acquis :

acquis :

Afficher les valeurs par de’faut.] [ Afficher les valeurs de I'établissement,] [Simuler avec ces valeurs. {Enregistrer ces valeurs. | @ Calcul effectué |

[# DOC - Calcul des scores et des états d'acquisitions.

[Cas de 1 devoir] | Cas de 2 devoirs | |

Cas de 3 devoirs

[ Cas de 4 devoirs

| unique || score| |ancien| récent|[score| |ancien|/médian||récent||score| [trés ancien||ancien||récent||trés récent||score|
[ e |[ 0 | [ oe |[ @0 |[ 0] [ @0 || @0 |[ @e |[ 0 o¢ | o0 |[o0 |[ e |[ 0]
(e 133 [(ee [ e |[2] [(ee [ e |[ & J[19] e |[ oo |[ee [ e |18
® 67 ee | e |[45 | [ee |[ ®e |[ & |[38] on oo |[ @0 e |[36]
oo |[ 100 e |[ o0 |[ 67 oo | ee |[®e |[ 57 ] 00 oo |[ oo ee | 53
e J[ee |[11] @ o |[ee |[ 9 | o® o0 || o e | 9 |
e |[ e |[33] [[ee e |[ e 0o o0 |[ o o |EEH

e ] ® |[56 °n o | o |[48] o e || o ® 45

(e Jee |[78 co e |[ee J[67 ] oo o0 |[ o Y 62
[Ce 1 ee |[2Z7] [ee |[ @ |[ee |[[F9] Y o0 | e |[ ee |[H8]
[e e [2#] [ee ][ @ |[ e |38 [T o0 [ e |[ e |[35]

e |[ @ 67 o || o | e | 57 o0 [ ® ) 54

[Ce J[ee |[89 o0 | @ |[ee |[76] o0 o0 |[ o o0 7
[(ee | ee |[33] [ e |[ @e |[ @e |[29 ew oo |[ oo oo |[27 ]
[ee |[ @ |[55] [@e | ®e |[ ® J[ 47 ] 00 o0 |[ @e o |4
8 e |[78] [ee |[ ®e |[ ® |[67] oe e |[@o e |[62]

e |[ oo |[100] [ @e |[ @e |[ ®e |[ 86 | o0 THIED ®e | 80 |

Abb. 49: ,Bepunktung“ mit codes Lomer und Umrechung in Prozentzahlen (Frankreich)

Die zu erwerbenden fachlichen (compétences disciplinaires) oder Uberfachlichen
Kompetenzen (compétences transversales) zeigen sich nicht nur in einem Fach bzw.
bei einer Lehrperson. Der Ausschnitt aus dem bulletin sans notes® in Abbildung 50
zeigt, dass neben der Sprachlehrperson weitere Lehrpersonen die Franzdsischkom-

petenzen der Schulerin oder des Schulers beurteilt haben.
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Auffindbar tber http://www.college-romainrolland-pontivy.fr/spip.php?article58 [Zugriff am 16. Juni 2012]
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LA MAITRISE DE LA LANGUE FRANCAISE

Lire

Mme Busson
Dire
Ecrire
Mditriser les Histoire-
outils de la géographie :
langue Mme Héno

Les autres

disciplines

Abb. 50: Bulletin sans notes*: Das Beispiel zeigt die muttersprachliche Kompetenz, die von verschiedenen
Lehrpersonen beurteilt wird (Frankreich)

Weil das LPC das ursprungliche bulletin nicht ersetzt, sondern erganzt, und auch
weil die Sekundarstufe Il, das lycée, noch nicht ganzlich auf die neue Kompetenzbe-
wertung umgestellt hat, wird an dieser Stelle auch kurz auf das traditionelle Zeugnis
in Frankreich eingegangen (Abbildung 51). Das traditionelle Zeugnis hat sich teilwei-
se an den kompetenzorientierten Unterricht und das kompetenzorientierte Bewer-
tungssystem angepasst. Die genaue Darstellung unterscheidet sich je nach Schule
oder Computerprogramm. Gemeinsam ist allen Varianten, dass viele Noten, Noten-
durchschnitte und Kommentare eingetragen werden. Die Kommentare, les commen-
taires, kbnnen nach comportement, progression und conseil gegliedert sein. Das
Verhalten der Schiler wurde und wird im franzdsischen Zeugnissystem unter com-
mentaire oder comportement immer beurteilt. Fur die Kommentare gilt die individuel-
le Bezugsnorm. Die aufgefuihrten Noten spiegeln eine soziale Bezugsnorm: Es wird
neben dem Notendurchschnitt des Lernenden auch der Notendurchschnitt der Klas-
se angegeben. So kann man im Original sehen, dass der Schiler mit einem Schnitt
von 15,70 in Franzosisch besser ist als der Klassendurchschnitt von 12,9. Man sieht
zudem, dass der Lernende nicht der Klassenbeste ist, denn der maximale Schnitt
eines Lernenden ist 16,4%.

o http://www.college-romainrolland-pontivy.fr/spip.php?article58

Die Idee, den Klassenschnitt anzugeben, erinnert ein klein wenig an das vorgestellte Zeugnis von Neuseeland, wo der Ler-
nende im sozialen Schnitt aller Lernenden, die dieselbe nationale oder regionale Priifung gemacht haben, ,klassifiziert* (vgl.
6.2) wird. Zudem sieht der Betrachter des Zeugnisses auch, wie die Verteilung der Noten ist: im Original (Abbildung 51) er-
kennt man, dass der Klassenschnitt bei den Franzdsischnoten tiefer liegt als bei den Noten in Mathematik, Physik und Biolo-
gie.
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Eléve [ 1er Trimestre : Bulletin de " S e ]
Matlbica Eléve Classe
i 1 .
Nom Professeur Moy. Do |Min. Max. Moy. Commentaires
| Trés bon début d'année
FWMS 15,70 12| 840 1640 12,90 Les bases méthodologiques sont solides
——— Continue ainsi
- -
Bon trimestre
PREMIERE S 14,00 14| 850 19.60 13,70 Eléve motivé et capable. Bonne participation en classe
- MATHEMATIQUES Inter 14,50 4| 880 19,80 1360
Cholx de In phiode - Cont | 1300 2| 7,00 20,00 13,10
1er Tnmestre DM 15,30 612,50 18.40 14.80
Part 16,00 2|10,00 20,00 16,30
Sélection Bon début d'année. Travail sérieux. Un contréle moins réussi
Bonne participation orale.
Choix de la classe 1580 12| 8,90 18,50 15,20 Bon investissement en TP
18 E] Travaille réguliérement. Soigne la rédaction de tes compte-
= PHYSIQUE rendus de TP.
Choix de Félive TP | 17,00 6/1330 18,70 16,70
[=] IE 19,00  4|1530 19,50 17,70
DS 14,50 2| 250 18.80 14,00
Vie Scolaire EX 0|
& Vie Scolaire BT U
- BIOLOGIE De lintérét pour la discipline et une implication 3 l'oral trés
& Trombinoscope ~ 14,40 8| 11,30 17,40 1380 efficace
£ Cantine Poursunre ainsi
An excellent timester. Michael is a thoughtful and perceptive
Notes student
z 16,90 12| 11,80 17,10 14,40 Michael is a very good writer and has excellent study skills
— Relevé de notes 11018 ENG 1 Michael should continue his efforts and keep up his good
« Bulletin class participation
B2 Situation Write | 1670 5| 11,00 17,00 14,00
+#* Répantition LangSk 20,00 616,50 20,00 19,10
il Evolution Oral | 1800  1/1600 18,00 16,90
¥ Conseil de classe 110IB HIS 1 Very good work. Your ¢ ibutions to disc are
15,30 7113.00 17,30 14,60 extremely valuable to the class. Please do speak up
Trés bon trimestre. Bonne exploitation des capacités tant a
I'écnt qua loral
16,80 6/ 10,60 17.80 14,80 | g © o2 et bon travail
Poursunre ainsil
11ESP S1
EE DM| 15,50 4| 11,00 16,80 14,00
EE DS 01
Test 16,50 1/10,50 19,00 15,30
EO 19,00 112,00 19,00 15,10
PHY S-11CHEM 0|
PHY S-11PHYS o ‘
RN
PE-1 bon trimestre
. 14,90 2| 8,80 20,00 15,90 tout a fait encourageant
| C z dans cette voie!
Moyenne Générale 15,50 | 11,30 18,30 14,60

Abb. 51: Beispiel eines traditionellen Zeugnisses (bulletin) (Frankreich)

Abbildung 52 zeigt ein Zeugnis (drei A4-Seiten) fur das zweite Trimester des letzten
Jahres der Primarschule. Der Kompetenzbeschrieb des ,Unterrichtsfaches” ist aus
dem Referenzrahmen tbernommen. Die Teilkompetenzen sind in diesem Zeugnis
diejenigen, die die Lehrperson in diesem Trimester unterschiedlich gewichtet und
gepriift hat™. Die Unterpunkte beinhalten die Priifungsthemen, die erreichte Punkt-
zahl des Lernenden im Vergleich zur mdglichen maximalen Punktzahl und die Be-
wertung in Form von Buchstaben. Eine Gesamtbewertung pro Kompetenz wird nicht
gemacht. Der Schluss des Zeugnisses zeigt, dass auch bei diesem kompetenzorien-
tierten Zeugnis das in Frankreich ,seit je* Ubliche Verfahren der appréciation beibe-

% Abbildung 52 ist nicht vollstandig: Fur das Fach Muttersprache werden auch noch Lecture, Orthographe und Vocabulaire

aufgefihrt.
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halten wird. Das Zeugnis enthalt vier Unterschriften: neben dem Direktor und der
Klassenlehrperson bestéatigen nicht nur die Eltern, sondern auch der Schiler oder die

Schiilerin die Kenntnisnahme.

Nom: ULBERT Prénom: Guillaume Classe: CM2

2eéme trimestre

La maitrise de la langue francaise

Je suis capable de m'exprimer a I'oral comme a I'écrit dans un vocabulaire approprié et précis; de prendre la parole en
respectant le niveau de langue adapté; de lire avec aisance (a haute voix, silencieusement) un texte; de lire seul des
textes du patrimoine et des oeuvres intégrales de la litterature de jeunesse, adaptés a mon age; de lire seul et
comprendre un énoncé, une consigne; de comprendre des mots nouveaux et les utiliser & bon escient; de dégager le
théme d'un texte; d'utiliser mes connaissances pour réfléchir sur un texte (mieux le comprendre, ou mieux I'écrire); de
répondre & une question par une phrase compléte a I'oral comme a I'écrit.

Conjugaison Celcepactée | maliise
Construire le passé composé en faisant les accords nécessaires 8/15 |A|B|C D
Conjuguer a l'imparfait de l'indicatif 3/5 A|B|C D
Conjuguer au plus que parfait de l'indicatif 5/8 A(B CD
Transformer un texte & l'imparfait de l'indicatif 3/9 A B D
Conjuguer et utiliser les verbes au futur de l'indicatif 15/19 |A|B C D
Ecriture Catcapatés | maiviss
Produire un écrit cohérent mettant en relation le textte et I'image 6/7 A|IB CD
Ecrire des phrases correctes et bien ponctuées 8/12 |A|B CD
Orthographier les mots correctement (& I'aide du dictionnaire) 3/3 A[B CD
Soigner I'écriture et la présentation 15/2 [(A|B CD
Grammaire Catcepantés | maiviss
Reconnaitre et différencier le cod et l'attribut du sujet 45/8 |A|B|C D
Utiliser des compl.circonstanciels de lieu, temps et maniére 10/11 |A|B C D
Nommer la nature et la fonction des mots ou groupes de mots 15/20 |A|B C D
I artiira Connaissances Degré de

Appréciation

Bon travail

Signature de |'éleve Signature des parents Signature de I'enseignant Signature du directeur

Abb. 52: Anfang und Schluss des Zeugnisses (bulletin) eines Schilers im letzten Primarschuljahr (Frank-
reich)

Ein letztes Beispiel aus einem Schulversuch soll veranschaulichen (Abbildung 53),
dass das LPC, das in ganz Frankreich fur alle Schulen der obligatorischen Schulzeit
definitiv eingefihrt worden ist, auch fir andere Schulstufen ein Vorbild sein kann. Ein
lycée in der académie de Rouen hat wahrend dreier Jahre in den Klassen der Se-

conde (2¢e) statt eines bulletin ein livret de compétences als Zeugnis verwendet. Dies
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zeigt deutlich, wie die Idee der ,gultigen®, d.h. validierten, ,Bewertungen“ von ,Kom-

petenzen*®®

ins franzosische Schulsystem Einzug gehalten hat. Wenn man die Inhal-
te der fiche (Blatter) betrachtet, so fallt auf, dass im Gymnasium fast nur die fachli-
chen Kompetenzen bewertet werden: Die einzige Uberfachliche Kompetenz ist das
Blatt attitudes®™. Doch genau dieses ist nach Aussage der Rektorin®’ der Versuchs-
schule das Besondere, la fiche attitudes est particuliere. Es wird nach Ver-

suchsabschluss fiir alle Klassen der Seconde® beibehalten.

S'INVESTIR ET S'IMPLIQUER DANS LA CLASSE

ALLEMAND

ANGLAIS

ARTS VISUELS/ ARTS PLASTIQUES
EPS

ESPAGNOL

FRANCAIS
HISTOIRE-GEOGRAPHIE ET ECJS
INFO-DOCUMENTAIRES
LANGUES ANCIENNES
MATHEMATIQUES

SES

SCIENCES PHYSIQUES

SVT

PFEG

CINEMA-AUDIOVISUEL

FAIRE SON TRAVAIL PERSONNEL
ALLEMAND
ANGLAIS
ARTS VISUELS/ ARTS PLASTIQUES
EPS
ESPAGNOL
FRANCAIS
HISTOIRE-GEOGRAPHIE
INFO-DOCUMENTAIRES ET ECJS
LANGUES ANCIENNES
MATHEMATIQUES
SES
SCIENCES PHYSIQUES
SVT

® 30/05/2012
M. ALBERT CHAIZEMARTI.

©® 18/03/2012 M. THIERRY VASON
® 31/05/2012 Mme CAROLE BOUDJERO.

® 20/03/2012

® 29/05/2012 Mme ANNE-MARIE MARZI.

® 15/03/2012
® 13/03/2012

® 21/03/2012
® 18/03/2012 M. THIERRY VASON

® 20/03/2012

M. BRUNO SOUIL
Mme ANNE-MARIE MARZI.

PFEG
CINEMA-AUDIOVISUEL

Abb. 53: Teil eines 15-seitigen livret de compétences, das in der Seconde (2¢€) eines lycées verwendet wurde.
Es ist ein Auszug aus dem Blatt attitudes (Verhalten). Jede Lehrperson beurteilt in einer Dreierskala (rot —
gelb — grun) das Lernverhalten in ihrem Fach. Nur die Farbe griin bezeichnet den erwiinschten Mindeststan-
dard (Frankreich)

In Frankreich gibt es verschiedene Computerprogramme (logiciel) zur Erstellung

der Zeugnisdokumente (bulletin). Ein in Colléges und Lycées gangiges Programm

% Es bleibt umstritten, ob alle Kompetenzen, die dieses livret auffiihrt, wirklich Kompetenzen im engeren Sinne sind, sie wer-

den jedoch im livret so bezeichnet.

% Die Kompetenzen, die das Verhalten (attitudes) in diesem livret beinhalten, sind: respecter les régles de vie en classe,

s'investir et s'impliquer dans la classe, faire son travail personnel, rendre tous les devoirs et toutes les fiches, respecter les
delais.

Quelle: Mailkorrespondenz mit der Rektorin. Sie hat einen sehr informativen Brief geschrieben und ,mir als Ethnografin fur
Frankreich” den Versuch und die Auswertung ausfihrlich geschildert.

Zur Erinnerung: Die Seconde ist die erste Klasse des lycées in unserer Zahlung, die Schiler und Schilerinnen besuchen
neu das Gymnasium.
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ist ,Pronote“®. Wie die Screenshots (Abbildung 54) zeigen, wird ein kompetenz-
orientiertes Beurteilungssystem (rechts, zweitunterstes Feld) in das urspringliche
bulletin (links-oben illustriert die appréciation; links-unten die ,mehrfachen” Noten-
schnitte) eingebunden. Die Kompetenzen der Lernenden lassen sich mit ,Pronote”

auch grafisch darstellen (Abbildung 55).

Appréciations des professeurs e Scolws.
Mat. Moyennes = ® Absences ® Retards
‘ & Préciser le nombre d'injustifiées Punitions
Matiére 2 Afficher les heures de cours manquées Sanctions b

Appréciation CPE

Orientations.
Matere 2 Trimestre 2, Semestre 1

Demande des familles Avis du conseil
Trimestre 3, Semestre 2, Continue

Demande des familles Décision

Mariden 2 Certificats délivrés.

i k-]

Détail des moyennes

Ay -éciations du conseil de classe.

® la moyenne de léléve Griser la colonne l emeeng s J A [Assiduite
le nombre de points obtenus par léléve B [Autonomie

H la moyenne de la classe ® c |Appréciation globale
les moyennes sup et inf Mentions

les moyennes des périodes précédentr s

Compétences.
a La maitrise de la langue francaise
le rang de léléve La pratique d'une langue vivante étrangére
¥ e a— Les principaux éiéments de etla cutture et
Févolution de réléve P La matrise des usuelles de etde la

3 La culture humaniste
Les compétences sociales et civiques

L'autonomie et linitiative
Commentaire

Moyenne générale

Abb. 54: Verschiedene Seiten des Programms ,Pronote” (Frankreich)

| TR RS TRMOATR 4

R T VR e

Allemand
A 00
Anglais "~ Transversale
) 20 /

Arts Plastiques Technologie 4éme

Education musicale

Physique Chimie

Frangais | " Mathématiques
Histoire Géographie
SELIL

Abb. 55: Kompetenzen des Schilers grafisch mit Hilfe des Programms ,Pronote” dargestellt (Frankreich)

* Auffindbar unter http://www.index-education.com/fr/logiciel-gestion-vie-scolaire.php [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Das Programm CERISE (Abbildung 56) wurde speziell fiir das LPC entwickelt'®.
CERISE bietet die Moglichkeit, basierend auf den LPC fir die einzelnen Schilerin-
nen und Schiler Zwischenberichte, bilans périodiques individuels, zu erstellen. CE-
RISE verwendet Farbcodes fur die unterschiedlichen Grade der Kompetenzerrei-
chung pro Kompetenzbereich (Muttersprache: Sprachproduktion mindlich; dire) und
Aspekt (Beantwortet Fragen in vollstandigen Satzen.). Dargestellt werden der Kom-
petenzzuwachs seit dem letzten Zeugnis (a partir de la derniere évaluation) und seit
Beginn der Beurteilung der betreffenden Kompetenz (a partir de toutes les évalua-

tions de chaque item).

* Bilans périodiques individuels :

— barre graphe du domaine calculé a partir de la derniere évaluation de chaque item

=l FRANCAIS

(=) DIRE
S'exprimer 3 l'oral comme 3 'écrit dans un vocabulaire approprié et précis. I’]I
Prendre |la parole en respectant le niveau de langue adapté. I]I
Répondre 3 une question par une phrase compléte 3 l'oral. 11_]
Prendre part 3 un dialogue : prendre la parole devant les autres, écouter autrui, formuler et justifier un point de vue, —nl
Dire de mérmoire, de fagon expressive une dizaine de poémes et de textes en prose. IT’]

— barre graphe du domaine calculé a partir de toutes les évaluations de chaque item

=)  FRANCAIS

(=) pIRE V3 06 A2 53%
S'exprimer 3 l'oral comme 3 I'écrit dans un vocabulaire approprié et précis, IF]I
Prendre la parole en respectant le niveau de langue adapté. I,-jl
Répondre 3 une question par une phrase compléte 3 'oral. -n_]
Prendre part 3 un dialogue : prendre la parole devant les autres, écouter autrui, formuler et justifier un point de vue, —I-]I
Dire de mémoire, de facon expressive une dizaine de poémes et de textes en prose, 2 2 2 2 2 2 I-I-]

Abb. 56: Bulletin trimestriel mit dem Programm CERISE fir LPC (Ausschnitt), aktueller Stand (oberer Ab-
schnitt) prozentual berechnet sowie Kompetenzerwerb des Schiilers tiber einen langeren Zeitraum hinweg
(unterer Abschnitt) (Frankreich)

An dieser Stelle soll nochmals explizit gesagt sein, dass in allen hier geschilderten
kompetenzorientierten Zeugnissen und besonders im LPC, fachliche und Uberfachli-
che Kompetenzen Gegenstand der Schulzeugnisse sind.

1% Information zum ganzen Programm (logiciel): http://www.cerise-collection.fr/ [Zugriff am 16. Juni 2012], PowerPointPrasenta-
tion (diaporama) https://www.cerise-college.fr/infos/doc/Cerise_College.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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4.3 Situation in Luxemburg

Im mehrsprachigen Land Luxemburg werden die schulischen Belange durch das mi-
nistére de I'’éducation nationale et de la formation professionnelle geregelt. Kompe-
tenzorientierte Bildungsstandards legen die schulischen Inhalte fur die ganze Nation
fest. Seit der Grundschulreform 2009 gibt es in Luxemburg die école fondamentale,
welche die frihkindliche Erziehung, die Vorschule und die Primarschule umfasst
(Abbildung 57). Diese neue Grundschule dauert mindestens acht Jahre und ist nicht
mehr in Schuljahre, sondern in vier Lernzyklen von jeweils zwei Jahren gegliedert.
Eine Schuljahrwiederholung bzw. Repetition ist nicht vorgesehen, vielmehr sollen
leistungsstéarkere oder leistungsschwachere Schiler und Schilerinnen durch indivi-
duelle padagogische Massnahmen wie differenzierten Unterricht oder Férdermass-
nahmen adaptiv unterstitzt werden. In Ausnahmeféllen kann ein Schuler oder eine
Schulerin ein Jahr langer im Zyklus verbleiben oder bereits nach einem Jahr in den
nachsten Zyklus aufsteigen. Gegen Ende des 4. Zyklus durchlaufen alle Schiulerin-
nen und Schiler ein Orientierungsverfahren zum Ubertritt in die Sekundarschule

(enseignement postprimaire oder enseignement secondaire).

Luxemburg

1 2 3 LSt i Wi f— . —« B— || Bo—  b— 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

[[1.Zykus — cyde1 [ 2.2ykius — cyde2 ] 3.Zyklus — cyde3 ] 4. Zyklus — cyded | | [ |

sansnnsannnunnn L x , LYCEUM - LYCEE —
VORSCHULE - PRESCOLAIRE  PRIMARSCHULE - ECOLE PRIMAIRE LYCEUM - LYCEE HOCHSCHUL- UND UNIVERSITATSSTUDIUM - SUPERIEUR UNIVERSITAIRE
=]

| TECHNISCHE AUSBILDUNG -
- REGIME TECHNIQUE BTS - BTS
TECHNISCHES LYCEUM - LYCEE TECHNIQUE

TECHNIKERAUSBILDUNG - REGIME DE TECHNICIEN B55>5555555555>5>5>55>> LEHRERAUSBILDUNG -

~ STAGE PEDAGOGIQUIE

BERUFSAUSBILDUNG - REGIME PROFESSIONNEL MEISTERPRUFUNG - BREVET DE MAITRISE

Abb. 57: Die Grafik (Eurydice, 2011) zeigt den Aufbau des Schulsystems von Luxemburg

Schulen, welche die Sekundarstufe anbieten, werden in Luxemburg lycée ge-
nannt'®*. Die Reform des Schultyps lycée ist noch im Gang'®. Fest steht jedoch,
dass die Sekundarstufe dreigliedrig ist ('enseignement secondaire classique
ESC, l'enseignement secondaire général ESG und die formation professionelle).
In der ESG werden innere Differenzierungen vorgenommen. In den unteren Klas-
sen der Sekundarschule (classes inférieures) wird der Aufbau der Basis- bzw. Mi-
nimalkompetenzen (socle de compétences) weiter verfolgt. Was die Schiler und

Schilerinnen in den einzelnen Fachbereichen lernen muissen, ist in den nationalen,

1% Zur Erinnerung: Ein lycée in Frankreich beginnt spater, namlich erst nach dem collége, mit Schiilern und Schiilerinnen im

Alter von 15/16 Jahren und entspricht unserer Sekundarstufe Il.

Ausfuhrlicher Bericht abrufbar unter http://www.reformelycee.lu/ (Zugriff am 17.Juli 2013), kleiner Bericht bzw. Resumé ab-
rufbar unter http://www.reformelycee.lu/2013/04/16/les-grands-axes-de-lavant-projet-de-loi/ [Zugriff am 17.Juli 2013]
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kompetenzbasierten Lehrplanen festgehalten®

. Im letzten Pflichtschuljahr nehmen
samtliche Schiler und Schilerinnen an einer externen, nationalen Prufung in Fran-
zosisch, Deutsch und Mathematik teil, welche das Erreichen der Mindeststandards

Uberprift und misst.

In der Grundschule werden die lernzielorientierten Schulzeugnisse seit 2009 schritt-
weise durch Entwicklungs- und Lernberichte (bilans intermédiaires du développe-
ment des compétences) und Abschlussberichte (bilans de fin de cycle), welche sich
auf die nationalen Bildungsstandards (socles de compétences) beziehen, ersetzt. In
den Zyklen 1, 2 und 3 werden diese neuen Berichte bereits verwendet, ab dem
Schuljahr 2012/2013 auch in Zyklus 4. Die Eltern werden pro Zyklus via vier Entwick-
lungs- und Lernberichte sowie einen Abschlussbericht tber die Kompetenzentwick-

lung ihres Kindes informiert.

In der Sekundarstufe | wird das bisherige Zeugnis mit Noten'®, der Angabe des
Rangplatzes des Lernenden und dem Klassendurchschnitt weitergefuhrt (bulletin).
Ergénzt wird es durch das complément au bulletin, welches in den Sprachen und in
Mathematik zusatzlich die Kompetenzen auf einer vierstufigen Skala'® bewertet
(Abbildung 58). Die Kompetenzen, die in den Sprachfachern beurteilt werden, sind
écrire des textes — mit den Items écrire des textes, orthographe/grammaire, expres-
sion/vocabulaire — compréhension de I'écrit, compréhension de l'oral, parler, com-
muniquer, écouter. Im Fach Mathematik werden die Kompetenzen résoudre des
problémes/modéliser, argumenter/communiquer, figures du plan et de I'espace,
nombres et opérations/dépendance et variation beurteilt. Vorteile dieser Lésung sind,
dass das traditionelle Bewertungssystem mit den luxemburgischen Noten beibehal-
ten werden kann, und dass die Lehrperson die Leistungen der Lernenden mit dem
complément au bulletin differenzierter beschreiben kann. In der Broschire fir die
Eltern (2013)'% wird dieses kombinierte Zeugnis fir die Sekundarschule wie folgt
beschrieben:

Das Zeugnis zum Trimesterabschluss enthdlt fur jedes Fach die Durchschnittsnote

(von 60 Gesamtpunkten) der Klassenarbeiten und anderer Tests oder Arbeiten. Das

1% Abrufbar unter: http://www.men.public.lu/publications/postprimaire/socles_de_competences/index.html [Zugriff am 15. Juli

2013] oder als pdf downloadbar unter http://www.men.public.lu/publications/periodiques/cen_numeros_speciaux/ [am 15. Juli
2013]

Die Noten in Luxemburg sind auf einer Skala von 1 bis 60 Punkten angeordnet, 30 Punkte davon bezeichnen einen geni-
genden Wert.

Die letzte Rubrik bedeutet, dass die Kompetenz nicht geprift wurde, deshalb ist die Bewertung nur vier- und nicht finfstufig.

Verfugbar unter http://www.men.public.lu/catalogue-publications/fondamental/passage fondamental-es-est/bienvenue-
7elde.pdf [Zugriff am 15. Juli 2013]
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~Ccomplément au bulletin® gibt Aufschluss Uber die Lernfortschritte Ihres Kindes in
den verschiedenen Kompetenzbereichen mittels einer nicht-benoteten Bewertung.
Diese auf Kompetenzbereiche verteilte Bewertung vermittelt ein préazises und diffe-
renziertes Bild der Fahigkeiten Ihres Kindes. (ebd. S. 20)

Bulletin d'études classe de 7°

Branche Note Place  Moyenne
classe

Allemand/

Luxembourgeois

Francais
Mathématiques

Sciences Complément Appréciation des compétences
c

naturelles Francais o S :g b
Géographie 53 3 .38 383 32
Histoire ; % e E g % § c E
Education Compétence EuElLE s o EE£ ¢ 3
artistique Ecrire des textes
Ecrire des textes L] [] O] ] ]
Orthographe / Grammaire [ | | l
Expression / Vocabulaire [ [ ] (] O
Compréhension de U'écrit [ | O O ]
Compréhension de 'oral [ | ] ] ] []

D
{

Parler, communiquer, &3 ]
écouter

Abb. 58: Bulletin (links oben) und complément au bulletin (rechts unten) auf Sekundarstufe | (Luxemburg)

Anschliessend wird das Zeugnissystem der Grundschule (enseignement fondamen-
tal) vorgestellt, das wie bereits erwahnt worden ist, aus zwei unterschiedlichen Ele-
menten, namlich den bilans intermédiaires du développement des compétences
(Entwicklungs- und Lernbericht) und den bilans de fin de cycle (Abschlussbericht
bzw. Zeugnis des Lernzyklus) besteht. Das Zeugnissystem bezieht sich auf den
kompetenzorientierten Lehrplan fur die Grundschule (plan études, école fondamenta-
le, 2011)'%". Die Abbildungen 59-65 zeigen Ausschnitte aus den bilans intermédiaires

107 . .
Plan Etudes, Ecole Fondamental,
http://www.men.public.lu/publications/periodiques/cen_numeros_speciaux/110913 cen_sp_plan_etudes_ef/110906_plan_et
udes.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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fir den Zyklus 4 der Grundschule'®. Das ganze Dokument ist 16 Seiten stark. Einlei-
tend enthélt es eine Lesehilfe. Umfassendere Informationen finden die Eltern in der
Broschire ,Kompetenzraster und Entwicklungsstufen* (2011), in welcher der Kom-
petenzaufbau, die Kompetenzstufen und die Mindestkompetenzen (socle de
compétences) fur alle Facher Uber die vier Zyklen der Grundschule beschrieben

ist'®,

108 . . . .
Die Zeugnisse und weitere Dokumente sind abrufbar unter
http://www.men.public.lu/priorites/ens_fondamental/090723_bibliotheque/index.html#Evaluationdie [Zugriffam 17. Juli 2013]

109 Dieses Dokument findet sich auf der Webseite

http://www.men.public.lu/priorites/ens_fondamental/090723_bibliotheque/111122_niveaux_1_4 web_de.pdf [Zugriff am 17.
Juli 2013]
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(
Schule

ENTWICKLUNGS-
UND LERNBERICHT

Unterschrift der Eltern/ Unterschrift des
Daten der Elterngespriche des Erziehnugsberechtigen Klassenlehrers

Datum 1 .oooiiiiiiieiin

S T

(- 11515 (R | JPR—— NP SRR R e e S S

Dty @ pommemsspieis

Datim 5 wussapoussosuiss W SRR e A e

DA B sneonsansmonsemosontmbts  Srenpsssommsmsnsms N S S -~ ———

Datum 7 .ovviiieniiiieenanns

Datim 8 oottt e e eaea s a e e

AR D) sermmmsommn s s S e R e A A

N

Abb. 59: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 1& 2 (Luxemburg)
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Liebe Eltern,

Sie erhalten diesen Entwicklungs- und Lernbericht zusammen mit dem Begleitheft ,,Kompetenzraster und Ent- % .
wicldungsstufen”. Dank dieser beiden Dokumente kénnen Sie den Entwicldungsverlauf der Kompetenzen lhres Der Entwicklungs- und Lernbericht informiert auch lber :
Kindes iiber den gesamten Lernzyklus hinweg verfolgen.

Die Fortschritte lhres Kindes werden lhnen im Rahmen eines Einzelgesprichs mit dem Klassenlehrer erfiutert, die Arbsisshaiting im lewaeliigen Fach, und

und das sowohl am Ende des ersten als auch des dritten Trimesters des jeweiligen Schuljahrs. Vor diesem Ge- s

sprich wurden die Fortschritte ebenfalls mit lhrem Kind untersucht und durchdiskutiert.

Am Ende des zweiten Trimesters des jeweiligen Schuljahrs werden Sie gezielt tiber die Stirken und Schwichen die Facherubergretfenden Kompetenzen, dh. die Einstellung und das Verhalten lhres Kindes. die
lhres Kindes informiert, so wie diese bereits beim ersten Austausch festgestellt und in der entsprechenden Rubrik nicht an ein bestimmtes Fach gebunden sind, sondern alle Facher bewreffen.

des vorliegenden Dok festgehalten wurden.

Die Fortschritte werden anhand einer Progressionsskala illustriert. Bei den Hauptfichern (Mathematik, Deutsch,
Franzésisch) belegen die Skalen die Entwicklung jeder in diesen Fichern angestrebten Kompetenz. Bei den Ne-
benfichern handelt es sich um eine globale Bewertung pro Fach.

Die Arbeitshaltung in jedem Fach und die facherubergreifenden Kompetenzen werden mit vier Buch-
staben bewertet

Beispiel : Deutsch — Sprechen

Sockel-

A = ausgezeichnet | B = gut ;| C = zufriedenstellend : D = verbesserungsbedurftig

5 6 L 8
Miteinander reden |:] Ij |:i D | | *

Die Progressionsskalen informieren Sie iiber:

- die Positionierung lhres Kindes in Bezug auf das Sockelniveau
Die in den Feldern eingetragenen Zahlen entsprechen den einzelnen Trimestern. Hier erfahren Sie, wo |hr Kind
steht im Vergleich zu den angestrebten Zielen am Ende des jeweiligen Zyklus (Sockelniveau und, gegebenenfalls,
fortgeschrittenes Niveau und Exzellenzniveau). So entspricht z.B. die Ziffer 3 der Positionierung lhres Kindes am
Ende des 3.Trimesters des jeweiligen Zyldus.

Beispiel :
Der Scheler I Trim. 1 Trim 3 Trim. 4 Trim. & |

kooperiert mit semen Mitschulern | D B a B ‘

- die Fortschritte in den einzelnen Zyklen
Die Skala wird im Lauf der Trimester nach und nach vervollstindigt. So kénnen Sie die Fortschritte lhres Kin-
des wihrend des jeweiligen Zyklus verfolgen, immer im Verhiltnis zum Sockelniveau. Ein Punkt unter einem
Feld bedeutet, dass das Kind keine Fortschritte gemacht hat im Vergleich zum vorigen Bericht.

6 7
:| E Ficheriibergreifende Kompetenzen

- die Kompetenzstufen
Ihr Kind entwickelt seine Kompetenzen wihrend seiner gesamten schulischen Laufbahn. Daher gibt es meh- Deer Schailer
rere Kompetenzstufen, die Ihr Kind nach und nach im Rahmen des Grundschulunterrichts erreichen wird.

kooperiert mit seinen Mitschilern Trim1 Tnm. 3 Trim. 4 Trm. &

In der Progressionsskala entsprechen die Ziffern iiber den Feldern den Kompetenzstufen, die zu bestimmten
Zeitpunkten im Rahmen des Zyklus erreicht sein sollen. Sie werden in dem Dokument ,,Kompetenzraster und
Entwicklungsstufen” erliutert, das dem Entwicklungs- und Lernbericht beigefiigt ist. Das Dokument belegt die
Kenntnisse lhres Kindes auf der jeweiligen Stufe. Es bietet ebenfalls einen Gesamtiiberblick iiber die aufeinan-
derfolgenden Stufen bis zum Ende des Grundschulunterrichts.

handelt respelavall und verantwortungsbewusst

respektert Regeln der Gemneinschaft und

des Zusammeniebens

{
m arbeitet sebstandg 1 |
Die Alphabetisierung und die deutsche Sprache

f “—& Sprechen
suche neue Aufgaben und ergredt Iniative

S 2 |

oy
Filatamtes b

nimme aktrv am Untermiche und am
Klassengeschehen teil

halz sich an Absprachen und Termane

eriedigt seine Aufgaben mit Sorghale

>>
pflegt seine Handschnft

Abb. 60: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 3 & 4 (Luxemburg)
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Deutsch

Sprechen

Héren

Schreiben

Lesen

Abb.

Miteinander reden

Vor einem Publikum sprechen

Auf die Form achten
(Ausdruck, Grammatik, Wortschatz)

Texte szenisch darstellen

Seinen Gesprachspartner verstehen

Einen Hortext verstehen

Horstrategien und - techniken mobilisieren

Die Informationen in einem Text ermitteln und

sie auswerten

Hortexte analysieren, vergleichen und bewerten I:I I:I I:I l:l I:I I:I | | | |

Verschiedene Textarten schreiben

Schreibtechniken und -strategien mobilisieren

Auf die Form achten
(Ausdruck, Grammatik, Wortschatz)

Unterschiedliche Texte lesen

Lesetechniken und -strategien mobilisieren

Die Informationen in einem Text ermitteln und

sie auswerten

Texte analysieren, vergleichen und bewerten

Arbeitshaltung

I o O
OOOOOOC i
OOCOOCC
I o
OO0 i
0
0 O
1 0
I
8 O
EEEEEEEE S
OOOOO0C iy
O
O
o

Sprechen

Héren

Lesen

Arbeitshaltung

61: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 5 & 6 (Luxemburg)
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Luxemburgisch
Sockel- artg.
niveau Niveau
5 6 i  a
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Sockel Fartg.
niveau Niveau
s 6 7 Tl
OO i e
Sockel- -}
niveau Niveau
) ‘ "I
1 O
B
Trim. 1 Trim. 3 Trim 4. Trim 6.




Zeugnissystem 3: Luxemburg

Sprechen

Héren

Schreiben

Lesen

Franzosisch
Sockel- Fortg.  Exzellenz-
niveau Niveau niveau
r-=a =
3 4 5 6 70 I
Miteinander reden l:l I:I I:I l:l l:l I:I | | | | | ‘: :| |:|:|E
' v
Vor einem Publicum sprechen mnnnEEEEEEEE
' ' l 1
' ] i '
ajgifuis,ngrzi:':;\k, Wortschatz) l:l D |:| l:l l:] |:| | | | | | m—‘il—m:li
[
Texte szenisch darstellen l:l |:| |:| l:l |:| |:| | | | | | m—‘i,—m:li
| h "
Sockel Fortg.  Exzellenz-
niveau Niveau niveau
3 4 5 6 73 el
Seinen Gespréchspartner verstehen D I:l I:l I:] D I:l CI I m |:|:|:
I ' 1
N N ! ] L ]
Einen Hortext verstehen D l:l l:l l:] D l:l | | I ‘ [ ‘EI_IH_IEDE
- | 4 |
Horstrategien und - techniken mobilisieren |:| l:l l:l |:| |:| l:l | | | ‘ ‘ E| |E| |E| ‘E
Dl e e emeen s [ O
' '
Hortexte analysieren, vergleichen und bewerten D l:l l:l l:] D l:l | | I ‘ l | EI_I:UE
! !
L L] L]
Sockel Fortg.  Exzellenz-
niveau Niveau niveau
3 4 5 6 7. e
Verschiedene Textarten schreiben D l:l l:l l:] El l:l | | | ‘ l ‘:| H |:’_‘;
| ' ' '
Schreibtechniken und -strategien mobilisieren D l:l l:l l:] D l:l | | I ‘ [ H |:| H ‘:
Auf die Form achten | E b E
(Ausdruck, Grammatik, Wortschatz) |:| l:l l:l |:| |:| l:l | | | ‘ ‘ ‘EI—IE|—|E|—‘:
Sockel Fortg.  Exzellenz-
niveau Niveau niveau
3 4 5 6 75 8l
Unterschiedliche Texte lesen D l:l l:l l:] D l:l | | I ‘ l ‘:| |:| |:D:
l v !
Lesetechniken und -strategien mobilisieren D l:l l:l l:] |:| l:l | | | ‘ [ ‘E| |E| |E|:|E
[} 1 '
] '
D pemstoren e Tesemeen s [ O OO
Texte analysieren, vergleichen und bewerten D l:l l:l l:] El l:l | | | ‘ l ‘E| |E| |E|:|E
h i\ fh "
Arbeitshaltung Trim. 1 Trim. 3 Trim4. | Trimé.
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Mathematik

Raum und Form

GroBen und MaBe Zahlen und Operationen

Sachaufgaben

o

Sich im Raum orientieren

Geometrische Figuren flichen- und raumbezogen
analysieren und darstellen I:l I:l I:] I:] I:l D I

Muster und Strukturen erkennen und entwerfen I:I l:l l:l l:l l:l I:I |

Problemen kombinieren

Geometrie und Arithmetik bei der Lésung von l:l l:l |:| |:| l:l l:l |

1

Sich im Zahlenraum orientieren

N |

Avrithmetische Operationen durchfiihren

/:rréhnr:::gsjgs i::;l;\uren und GesetzmaBigkeiten l:l l:l |:| |:| l:l l:l |

darstellen und kommunizieren

Zahlen und Operationen mathematisch korrekt CIC I

1

Sich GréBen gedanklich vorstellen

GroéBen in Alltagssituationen verwenden

0 o

5 6 7
Die Fragestellung einer Sachaufgabe untersuchen
und einen Loésungsweg planen D [l I:l I:] I:] I:l l

Eine Sachaufgabe I6sen

|

Die Ergebnisse interpretieren und bewerten

| |

Sockel- Fortg. Exzellenz-

niveau Niveau niveau

8 |9: |10:

I B ]

| R ]

. .

| O

1 ' 1 '

.

| I

1 s 1 P

.

|

Sockel- :fwtg Exzellenz-

8 HER ."16‘:
1 " 1|

|

1 ' 1 '

.

|

1 s 1 s

.

| I

1 s 1 s

.

|

Sockel- Fortg. Exzellenz-

niveau Niveau niveau

8 9l 0

O I O

1 1 1 1

I

Sockel- Fortg. Exzellenz-

niveau Niveau niveau

3 el hos

I

| R

1 ! 1 !

.

[ O I

1 4 1 1

. .

[ O { IO
. .

Arbei(sha]tung Trim. 1 Trim. 3 Trim 4. Trim 6.

Abb. 62: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 7 & 8 (Luxemburg)



Zeugnissystem 3: Luxemburg

Natur- und Humanwissenschaften

Sockel- Fortg.
niveau Niveau
6 7

Fortschritte des Schiilers

EnEEEN

i

[ I ]

Arbeitshaltung Trim 1 | Trim3 | Trim4. | Trime.

Psychomotorik, kérperliche Ausdrucksfihigkeit, Sport und Gesundheit

Sockel- Fortg.
niveau Niveau
6 7

OOo000

Fortschritte des Schiilers

[ i ]

i

Arbeitshaltung Trim1 | Trim.3 | Trim4. | Trime.

Kreativer Ausdruck, Begegnung mit Asthetik und Kultur

Kunst

EREEEN

Fortschritte des Schiilers

Arbeitshaltung Trim. 1 [ Trim.3 | Trim4. | Trime.

Musik

Sockel- Fortg.
niveau Niveau
6 V7

Fortschritte des Schiilers

ENEnEE =S

Arbeitshaltun,
beitshaltung Trim1 | Trim.3 | Trim4. | Trime.

Leben in der Gemeinschaft und Werteentwicklung

Moral- und Sozialerziehung

Sockel- Fortg.
niveau Niveau
6 V7

Fortschritte des Schiilers I:I Iil I:I Iil ‘ ‘ | | ‘ :|

i

Avrbeitshaltung Trim. 1 Trim.3 | Trim4. [ Trimé.

Religionsunterricht

Fortschritte des Schiilers

Arbeitshaltung Trim.1 [ Trim.3 | Trim4. | Trime.

Abb. 63: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 9 & 10 (Luxemburg)
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Zeugnissystem 3: Luxemburg

[Anzahl der Fehlstunden
1°" Trimester Std. mit Erlaubnis O Std. ohne Erlaubnis O
2° Trimester Std. mit Erlaubnis O Std. ohne Erlaubnis O
3¢ Trimester Std. mit Erlaubnis O Std. ohne Erlaubnis O
4* Trimester Std. mit Erlaubnis O Std. ohne Erlaubnis O
5¢ Trimester Std. mit Erlaubnis O Std. ohne Erlaubnis O
6° Trimester Std. mit Erlaubnis O Std. ohne Erlaubnis O

2. Elterngesprich

~

Beriicksichtigte Kompetenzen

Zu behandelnde Themen

Gemeinsame Ziele

.

Abb. 64: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 11 & 12 (Luxemburg)
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Zeugnissystem 3: Luxemburg

5. Elterngesprich

(Berﬁcksichtigte Kompetenzen Zu behandelnde Themen )
Gemeinsame Ziele
- _J

Schulwechsel

Name der Schule/Ortschaft|

Datum

Name und Unterschrift des
Klassenlehrers

. Abmeldung

Anmeldung

N

. Abmeldung

Anmeldung

. Abmeldung

Anmeldung

A

. Abmeldung

Anmeldung

[

. Abmeldung

Anmeldung

. Abmeldung

-

Anmeldung

Abb. 65: Bilans intermédiaires — Entwicklungs- und Lernbericht der Grundschule Seiten 13 & 14 (Luxemburg)
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In den bilans intermédiaires werden viermal pro Zyklus (1., 3., 4., 6. Trimester)''° die
erreichten Kompetenzniveaus eingetragen. Beurteilt werden fachertbergreifende
Kompetenzen und Fachkompetenzen. In den Sprachfachern und in der Mathematik
beziehen sich die Urteile auf Teilkompetenzen. In den anderen Fachern werden das
Kompetenzniveau und die Arbeitshaltung jeweils global, d.h. mit Bezug auf das fach-
bezogene Mindestziel fir den betreffenden Zyklus, beurteilt. Die verwendete Pro-
gressionsskala zeigt auf eindruickliche Weise den aktuellen Kompetenzstand und die
Kompetenzentwicklung im betreffenden Lernzyklus.

Die Progressionsskala aus den bilans intermédiaires ist eine Verdichtung des Kom-
petenzrasters. Abbildung 66 zeigt ein Kompetenzraster fur die Alphabetisierung und
die deutsche Sprache, Kompetenzbereich Sprechen''!. Die Farben repréasentieren
jeweils einen Zyklus, rot steht fur Zyklus 2, blau fir Zyklus 3 und griun fur Zyklus
4. Die Sockelniveaus (farbig unterlegt) missen bis Ende des Zyklus erreicht sein
und bilden den Startpunkt fir den Unterricht im folgenden Zyklus, daher Gber-
schneiden sich die Kompetenzstufen der einzelnen Zyklen. Die Zahlen in den
Klammern verweisen auf die im ,Gemeinsamen Europdaischen Referenzrahmen

fur Sprachen” (CERF) definierten Kompetenzniveaus.

Wie die Abbildung 67 zeigt, werden die Kompetenzniveaus bzw. -stufen des Kompe-
tenzrasters als Zahlen in die Progressionsskala tbertragen. Im Zyklus 2 beispiels-
weise entspricht die Kompetenzstufe 3 dem Sockelniveau, das alle Schilerinnen und
Schuler am Ende dieses Lernzyklus erreichen sollten. Die Kompetenzstufe 4 ent-

spricht dem fortgeschrittenen Niveau.

"% Urspriinglich war geplant, das bilan intermédiare jedes Trimester auszustellen. Aufgrund der Reaktionen der Lehrkrafte

wurde die Kadenz aber auf zweimal pro Schuljahr verringert.

Verfugbar unter http://www.men.public.lu/catalogue-publications/fondamental/apprentissages/documents-
obligatoires/niveaux-competences/de.pdf [Zugriff am 17. Juli 2013]
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Sockel Zyklus 2 Sockel Zyklus 3 Sockel Zyklus 4
Komp Stufe 1 (A1.1) Stufe 2 (A1.2) Stufe 3 (A1.3) Stufe 4 Stufe 5 (A2.1) Stufe 6 Stufe 7 (A2.2) Stufe 8 (A2.3) Stufe 9 Stufe 10 (B1.1)
Miteinander reden Der Schijler grifit Der Schiiler bittet Der Schitlen Der Schider tauscht Der Schiler bet Der Schiller beteligt | Der Schiler betedigt Der: Schiler In vertrauten Der Schiiler
jermanden in einen Mitschilerum [ antwortet in sich mit Mitschiilem sich an lkurzen g sich an Gesprichen sich an einem verstindigt sich Situationen beteikgt reagiert mit
einfachen Worten einen Bleistift, einen rzen Sitzen aus fiber Erebnisse enfachen Gesprichen, | (ber Themen, die kurzen Gesprach mit Leichtigkert in der Schiler sich Argumenten auf die
und sagt ja", .nein”, | Radiergummi oder und mit enfachen im Rahmen der die in dor Klasse ihn interessieren liber gangige ener aktiv an esner Mittellungen seiner
Nerzehung', andere oft genutzte I Alsdriicken auf Klasse, er hilt varbeneitet wurden oder den Alitag Thermen indern er Situation, die in der: Digkussion, er Gespriichspartner
Jbitte”,  danke" Sehulartikel Fragen, die im sich dabei an die und ‘sch mit gingigen | betreffen, Fragen stellt und Klasse vorbereitet verteidigt und unel er werdet
‘Rahmen der Klasse vereinbarten Regeln : iy beantwortet, sofem wurde tnd nur rechtfertgt daber vertale
gestelt wurden, befassen (ginkaufén, diece Antwarten enenenfachenund | sene Meinung, Strategien an, 2B
einen Termin keine langen direkten Informa- Gesprachsanfinge
vereinbaren.. ). Fedebeitrig 1x ssch formulieren,
i Steflungnahimen beinhaltet. Bewspiele geben,
erfordem vergleichan
Vor einem Publikum sprechen Der Schiller sagt. Der Schiiler stefft Der Schisler Der Schifler liefort Der Schiller erzshit Im Rahmen eines Der Schider gibt In eirigen Satzen Der Schiiter stedlt Deer Schiller drisekt
wie e jhm geht sich sehr kurz vor liefert einfache auf verstindliche Art in einfachen Sitzen bestimmiten eine strukdunerte, ursed it einfachen den Zuhdrem seine Meinung aus
und er glbt einige (e sagt 2B wie Avuskiinfte ber Inforrmnationer zu was e gesehen, Modells prisenten fiirssige und kurze Mittedn beschreibt auf verstandliche 2u Themen, die
einfache Auskiinfte er heilit, wo er sich selbst und sein enem Thema, das 1 oder der Schiiler einen Beschreibung eines der Schiiler spontan | Art ein new sein Alltagsieben
tber sich selbst; herkammt und Umfeld, wean sain thn interessiert, er i Vartrag iber Erlebrisses aus ein Erlebris ats ausgearbenetes betraffen (die
erdrickt sich welche Schule er hepartner dricit perstnliche ein Thema, das seinem Alftag, der Thema vor (und Schule, sein Umfeld,
dabei in einfachen besucht), auch ihm die geeignete Gefithle und Ideen thn interessiert, Vergangenheit gaf. greift er dabey die Musik...}.
\Worten aus, auch wenn e dabel auf i aus: auch wenn die (zu Hause, in der auf Hilfemittel wie dabei geht er
wenn er zusitzlich die Unterstintzung Distet. Ausfihrung einfach Schule...). Merkzettel zurick). auf bestimmite
auf Gesten und seines bleibit Einzelheiten
Worte in seiner Gespriichspartners ein. auch in
Muttersprache Angewiesen ist anspruchsvolleren
2uriickgreifen muss. Sttuationen,
Auf die Form achten Der Schiiler setet I fresen Ausdruck Deer Schidler Im Rahmen der Der Schiler macht Wenn er sich Der Schifler drilckt Wenn ersich In vertrauten Deer Schider gebraucht
(Ausdruck, Grammatik, Wortschatz) einige auswendig greift der Schiller verwendet ein Sehule und der sich verstandlich frel ausdrilckt, sich fred aus und fred ausdriickt, Situationen und bej | einen Ziemiich
gelernte Ausdriicke auf einfache elementares Klasse driickt gebraucht. %&h.’d&xht der setzt die bekannten ﬁ&a;chl der bekannten Themen | atsgedehriten
und Formulierungen syritaktische Reperioir der Schiiler sich wenn e sich frei chiler einen grammatikakschen auf eing macht der Schiiler Gnundwortschatz
n der Regel komrekt Strulduren und auswendig gelemter | verstindiich aus einen erweiterien Strukturen komekte At und sich weitgehend und allgemeine
ein, ammatikalsche Worte, Aissd und er verwendet . schiatz Wortschatz komekten (zB Weise die in der verstindlich, indem | Ausdriicke, dabei gredt
rmen zuriick, und Farmulienungen, emer erermten {sehr haufige Worte) | und einfache Zeitangaben, Klasse eremten er gin erweteries o aufn_memm!;che
die 2u einem dabel macht Grundwortschatz, und elementare Strukturen, auch beigeordnete Sitze, sprachlichen Mittel Repertoire an syniaktische Strukturen
elementaren und er noch viele macht aber noch me wenn erimmer Mebensiitze). und er macht nur Redewendungen zuriick: Grammatikdehler]
auswendig gelermen |l elemenitare Fehlerin | Fehler in puncto rulduren aus nech elementare wenige elementare und gingigen sind feststellbar;
Repertoire gehbren, { Syntax und Syrtax und Fehler macht. die ?znﬁ'che Fehler, Satzstrukiuren las Verstandres st
aber er macht noch mlo@a Merphologie. das Verstindnis e das Verstindnis gebraucht stits gesichert, der
alle rdglichen aber nicht erschwieren, Gebrauch idiomatischer
Fahise. beeinrichtigen, Ausdriidee ist noch
problematisch.
Texte szenisch darstellen Der Schitler beteiligt Deer Schiiler betedigt Der Schiiler tragt In der Klasse e i Aursgehend von Der Schiiler Der Schitler kann Der Schisler In einermn kurzen
sich an Minidialogen sich auf kreative Art lurze, einfache Cbemimmt der spielt den erhaltenan benutzt behandelte kleine Sketche erfindet Theaterstick und
(sich vorsteler, an interakticnellen Siitze var, die im Schiller sine Rolle B | B Arrweisunpen (2B oder bekannte frer nachspielen Geschichten vor erwachsenem
ach griflen, sich Spislen Rahmen eines in einem einfachen e be eine Sene Keiner Erzihl- und und er zegt erste und zeigt sich Publikurn spieft
verabschieden. ..}, (tetefonieren, Rofierispiels Rollenspiel und Geschichite Bilder) erfindet und Spielmodelle, Anzeichen eines dabei selbstandig der Schiler aul
emkaufen... ). anstudiert wiirden. er setzt Erlebtes WENN & erzahit der Schiller und er erzihit rsanfichen und kreativ, er selbstindige
spontan in-Sprache Elementea au Geschichten, er oder spelt sine reativen Beitrags. beschreibt ein und kreative Art
um. kann sie auch in Geschichte auf persdnliches Rallen, in denen
einem Rollenspiel kahirente At Abenteuer, das er Emotionen gezeigt
riazchspielen in der Erzihiung werden.
entwickelt cder
er betitigt sich als
Darsteller in ginem
Rofienspiel.

Abb. 66: Kompetenzraster und Entwicklungsstufen Grundschule, Zyklen 1 — 4, S. 6: Die Alphabetisierung und die deutsche Sprache, Sprechen (Luxemburg)
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Die Sprache, die luxemburgische Sprache und die Begegnung mit
Sprachen (Zyklus 1), die luxemburgische Sprache (Zyklen 2 bis 4)

d—-& Sprechen™

Sockel Zyklus 1 Sockel Zyklus 2 Sockel Zyklus 3
Kompetenzen Stufe 1 Stufe 2 Stufe 3 | Stufe 4 Stufe 5
Miteinander reden Der & sic Ders i Der 5 sick Der Schiller betailigt
5 " sich an Gespriichen 2u
gingigen Thamen und
stelit selbst Fragen n
diesem Zusammenhang,
Niveau Niveau
socle avancé
T
1 2 , 4 5

Abb. 67: Zusammenhang zwischen Kompetenzraster und Progressionsskala (Luxemburg)

Die Abbildung 68 zeigt eine ausgefullte Progressionsskala. Das Beispiel stammt aus
dem Entwicklungs- und Lernbericht des Zyklus 4 der Grundschule. Dargestellt ist die
Kompetenzentwicklung eines Schulers oder einer Schulerin mit Bezug auf die Kom-
petenzen im Raster ,Die Alphabetisierung und die deutsche Sprache, Sprechen”
(Abbildung 66). In der Waagrechten tber den Kastchen sind die Nummern der Kom-
petenzstufen bzw. -niveaus aus dem Raster aufgefuhrt. Abgebildet ist nur der Aus-
schnitt mit den Kompetenzstufen 5 bis 10. Es wird erwartet, dass der Schuler oder
die Schilerin am Ende des Zyklus 4 (Ende der Grundschulzeit) mindestens die
Kompetenzstufe 8 (niveau socle; Sockelniveau) erreicht hat. Kompetenzsstufe 9 ent-
spricht im Zyklus 4 dem niveau avancé, Kompetenzsstufe 10 dem niveau
d’excellence. Die Zahlen in den Ké&stchen (1, 3, 4, 6) entsprechen den Trimestern.
Sie markieren das erreichte Kompetenzniveau bis Ende Trimester 1, 3, 4 und 6. Bei
der Teilkompetenz ,Auf die Form achten® beispielsweise hat der Schuler oder die
Schilern am Ende des 1. Trimesters das Kompetenzniveau 5, am Ende des 3. Tri-
mesters das Kompetenzniveau 6, am Ende des 4. Trimesters das Kompetenzniveau

7 und am Ende des 6. Trimesters das Kompetenzniveau 8 (Sockelniveau) erreicht.
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Sockel- Fortg. Exzellenz-
niveau Niveau niveau

[ C) K |10'

OONENE

5 3 7
Miteinander reden |:| EI D D E D D
Vor einem Publikum sprechen D I:I D E‘ I:I E D l: DE
| )
xgsﬂiiggri:f:::;ik, Wortschatz) D E D D D IE D:D:E:DE
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Abb. 68: Ausschnitt aus dem Entwicklungs- und Lernbericht, Zyklus 4 der Grundschule. Aufgefuhrt sind die An-
forderungen im Kompetenzbereich Sprechen im Fach Deutsch und die erreichten Kompetenzstufen in den Tri-
mestern 1, 3, 4 und 6 (Zahlen in den Késtchen). Die Schiler und Schilerinnen miissen bis zum Ende des Zyklus

4 das Sockelniveau 8 (griin unterlegt) erreicht haben (Luxemburg).

Die Progressionsskala in den bilans intermédiaires ermdglicht die Darstellung der
individuellen Entwicklung auf dem Hintergrund von nationalen Bildungsstandards
(formative Beurteilung). Sie reprasentiert eine Kombination von kriterialer und indivi-

dueller Bezugsnorm.

Die facherlUbergreifenden Kompetenzen und die fachbezogene Arbeitshaltung wer-
den anhand einer vierstufigen Likert-Skala bewertet: A = ausgezeichnet; B = gut; C =
zufriedenstellend; D = verbesserungsbedirftig. Wie aus Tabelle 2 hervorgeht, sind
die facheribergreifenden Kompetenzen im Lehrplan nicht in Kompetenzstufen geglie-
dert, sondern sie werden als compétences a développer mit exemples de perfor-

mance beschrieben.

Jeder der vier Lern- und Entwicklungsberichte pro Zyklus wird mit den Erziehungsbe-
rechtigten besprochen. Gegenstand, Zielvereinbarungen und Datum des Gesprachs
werden im Dokument bilans intermédiaires du développement des compétences

handschriftlich festgehalten.

Am Ende eines Zyklus wird jeweils ein bilan de fin de cycle ausgestellt. Das ergibt
vier Abschlussberichte im Laufe der Grundschulzeit. Die Beurteilungen werden in ein
20 Seiten starkes Zeugnisheft eingetragen, welches die Schilerinnen und Schiiler in
der Grundschule begleitet (Enseignement fondamental, bilans de fin de cycle)'*?. Ein
Ausschnitt daraus, namlich das Formular fur die Beurteilung (certification) am Ende
des Zyklus 4, ist in der Abbildung 69 zu sehen.

12 yerfiighar unter http:/Awvww.men.public.lu/catalogue-publications/ fondamental/evaluation/documents-obligatoires/bilans-fin-

cycle-complet/100225-bilans-fin-cycles.pdf [Zugriff am 17. Juli 2013]
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Tab. 2: Compétence transversales, attitudes relationelles (plan études, école fondamentale, 2011,

S.53)

3. Attitudes relationnelles

Connaitre les autres et
accepter les différences

Léléve

respecte les régles de la vie commune qui se référent aux valeurs démocratiques ;
sait écouter, dialoguer et négocier, il laisse les autres s'exprimer ;

connait les fonctions et le réle d'un interlocuteur et interpréte des signaux émis
par autrui ;

assume un role dans une activité collective en fonction du but & atteindre ;

vit sa culture et s'enrichit au contact des autres ;

constitue son réseau social.

Adapter son comportement

Vivre les valeurs
démocratiques

Leleve

Léleve

accepte des défis ;

fait preuve de flexibilité et s'efforce de surmonter des obstacles ;

demande de l'aide en cas de besoin ;

arrive a travailler avec différentes personnes de référence ;

s'adapte continuellement aux nouvelles technologies et trouve, par rapport aux
meédias, un juste équilibre entre consommation et information.

adhere aux valeurs démocratiques qui se basent sur la Déclaration universelle
des droits de 'homme ;

construit son opinion et fait preuve d'esprit critique ;

évite des préjugés et des stéréotypes ;

fait valoir ses droits ;

prend ses responsabilités ;

fait preuve d'un esprit de solidarité ;

participe activement a l'organisation de la vie scolaire.

Im bilan de fin de cycle wird ausgewiesen, inwiefern der Schuler oder die Schilerin

die Basiskompetenzen (niveau socle) erworben hat. Es handelt sich also um eine

summative Beurteilung (certification), welche auf der Grundlage der formativen Beur-

teilungen in den Lern- und Entwicklungsberichten des entsprechenden Zyklus erfolgt.

Welches Pradikat der Schuler oder die Schilerin in den einzelnen Bereichen der

Sprachen (Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben) und der Mathematik sowie in den

Fachern, die integral beurteilt werden, erhalt, ,errechnet sich aus den Bewertungen

der Teilkompetenzen in den Lern- und Entwicklungsberichten des betreffenden Zyk-

lus.
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CYCLE 4
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Abb. 69: Das Zeugnis am Ende des Zyklus 4 (bilan de fin de cylce 4) umfasst zwei Seiten Bewertungen (socle atteint sous réserve - socle atteint — niveau avancé — niveau

d’excellence) und Bemerkungen (Luxemburg)
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Abbildung 70 enthalt ein Berechnungsbeispiel (Progressionsskala mit Werten fur
sechs Trimester) und eine Erlauterung zu den verwendeten Pradikaten'™: socle att-
eint sous réserve, socle atteint, niveau avancé, niveau d’excellence. Die fach-

ubergreifenden Kompetenzen werden im bilan de fin de cycle nicht aufgefuhrt.

Socle atteint

Ce niveau est cerlifie a I'eléve ayant afteint pour chague @DE|E@
descripteur au moins I'échelon correspondant au niveau socle. -

Niveau avancé

ta|mIFd=i73 o

ralml-al=dlm 1 il 1 tAIWICICA(CH m
| - O] 1
M |rA/Nnp-A | oA CA/ > =

721 1F]_J* 1B ][ 18§ cette mention est attribuée lorsque le niveau avance est

atteint pour la majorité des descripteurs d'un domaine de

|_| |:’ E @ §| |:| E E”:_ compétences appartenant & une branche principale (allemand
T o {7 et mathematiques au cycle 2).

Niveau d'excellence

Ce quatrieme niveau est réservé aux cycles 3 et 4. Il est certifie a I'éléve qui a atteint le niveau
d'excellence pour la majorité des descripteurs se rapportant au niveau d'excellence.

Pour chaque branche et chaque domaine d'apprentissage, I'enseignant inscrit une des mentions
suivantes:

e socle atteint sous réserve : I'éléve répond partiellement aux attentes de fin de cycle et
nécessitera un soutien particulier aprés son passage au cycle suivant;

¢ socle atteint : I'éléve répond aux attentes de fin de cycle;

¢ niveau avance : I'éléve déepasse les attentes de fin de cycle;

e niveau d'excellence : I'éléve a atteint un niveau de développement exceptionnel d'une ou de
plusieurs compétences (uniqguement pour les cycles 3 et 4).

Abb. 70: Umwandlung der Eintrage im bilan intermédiaire in die Beurteilung (certification) im bilan de fin de cycle

plus Erlauterung der Pradikate. (Luxemburg)

Die im Jahr 2011 durchgefiihrte ,Enquéte****, an der sich tiber 12000 Eltern und
tber 1’000 Lehrpersonen beteiligten, zeigte eine deutliche Zustimmung der Eltern
zum kompetenzorientierten Zeugnissystem. Die Lehrpersonen dagegen &ausserten
sich in einigen Punkten kritisch. Kritisiert wurden u.a. die Lesbarkeit der Zeugnisdo-
kumente und der hohe Arbeitsaufwand fur die Lern- und Entwicklungsberichte. Fur
das Schuljahr 2012/13 werden in der Grundschule die bilans intermédiaires unveran-
dert weitergefiihrt, deren Anzahl aber von sechs auf vier pro Zyklus reduziert. Die

'3 Die Definitionen der Pradikate finden sich unter http://www.men.public.lu/frffondamental/offre-scolaire-

organisation/organisation-enseignement-fondamental/pdf-ef-en-details.pdf [Zugriff am 18. Juli 2013]

Die Dokumente zur Enquéte finden sich unter http://www.men.public.lu/actualites/2012/05/120507_ef_bilans/index.html
[Zugriff am 16. Juni 2012]
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bilans de fin de cycle werden Uberarbeitet. In der Sekundarschule soll der relativ jun-
ge kompetenzorientierte Zeugniszusatz (complément au bulletin) in den néchsten
Jahren durch ein kompetenzorientiertes Dokument der Leistungs- und Verhaltens-
bewertung abgel6st werden.

Wie aus dem ,Forschungsbericht zur Uberarbeitung der bilans intermédiaires in der
Luxemburgischen Grundschule®, den die Universitat Luxemburg am 1. Juni 2013
verdffentlicht hat''®, hervorgeht, kritisieren die Lehrpersonen auch die ungleiche Ge-
wichtung der Facher bei der Beurteilung: In den Sprachen werden 16 Kompetenzen
einzeln bewertet. Der Fachbereich ,Kreativer Ausdruck, Begegnung mit Asthetik
und Kultur® wird bei der Beurteilung in Kunst und in Musik unterteilt. Im Fachbereich
.Natur- und Humanwissenschaften“ werden die Facher Geschichte, Geographie und
Biologie bei der Beurteilung zusammengefasst. Ausserdem wird kritisiert, dass bei
den Nebenfachern das niveau d‘excellence fehlt, obwohl es in allen Fachern ein Ex-
zellenzniveau gibt. Anklang findet bei den Lehrpersonen das offene Feld im bilan
intermédiaire des Zyklus 1, das individuelle Rickmeldungen erlaubt. Bei einer
Uberarbeitung der bilans indermédiaires sollten mehr offene Felder angeboten wer-
den. Auch die Bewertung der Uberfachlichen Kompetenzen bzw. der compétences
transversales wird im Grossen und Ganzen geschatzt. Ein Grund dafir ist nach
Aussage vieler Lehrkrafte, dass der Bewertungsmodus fiur diese Aspekte sich an
einer Notenskala orientiert und nur vierstufig ist. Die Bewertung erfolgt mit Buchsta-
ben von A bis D (excellent, bien, satisfaisant, a améliorer). Kritisiert an den
compétences transversales wird allerdings, dass die Bezeichnung nicht gut ge-
wahlt sei, da damit Verhaltens- und Arbeitseinstellungen bewertet werden. Zudem
fehle, was ,eigentlich* die compétences transversales waren, namlich Recherche-
fahigkeit und Reflexionsverhalten. Generell sei die Trennung zwischen formativer
(bilan intermédiaire) und summativer Beurteilung (bilan de fin de cycle) den Eltern
zu wenig klar. Die bilans intermédiaires sind nicht relevant fur die Versetzung auf
eine hohere Schule. Sie sind auch nicht als Unterlagen flir die Lehrstellensuche ge-
dacht. Diese Rolle kommt alleine den bilans de fin de cycle zu. Fir die Erziehungs-
verantwortlichen existieren etliche dreisprachige Merkblatter und Broschiren zum

kompetenzorientierten Zeugnissystem. Ganz allgemein stellt das Ministerium eine

5 prof. Dr. D.Trohler und Mitarbeiter, abrufbar unter

http://www.men.public.lu/publications/etudes_statistiques/etudes_nationales/130703_expertise_bilans_ef/130703_bericht_bi
_ul.pdf [Zugriff am 22.7.13]
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umfangreiche Sammlung von Informationsmaterial online zur Verfugung und in-

formiert auf eigens eingerichteten Internetseiten laufend Uber die Reformprojekte.

4.4 Beispiele aus Estland

In Estland ist das Bildungssystem staatlich organisiert und in drei Stufen geglie-
dert (Abbildung 71). Auch die vorschulischen Institutionen (Krippe 1-3 Jahre, Kin-
dergarten 4—6 Jahre) haben einen Bildungsauftrag. Krippe und Kindergarten werden
von den lokalen Behdrden getragen. Die integrierte Primar- und untere Sekundar-
stufe bilden eine einheitliche und kontinuierliche Struktur als obligatorische Grund-
stufe (7—16 Jahre, Klassenstufen 1 bis 9). Darauf folgt die Mittelschul- oder obere
Sekundarstufe (16-19 Jahre, Klassenstufen 10 bis 12, unterteilt in Sekundarstufe
mit oder ohne Berufsausbildung). Die Mehrheit der Schilerinnen und Schiler absol-

viert die obere Sekundarstufe.
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i) Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) = Secondary vocational education
=] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) = Post-secondary non-tertiary education
1] Primary education =1 Single structure () Secondary general education [ Tertiary education (full-time)
Allocation to the ISCED levels: 1111 ISCED 0 i ISCED 1 i ISCED 2 mr ISCED 3 ISCED 4 mw |SCEDSA ®m |SCED 5B
Compulsory full-time education L Additional year v Combined school and workplace courses
Compulsory part-time education >3] Study abroad -In/- Compulsory work experience + its duration

Abb. 71: Das Bildungssystem in Estland (Quelle: Eurydice 2013)

Die Anforderungen fir jede Bildungsstufe werden im staatlichen Lehrplan festgehal-
ten. Der staatliche Lehrplan (das nationale Curriculum, 2010™°) fiir die Grundstufe ist
in drei Zyklen unterteilt: (1) Klassenstufen 1 bis 3, (2) Klassenstufen 4 bis 6, (3) Klas-
senstufen 7 bis 9. Zwischen diesen Zyklen gibt es keine formalisierten Ubergénge.
Am Ende der 9. Klasse finden staatliche Examen statt, welche das Erreichen der
Mindeststandards (iberpriifen*'’. Die Mindeststandards sind im nationalen Curricu-
lum festgehalten. Der allgemeine Teil des nationalen Curriculums enthalt zudem

Lern- und Bildungsziele, Kompetenzziele und Lerngegenstande fir die verschie-

1 Das nationale Curriculum fiir alle Schulstufen auf Englisch findet sich auf der folgenden Website:

http://www.hm.ee/index.php?1512622 [Zugriff am 29. Mai 2013]
Website des Nationalen Prifungszentrums: http://www.ekk.edu.ee/124538 [Zugriff am 28. Juni 2013]
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denen Zyklen in den obligatorischen Fachern: Muttersprache und Literatur, A
und B Fremdsprachen, Estnisch als Zweitsprache, Mathematik, Naturwissenschaf-
ten (Naturkunde, Biologie, Geographie, Physik, Chemie), Geschichte, Staatskunde,
Musik, Kunst, Technologie/IT, Handarbeit, Werken und Sport. Je Zyklus werden
auch facherubergreifende Inhalte beschrieben. Die Anhénge des Curriculums sind
nach Fachern und Uberfachlichen Themen gruppiert. Der staatliche Lehrplan fir
jeden Fachbereich umfasst Kompetenzziele, Unterrichtsgegenstéande und Inhalts-
bereiche. Die Anforderungen fir die Beurteilung der Schilerinnen und Schiler im
Rahmen der obligatorischen Berichterstattung sind im nationalen Curriculum fest-
gehalten. Die in der Zeugnisperiode zu erreichenden Ziele beschreiben, was die
Schulerinnen und Schuler tun kdnnen sollen. Das nationale Curriculum enthélt auch
Angaben zur Beurteilung von uberfachlichen Kompetenzen. Die Leistungsbeurtei-
lung besteht in einem mindestens zweimal jahrlich ausgegebenen schriftlichen
Zeugnis. Die im Zeugnis verwendete Skala reicht von 1 bis 5. In der Regel werden
Schilerinnen und Schuler der ersten Klassenstufe nur formativ beurteilt. Je nach
Schule bekommen die Erstklasslerinnen und Erstklassler ein Zeugnis mit Beurtei-
lungen oder einen Lernbericht. Das Zeugnis informiert auf allen Klassenstufen tber
die Leistungsentwicklung, das Betragen und die Ordnung. Ziele der Beurteilung
sind unter anderem, die Entwicklung der Schilerinnen und Schiler zu unterstutzen,
Ruckmeldungen iber die Leistungsentwicklung zu geben, die Schilerinnen und
Schiler zu ermutigen und zum selbstgesteuerten Lernen zu fuhren. Das Zeugnis
dient auch als Grundlage fur die Promotion auf die ndchste Klassenstufe. Die
Promotionsanforderungen sind in den schuleigenen Lehrplanen festgelegt und ein
entsprechender Beschluss ist im Zeugnis vermerkt.

Ein weiteres spezifisches Merkmal des estnischen Bildungssystems ist das On-
line-Informationsverwaltungssystem E-Kool (,E-Schule®; Abbildung 72). Die E-Kool
ist eine Art elektronisches, uber Internet fur alle Eltern, Lehrpersonen, Schulleitun-
gen und Schilerinnen und Schiler zugéngliches Klassenbuch. E-Kool wird von
iiber 80% der Schulen in Estland verwendet''®. Die Eltern erhalten via Internetban-
king oder elektronischer ID-Karte Zugang, die Schilerinnen und Schuler via
Passwort. Auch Zeugnisse werden in diesem System erstellt. Sie sind fur alle
Bezugspersonen einsehbar. Des Weiteren werden in der E-Kool Informationen zu

% Der Internetgebrauch in estnischen Haushalten ist hoch: Zum Beispiel benutzen 97% der Haushalte mit zwei Kindern Inter-

net [Quelle: Quarterly Bulletin of Statistics Estonia, verflgbar unter: http://www.stat.ee/65367, Zugriff am 13. Juni 2013]
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den Hausaufgaben, Prufungen und Noten verwaltet. Aufgrund der Verwendung
identischer Dokumente in der Mehrheit der Schulen sind die Bewertungen fir die
Eltern verstandlich. Die folgenden Zeugnisbeispiele geben einen Eindruck der viel-
faltigen Umsetzungsmaoglichkeiten der beschriebenen Vorgaben.

g

Mobile-ID ID Card internet bank

Login

Username

Password

eKool Legal Services Language Copyright ® 2002-2013, Kooltséde AS. All rights reserved.
Popipatrull English Contact and Feedback
Eesti

Abb. 72: Eingangsseite des Online Informationssystems E-Kool [www.e-kool.eu, Zugriff am 20.6.2013] (Estland)

Die Standards im Curriculum sind als Mindeststandards zu verstehen. Jede Schule
kann im eigenen Schulcurriculum die Standards erweitern, was auch haufig gemacht

119

wird. Das Deutsche Gymnasium Kadriorg (KSG)™ ist eine staatliche Schule in

Tallinn, an der seit den 60er-Jahren verstarkt Deutschunterricht angeboten wird*?.

Alle Schilerinnen und Schuler lernen ab der zweiten Klassenstufe Deutsch als erste
Fremdsprache, in der Oberstufe werden weitere Facher auf Deutsch unterrichtet.
Das Deutsche Sprachdiplom am Ende der obligatorischen Schulzeit ist als staatli-
ches Examen im Fach Deutsch anerkannt. Alle Schiilerinnen und Schiler sowie ihre
Eltern werden laufend online (E-Kool) tber die erbrachten Leistungen informiert. Zu-
dem werden Beurteilungen im Zeugnis, im Notentranskript (zweimal im Schuljahr)
und im Portfolio (Lerntagebuch) festgehalten. Fur das Portfolio sind die Schilerinnen
und Schuler verantwortlich. Notentranskripte, welche als Basis fur das Zeugnis die-
nen, werden aufgrund des Portfolios erstellt. Das Jahresabschlusszeugnis (Abbil-
dung 73) besteht aus einem einzigen Blatt. In der ersten Spalte sind die Facher auf-
gelistet. Sie werden mit Ziffern benotet, wobei 5 die beste, 3 eine knapp gentigende

9 Mit ,Gymnasium* werden in Estland Schulen bezeichnet, welche zusatzlich zur obligatorischen Schulzeit auch die obere

Sekundarstufe mit Klassenstufen 10 bis 12 fiihren.

120 |nformationen zur Schule sind unter folgendem Link verfugbar: http://www.ksg.edu.ee/de/deutsch [Zugriff am 31. Mai 2013]
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und 1 die schlechteste Note ist. Es folgen vier Spalten, in denen pro Quartal eine
Note eingetragen ist. In dieser Schule werden viermal im Schuljahr Zeugnisnoten
ausgegeben. Die Jahresabschlussnote wird aus den Quartalsnoten berechnet, wo-
bei die Gewichtung der Quartalsnoten von der Gewichtung der Quartalslernziele
abhangig ist. Es kann somit vorkommen, dass es sich bei einer Jahresabschluss-

note nicht um den Mittelwert der Quartalsnoten handelt.

Abb. 73: Das standardisierte Zeugnis aus der online-Datenbank E-Kool 9. Klassenstufe Kadrioru Giimnaasi-
um (Estland)

Neben den Quartals- und Jahresabschlussnoten werden auch die Noten der staatli-
chen Abschlussprifungen am Ende der obligatorischen Schulzeit (9. Klasse) auf-
gefuihrt. Weiter werden verbale Beurteilungen zum Verhalten und zur Ordnung der
Schulerin oder des Schulers vergeben (,E* im Beispiel entspricht ,eeskujulik”, was
Lvorbildlich® bedeutet.). Im Zeugnis wird auch die Promotion in die zehnte Klasse
vermerkt. Damit ist die obligatorische Schulzeit erfolgreich abgeschlossen. Das
Zeugnis am Ende der obligatorischen Schulzeit dient als Referenzdokument fur die
weiterfihrenden Schulen der oberen Sekundarstufe, welche Aufnahmebedingun-

gen in Form gewisser Notenanforderungen stellen.

In der Privatschule Audentes werden zweimal im Schuljahr verbale Zeugnisse
ausgestellt (Abbildung 74). Zudem werden zweimal im Schuljahr Beurteilungsblat-
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ter ausgeflllt, ein ,Herbstblatt* und ein ,Frahlingsblatt“. Auf diesen Blattern beur-
teilen die Lehrpersonen und die Erziehungsverantwortlichen die Schilerin bzw.
den Schiler. Zudem schreibt die Schulerin bzw. der Schuler eine Selbstbeurteilung.
Im Herbst und im Frihling finden auch Entwicklungsgespréache statt. Gegenstand
dieser Gesprache sind die ausgefullten Beurteilungsblatter und die Arbeiten, die die
Schulerin oder der Schiler geschrieben hat. Die Ergebnisse aus den Beurteilungs-
blattern und aus den Gespréachen fliessen in die Zeugnisse ein. Das Zeugnis wird
in Form eines Heftes ausgestellt (vier gebundene Seiten).

Im vorliegenden Beispiel schreibt die Lehrperson Kommentare zu den Leistungen
und zur Kompetenzentwicklung in acht Fachern. Sie bezieht sich auf die im
schuleigenen Curriculum beschriebenen Kompetenzerwartungen, welche wiederum
vom nationalen Kerncurriculum ausgehen und die Uberfachlichen Kompetenzent-
wicklungen einbeziehen. Auf der letzten Seite des Zeugnisheftes fasst die Lehrper-
son ihren Gesamteindruck Uber die Leistungen, das Verhalten und die Arbeitsein-
stellung der Schilerin oder des Schilers zusammen. Die Abbildung 74 enthalt
verbale Kurzberichte fur die Facher Estnisch, Mathematik, Englisch, Naturkunde,
Musik, Kunst und Hauswirtschaft/Handarbeiten. Zum Estnischunterricht im ersten
Halbjahr (1. Absatz) schreibt die Lehrperson: ,Du liest neue und bekannte Texte
fliessend und fehlerfrei. Du kannst an den richtigen Stellen Pausen machen. Du
verstehst den gelesenen Text und kannst dazu Fragen beantworten. Wenn du an-
deren zuhoren sollst, I&sst du dich ablenken und verlierst den roten Faden. Sei auf-

merksamer!”
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1 poolaasta
AUDENTESI Eesti keel:
S Loed nii uut kui ka dpitud teksti laudsalt ja veatult. ()slfud teha éib:ﬂes
kohtades pause. Saad tekstist aru ning oskad vastata kilsimustele. Kuna
tegeled teisi kuulates ka muude asjadega kipud jirge kaotama. Ole
tihelepanelikum!

Kirjatdhed on sul dige kujuga. Piiiad kirjutada ilusaid kirjatihti ning
enamasti see sul ka onnestub. Piiiia alati piisida joonte vahel. Koduseks
150ks jasinud kirjatihed kirjuta alati 13puni.

TUNNISTUS

Matemaatika:

Oskad 10-ne piires liita ja lahutada. Tunned matemaatilisi méisl_(.:id,
Numbreid kirjutad ilusa kiekirjaga ja dige kujuga. Oskad 20-ne piires
iilleminekuta liita ja lahutada. Oskad lahendada tekstiilesandeid, kulq
korrektse vastuse andmist pead veel Oppima. Ole tunnis alati
tahelepanelik.

Inglise keel:

Oled viiga piiiidlik ja to5tad alati tunnis aktiivselt kaasa. Oskad kdiki sonu
viiga hiisti ja saad Spetaja kilsimustest alati aru.

Loodusdpetus:

l'A klaSS Tunned huvi looduse vastu. Oskad tunnis kaasa ridkida ja viljendada
oma motteid. Oled uudishimulik ja valmis katsetama. Motled tunnis

kaasa ja suudad teha jareldusi.
Kunst ja tédopetus:

Tootad tunnis rddmsalt kaasa. Sinu tehtud 166d on puhtad, korrektsed ja
viga ilusad.

Muusika:
Sul on riitmidest selged ta, ti-ti ,ta-a ja 1.16giline paus. Oskad neid

kasutada riitmipille méngides ja kehapillil. Tead mdisteid takt, taktimddt,
3 4 i kord k ja nende k ist. Lauldes oled

2012/2013. da

] P
ilmekas ja emotsionaalne.

I R R S

Abb. 74: Das Zeugnis (tunnistus) der Schule Audentes in Form eines Heftes, 1. Klassenstufe (Estland)

Die Schule Rocca al Mare (RAM-Schule) ist eine private Schule in Tallinn mit den

Klassenstufen 1 bis 12

. Wie alle Privatschulen ist Rocca al Mare verpflichtet,
dem nationalen Curriculum zu folgen. Die Schule bemiht sich, die Beurteilungspro-
zesse individuell anzupassen und zu ergdnzen. Dabei werden Formen der pro-
zessbegleitenden formativen Beurteilung und der zusammenfassenden bilanzie-
renden Beurteilung kombiniert. Der zentrale Kommunikationskanal fur Rickmel-
dungen ist auch in der RAM-Schule das Online-Informationsverwaltungsprogramm
E-Kool. Im E-Kool der RAM-Schule sind Lehrplane fir die einzelnen Facher mit
entsprechenden schriftlichen und mindlichen Auftragen verfigbar. Jeden Tag tra-
gen Lehrpersonen Noten, Verspatungen, Absenzen, Unterrichtsinhalte und Haus-
aufgaben ein. Mindestens einmal wahrend einer Schulperiode®® halten die Lehr-
personen in einem passwortgeschitzten Bereich von E-Kool Informationen zum
Lernstand und zur Leistungsentwicklung der einzelnen Schilerinnen und Schuler
fest. Die Erziehungsverantwortlichen sind verpflichtet, sich tber die Rickmeldun-
gen laufend online zu informieren. Deskriptive, formative Beurteilungen informieren

uber die Entwicklung der Schilerinnen und Schuler, die Teilnahme am Lernpro-

2! Informationen zur Schule unter folgendem Link verfigbar: http://www.ramkool.edu.ee/?id=150 [Zugriff am 31. Juni 2013]

Ein Schuljahr in der RAM-Schule hat 5 Perioden. In der Oberstufe von der 7. bis zur 12. Klasse besteht jede Periode aus 30
Unterrichts- oder Kurstagen und 5 Prifungstagen.
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zess, die Entwicklung der Lernstrategien und des Verhaltens sowie Uber den Lern-
stand (individuelle Bezugsnorm). Formative verbale Beurteilungen werden mundlich
oder schriftlich, wahrend oder am Ende des Lernprozesses abgegeben. Zusam-
menfassende verbale Beurteilungen beschreiben zudem die Entwicklung mit Bezug
auf die Lernziele der entsprechenden Schulstufe (sachliche Bezugsnorm). In der
zusammenfassenden verbalen Beurteilung hebt die Lehrperson die Fortschritte der
Schuilerin oder des Schulers hervor, weist auf Defizite hin und formuliert Empfeh-
lungen fir das weitere Vorgehen. Zusammenfassende deskriptive Beurteilungen
werden am Ende der 2. und 5. Periode im Lernportfolio (Heft oder Buch) festgehal-
ten (Abbildung 75). Im vorliegenden Beispiel sind solche Beschreibungen in den

Fachern Turnen und Estnisch zu sehen.

-~

BN G U RA A MAT

Mul oli koos Sinuga meeldejaav ja meeleolukas
kookaasta. Oled vahva kaaslane ja hea sOber ka
oma klassikaaslastele. Likumine ja rGtmika on
koolitund, kus kdik need erilised omadused ja
oskused rakendust leiavad. Soovin Sulle
jatkuvat lusti ja rodmu tantsust ja liikkumisest
ning ilusat suve!

17.05.2013

540 w1 P 61/ HO Sinu teine kooliaasta ongi labi. See aasta oli
meil tais . mida on labi
aegade Opetuseks jaganud. Kuidas kalvad,
ndnda I5ikad. Kuidas 160, ndnda palk. Meie t66-

Abb. 75: Das Lernportfolio der Rocca al Mare Schule, Klassenstufe 3 (Estland)

Zum Estnischunterricht schreibt die Lehrperson unter anderem: ,[...] Dein Lesen
ist relativ fliessend, aber an der Intonation musst du noch arbeiten. Erzahlen gelingt
dir gut. Du bist gut beim Vortragen von Gedichten. Du hast dieses Jahr viele tolle
Blcher gelesen und die Zusammenfassungen in deinem Lesetagebuch sind recht

gut. Du kennst die Rechtschreiberegeln, aber musst sie noch genauer beachten.
[...]

Ab der vierten Klassenstufe werden in der RAM-Schule auch Noten vergeben. Auf
der Website'® der RAM-Schule sind dazu folgende Informationen aufgefiihrt:

2 http://www.ramkool.edu.ee/kool/oppekorraldus/hindamine [Zugriff am 28. Juni 2013]
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Eine Leistungsbeurteilung an der RAM-Schule besteht aus zwei Teilen: Aus einem
Buchstaben, der messbare Lernziele charakterisiert, und aus Kommentaren uber
die Entwicklung, die Motivation sowie die kommunikativen und kooperativen Fahig-
keiten der Schilerin oder des Schilers. Die verbale Beurteilung ermoglicht es, eine
genauere Beschreibung des aktuellen Lernstands und Empfehlungen fir die Zu-
kunft zu geben. Am Anfang jeder Periode oder jeden Kurses stellt die Lehrperson
die Beurteilungsprinzipien fur jede einzelne Note und fur die bilanzierende Note
vor. Die Lehrperson ist frei, die schulinternen Beurteilungsgrundlagen zu ergéan-
zen'®. Die Noten geben den Prozentsatz der Lernzielerfilllung bzw. Kompetenzer-
reichung an und sind wie folgt abgestuft: A+ Hervorragend, A 96-100% Ausgezeich-
net, B+ 91-95% Sehr (sehr) gut, B 86-90% Sehr gut, C+ 81-85% Gut, C 76-80%
Ziemlich gut, D+ 71-75% Mittelméssig, D 66-70% Befriedigend, E+ 61-65% Genu-
gend, E 56-60% Knapp, F 0-55% Ungenigend. Im Fall eines Schulwechsels
rechnet die RAM-Schule die schuleigenen Noten in die staatliche Skala (1 bis 5)
um und stellt ein Jahresabschluss- oder Zyklusabschlusszeugnis aus*®. Im Zeugnis
am Ende der obligatorischen Schulzeit sind die Jahresschlussnoten der 9. Klasse
aufgefuihrt, fur die die offizielle Skala von 1 bis 5 verwendet wird, plus die Noten,
welche der Schuler oder die Schilerin in der landesweiten, auf das nationale Curri-

culum bezogenen Priifung erzielt hat.

Das Abschlusszeugnis der obligatorischen Schulzeit sowie das Zertifikat der nationa-
len Abschlussprifung sind staatliche Dokumente. Sie werden von der zentralen Pri-
fungsstelle herausgegeben (Abbildung 76) und sind im ganzen Land gleich.

126 \werden konstruktivisti-

In der neuen Fassung des nationalen Curriculums (2010)
sche Lehr-Lernprozesse in den Fokus genommen. Insbesondere wird Wert auf die
formative Beurteilung gelegt (820). Diese findet laufend statt und beinhaltet eine
kontinuierliche Analyse des Wissens, des Konnens, der Einstellungen, der Werte
und des Verhaltens der Schilerinnen und Schiler. Die formative Beurteilung ist vor
allem auf die individuelle Bezugsnorm bezogen. Die Ruckmeldungen sollen zeit-
nah erfolgen, moglichst préazise die Starken und Schwéachen der Schilerinnen

und Schuler beschreiben und Vorschlage fur weitere entwicklungsfordernde Lern-

1?4 Die verbalen Zeugnisse unterliegen dem Datenschutz, weshalb weitere Beispiele fur die vorliegende Recherche unzugang-
lich blieben.
% Fir die Umrechnung wird folgende Skala benutzt: A+...B+ ,5¢ B...C ,4% D+...E ,3 F 2"

% https:/www.riigiteataja.ee/akt/120092011009 (offizielles Dokument Estnisch), http://www.hm.ee/index.php?1512622 (offiziel-
le Ubersetzung Englisch) [Zugriff am 20.6.2013]
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aktivitaten enthalten. Die formative Beurteilung findet auf der Ebene des Fachunter-
richts sowie facherubergreifend statt. Die Lehrpersonen geben muindliche und
schriftiche Ruckmeldungen uber den aktuellen Lernstand sowie tber die Entwick-
lung fachlicher und Uberfachlicher Kompetenzen. Auch die Schilerinnen und Schi-
ler sollen in den Beurteilungsprozess einbezogen werden. Sie sollen an der Ent-
wicklung der eigenen Kompetenzen mitwirken und lernen, sich eigene Ziele zu set-
zen, ihr Lernverhalten zu analysieren und ihre Lernmotivation zu steigern. Als ein
Instrument fur die formative Beurteilung schlagt das nationale Curriculum ein Port-
folio in Form eines Lerntagebuchs vor, in dem Lernwege festgehalten, kommentiert
und beurteilt werden. Das Portfolio kann in einem Fach, in einem Fachbereich
oder facheruibergreifend eingesetzt werden.

» I RIIGIEKSAMITUNNISTUS

_ POHIKOOLI
LOPUTUNNISTUS

Abb. 76: Links Abschlusszeugnis der Grundschule (9. Klasse), rechts das Formular fir das Zertifikat der
Staatsexamen Ende 9./ 12. Klasse [aus: www.riigiteataja.ee, Zugriff am 28. Juni 2013] (Estland)

Die Schulen sind neu verpflichtet, einen eigenen Lehrplan zu entwickeln. Die Grund-
lagen fur den Aufbau der schuleigenen Lehrplane sind im nationalen Curriculum
vorgegeben. Die Schulen kdnnen die Mindeststandards des nationalen Curriculums
erganzen, was in der Regel auch gemacht wird. Die zwei vorgestellten Privatschu-
len haben beispielsweise die im nationalen Curriculum vorgegebenen Grundsétze

der formativen Beurteilung erweitert.

Das nationale Curriculum von 2010 wird erst 2014 vollstandig implementiert sein.
Folglich sind noch nicht alle Anderungen in der Praxis angekommen. Die Schulen
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sind fortan nicht mehr verpflichtet, mehr als zwei Prifungsnoten pro Fach und Schul-
jahr zu generieren (Rahmenbedingungen fir das Zeugnis im nationalen Curriculum).
Die Lehrpersonen begrissen, dass die starke Gewichtung der formativen Beurteilung
den Druck bedeutend lindert, jedes Quartal mehrere Prufungen durchfiihren zu mis-

sen, um eine solide Basis fur eine Durchschnittsnote im Zeugnis zu schaffen.

4.5 Beispiele aus Finnland

Um das Beurteilungssystem im finnischen Schulsystem zu verstehen, muss auf
einige Aspekte der staatlich festgelegten Bildungsstandards eingegangen werden.
Die finnische Bildungspolitik ist zentralistisch organisiert. Die Regierung erlasst die
landesweit gultigen gesetzlichen Grundlagen. Fir die obligatorische Schulzeit basic
education sind die allgemeinen Bildungsziele, die Kernfacher und die minimale Un-
terrichtszeit gesetzlich vorgegeben'”. Das finnische Bildungssystem besteht aus
vier Stufen (Abbildung 77).

1
ESIKOULY - FO H.ilxlf‘fllkl PERUSKOULU - GRUNDSKOLA 2 g YUIOPISTO / KORKEAKOULU ~ UNIVERSITET / HOGSKOLA
RALRRREIRRERRNRELE
reasesasssassisss LU\J*(:V'.‘\AS\J.'IW EEEEREREEN -
PAIVAKOTI - DAGHEM m U NTO AMMATTIKORKEAKQULU - YRKESHOGSKOLA
AMMATILLINEN OPPILAITOS i |
YRKESLAROANSTALT
ERIKOISAMMATTITUTKINTO - SPECIALYRKESEXAMEN
] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) [ Secondary vocational education
] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) 1 Post-secondary non-tertiary education
1 Primary education ([ Single structure ] Secondary general education ] Tertiary education (full-time)
Allocation to the ISCED levels: 1111 ISCEDOQ  11iv |SCED1 1111 |SCED 2 mr |SCED3 ISCED4 ™™ |SCEDSA X |SCED 5B
Compulsory fulltime education P Additional year 4] Combined school and workplace courses
Compulsory part-ime education >3] Study abroad -In/- Compulsory work experience + ts duration

Abb. 77: Das Bildungssystem in Finnland (Quelle: Eurydice 2013)

Der einjahrigen freiwilligen Vorschulstufe folgt die obligatorische neunjéhrige

Grund- bzw. Gemeinschaftsschulstufe'?®

(basic education; integrierte Primar- und
untere Sekundarstufe)'?. Es folgen eine allgemein- oder berufsbildende integrierte
hohere Sekundarstufe und schliesslich die tertiare Stufe (Universitdten und Poly-

techniken).
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http://www.minedu.filOPM/Koulutus/perusopetus/?lang=en [Zugriff am 28.6.2013]
http://www finlandia.ch/public/default.aspx?nodeid=41256&contentlan=33&culture=de-DE [Zugriff am 5.6.2013]

Wahrend der ersten sechs Schuljahre werden alle Schiilerinnen und Schiler in der Regel von einer einzigen Lehrperson in
einem Schulzimmer unterrichtet. Der Fachunterricht wird in den letzten drei Schuljahren (Klassenstufe 7 bis 9) von Fach-
lehrpersonen erteilt.
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Finnland hat ein nationales Kerncurriculum, das vom Bildungsministerium ,Finnish
National Board of Education* ausgearbeitet und am 16. Januar 2004 in Kraft gesetzt
worden ist. Das nationale Curriculum umfasst Ziele und Inhalte der Unterrichtsfa-
cher, Grundséatze fur Schuilerbeurteilungen, Richtlinien fur die Bildung von Schiile-
rinnen und Schilern mit besonderen Bedirfnissen und weitere Regelungen. Trager
der Schulen sind die lokalen Behérden der rund 400 Kommunen'. Sie miissen
nicht nur die Infrastruktur bereitstellen, sondern haben auch die Pflicht bzw. Kom-
petenz, das nationale Kerncurriculum entsprechend den Verhéaltnissen in ihrem
Einzugsgebiet weiter auszugestalten (lokale bzw. zentrale Curricula). Auf der Grund-
lage des lokalen bzw. zentralen Curriculums entwickelt jede Schule ihre eigenen
Lehrpléane. Sie setzt eigene Schwerpunkte, erweitert den Facherkanon und bestimmt
Beurteilungsformen und -kriterien. Die Lehrmittel, die in der Regel von grésseren
Privatverlagen und nicht von einem staatlichen Lehrmittelverlag hergestellt werden,
beziehen sich auf die lokalen bzw. zentralen Curricula'®'. Die Wahl der Lehrmittel
und die Gestaltung des Unterrichts sind der Lehrperson®*? {iberlassen (vgl. Valijarvi
n.d.). Am Ende der obligatorischen Schulzeit wird eine landesweite, standardisier-
te, auf die sachliche Bezugsnorm gerichtete Leistungsbeurteilung aller Schilerinnen
und Schiler durchgefuhrt. Die hohere Sekundarstufe endet mit einem nationalen
Matrikulationsexamen. Das Examen beruht ebenfalls auf den Bildungszielen des
nationalen Curriculums, das die zu erreichenden Kompetenzen auf dem Niveau 8
(,out®) in allen Pflichtfachern beschreibt. Das Matrikulationsexamen umfasst mindes-
tens vier Facher, wobei die Muttersprache fur alle Kandidatinnen und Kandidaten
obligatorisch ist'*. Aufgrund dieser Priifungsergebnisse kénnen die Schiilerinnen
und Schiiler ihren weiteren Bildungsweg festlegen'**. Ein weiterer Fokus des Be-
urteilungssystems ist die Selbstbeurteilung der Schilerinnen und Schiler. Ziel da-
von ist, die Entwicklung von Selbsterkenntnis und Lernstrategien zu unterstitzen
und den Schilerinnen und Schilern zu helfen, ihre Fortschritte und Lernprozesse

selbst beurteilen zu kénnen.

13 Es gibt 452 Gemeinden in Finnland (vgl. Kansanen & Meri, 2007, S. 53)
B hitp://www.minedu.fi/lOPM/Koulutus/perusopetus/?lang=en [Zugriff am 28.6.2013]

Alle Lehrpersonen in Finnland haben einen universitaren Abschluss und die meisten einen Master. Zutritt zum entsprechen-
den Lehrerstudium gewahrt ein Eignungstest.

Die restlichen Facher sind: Zweite Amtssprache (Finnisch oder Schwedisch), Fremdsprache, Mathematik, Natur- und Sozi-
alwissenschaften. Die Kandidatin oder der Kandidat kann weitere Prifungen fakultativ ablegen.

http://www.oph.fi/english/education/basic_education/pupil_assesment [Zugriff am 28. Juni 2013]
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Ein offizielles Zwischen- oder Abschlusszeugnis finnischer Schulen scheint auf den
ersten Blick wenig aussagekraftig zu sein. Es enthélt in der Regel keine ausfor-
mulierten Kommentare wber den Lernstand oder die Kompetenzentwicklung der
Schulerin oder des Schilers. Nach Vorgaben des Nationalen Kerncurriculums
missen Zeugnisse generell einmal jahrlich am Ende des Schuljahres erstellt wer-
den. Schulen legen aber ihre eigenen, erganzenden Beurteilungsverfahren fest.
Die prozessbezogene Beurteilung findet laufend von allen Beteiligten und mit ver-
schiedenen Schwerpunkten (deskriptive Beurteilung, Standortgesprach) wéhrend
des Schuljahres statt. Die folgenden Beurteilungsgrundlagen der Grundschule in

Savonlinna (seit 2010)** sollen dies exemplarisch zeigen (Abbildungen 78-79).

Als Basisdokumente fur die Ubersichtstabellen dienen das nationale Kerncurriculum
von Finnland, Fachbereich Muttersprache und Literatur®®, der zentrale Lehrplan

der politischen Gemeinde Savonlinna®®’

und der schuleigene Lehrplan der Ge-
meinschaftsschule Talvisalo in Savonlinna™*®. Eine deskriptive Beurteilung findet in
den Klassenstufen 1 bis 4 und eine numerische in den Klassenstufen 5 bis 9 statt.
Vor den Herbstferien beurteilen die Erziehungsverantwortlichen ihre Kinder, die
Schulerinnen und Schiler beurteilen sich selbst, werden aber auch durch die Lehr-
personen beurteilt. Uber die Ergebnisse der Beurteilungen werden die Erziehungs-
verantwortlichen in der Kalenderwoche 42 informiert. Ein Standortgesprach wird
auf allen Klassenstufen in den Monaten Februar/Marz angeboten. Ein offizielles
numerisches Zwischenzeugnis wird in dieser Schule nur bei schwachen (4 Punkte)
oder mangelhaften (5 Punkte) Leistungen auf den Klassenstufen 8 bis 9 erstellt. Ein
Jahresabschlusszeugnis wird auf allen Klassenstufen Ende Schuljahr erstellt. Es
enthalt auf allen Klassenstufen deskriptive Beurteilungen tber das Verhalten und
die Arbeitskompetenzen der Schilerinnen und Schuler. Das Jahresabschlusszeug-
nis bezieht sich auf den zentralen Lehrplan. Das Zeugnis am Ende der obligatori-
schen Schulzeit (9. Klassenstufe) wird fur alle Schulerinnen und Schuler ausgestellt,
welche die Ziele des nationalen Curriculums fur die Grundschulstufe erreicht haben.

Als weiteres Beispiel wird auf ein fiktives im Herbst ausgestelltes Zwischenzeugnis
(Abbildung 80) eingegangen, das fir einen Schuler der 8. Klassenstufe gelten konn-

'3 http://edu.savonlinnaseutu.fi/savonranta/opetus/arviointi-2/luokat-7-9-2/ [Zugriff am 20. Juni 2013]

Nationales Kerncurriculum (Muttersprache und Literatur): http://www.oph.fi/download/47675_POPS_net_new_2.pdf [Zugriff
am 14. Juni 2013]

Savonlinna Gemeinde zentraler Lehrplan (Muttersprache und Literatur): http://www.savonlinna.fi/filebank/486-Aidinkielil-
9_kevat_2008.pdf [Zugriff am 14. Juni 2013]

Lehrplan Talvisalo Schule: http://www.savonlinna.fi/filebank/457-talvisalon_koulun_ops.pdf [Zugriff am 14. Juni 2013]
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te. Das Zeugnis besteht aus einem einzigen Blatt und fuhrt die Noten des ganzen
Zyklus auf (7., 8. und 9. Klassenstufe). In der ersten Spalte sind die Facher und Kur-
se aufgelistet: Verhalten, Muttersprache und Literatur Finnisch®*°, sprachliche Aus-
drucksfahigkeit, zweite Landessprache Schwedisch (B1-Niveau), Englisch, Mathe-
matik, Biologie, Physik und Chemie, Zusatzkurs Chemie, Geschichte und Staatskun-
de, Religion, Musik, bildende Kunst, Hauswirtschaft, Backen, Familien- und Gesund-
heitserziehung, Handarbeit, Turnen, Ballspiele Jungs, Informationstechnologie, Zu-
satzkurs Informationstechnologie I. Die Leistungen in den Fachern werden zwei Mal
im Jahr, im Herbst und im Frahling, numerisch beurteilt (Spalten 1 bis 6). Im abgebil-
deten Zeugnis sind Noten von drei Semestern aufgefiihrt. In den Fachern werden
Noten von 4 bis 10 vergeben, wobei 8 ein gutes, 10 das bestmdgliche und 4 ein un-
genugendes Ergebnis ist. Einige Kurse werden nicht benotet oder enthalten nur ei-
nen Vermerk ,S* was fur ,suoritettu” steht und ,bestanden” bedeutet. Diese Kurse
sind Wahlfacher (z.B. der Kurs ,sprachliche Ausdrucksfahigkeit* im Zeugnisbeispiel)

und kdnnen im Rahmen des schuleigenen Curriculums angeboten werden.

Bei der Interpretation des Zeugnisses ist zu beachten, dass die Noten in einem
kontinuierlichen Beurteilungsprozess entstehen, in den alle Beteiligten einbezogen
werden. So kann man davon ausgehen, dass das Zeugnis fur die Erziehungsver-
antwortlichen und die Schilerin bzw. den Schiiler jeweils wenig neue Informationen
enthalt. Sowohl die Grundlagen der Beurteilung als auch die Entwicklung der Leis-
tungen sind bis zum Erstellen des Zeugnisses bereits prozessbegleitend und for-
mativ geklart, analysiert und kommuniziert worden. Die Beurteilung (Noten, Punk-
te) bezieht sich auf die im lokalen bzw. zentralen Curriculum beschriebenen Kom-
petenzen und schliesst Uberfachliche Kompetenzen ein. Sie erfolgt mit Bezug auf
die Ziele des nationalen Kerncurriculums (Abbildung 78).

% Die zweite offizielle Landessprache in Finnland ist Schwedisch. Das Fach Muttersprache und Literatur kann auch in Schwe-

disch unterrichtet werden.
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Nationales Curriculum

Das nationale Curriculum
bestimmt Ziele und
Inhalte aller Fachbereiche
sowie liberfachlicher
Kompetenzen.

Zentraler Lehrplan

(Stadt Savonlinna)

Die Lokalbehorde ist
dafiir verantwortlich,
basierend auf dem
nationalen
Curriculum einen
zentralen Lehrplan
fur alle Schulen der
Gemeinde zu
erstellen.

Schuleigener
Lehrplan

(Schule Talvisalo,
Savonlinna)

Der schuleigene
Lehrplan prézisiert
und erganzt den

zentralen Lehrplan.

Prozessbegleitende
Beurteilung

(Schule Talvisalo,
Savonlinna)

Formative Beurteilung
wéhrend des Schuljahres (auf
der Unterrichtsebene,
fachlbergreifend, Beurteilung
der Lehrperson und
Selbstbeurteilung der
Schilerinnen und Schiiler)

Zeugnisse wahrend des
Schuljahres

(Schule Talvisalo,
Savonlinna)

Numerische und verbale
Beurteilung der Erreichung
der schulischen
Lehrplanziele

Jahresabschlusszeugnis

(Schule Talvisalo, Savonlinna)

Informiert Gber die Erreichung der
Ziele und Inhalte des zentralen
Lehrplans

Abschiusszeugnis nach der obligatorischen
Schulzeit (9 Jahre) (Schule Talvisalo, Savonlinna)

Das Ziel des Abschiusszeugnisses nach der
obligatorischen Grundschulzeit (9 Jahre) ist dartiber
zu informieren, wie gut die Schilerinnen und Schiiler
die Ziele der Grundbildung in den verschiedenen
Fachern erreicht haben. Das Abschlusszeugnis muss
national vergleichbar sein.

Die Schule Talvisalo
hat den Lehrplan in
Fachbereichen
mehrheitlich
vollsténdig
Ubernommen. Einige
Bereiche sind auch
erganzt worden.

Die Beurteilung muss
individuell, wahrheitsgeméss
und differenziert sein. Die
Fortschritte, Starken,
Entwicklungsbereiche,
Arbeitseinstellungen und das
Verhalten der Schilerinnen
und Schilern werden in Bezug
auf die Ziele des Lehrplans
beurteilt. Die
Erziehungsberechtigten
missen Gber die Grundlagen
der Beurteilung informiert
werden. Es muss ihnen
Auskunft darliber gegeben
werden, wie es zu diesen
Beurteilungen gekommen ist.

Die Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiiler,
sich selber zu beurteilen,
werden entwickelt. Sie lernen,
die eigenen Fortschritte zu
identifizieren und ihrem
Lernen Ziele zu setzen. Die
Lehrperson wird den
Schilerinnen und Schilern
Rickmeldungen zu ihren
Selbstbeurteilungen geben.

Riickmeldungen fur die
Schiilerinnen und Schiiler
und ihren Eltern in Form von
Zeugnissen und Berichten
werden mindestens drei mal
wahrend des Schuljahres
gegeben. In den
Klassenstufen 7 bis 9
werden folgende Zeugnisse
erstellt:

1. Numerische Beurteilung in
allen besuchten Féchern
nach dem ersten Semester

2. Zwischenzeugnis nach
dem zweiten Semester.
Enthalt eine numerische
Beurteilung tber die
besuchten Facher und das
Verhalten. Zudem beurteilt
sich die Schilerin oder der
Schiler selbst

(Arbeitsstrategien, Verhalten,

Lernstand usw). Die
Schiilerinnen und Schiiler
erhalten Rickmeldungen zu
ihren Selbstbeurteilungen.

3. Numerische Beurteilung in
allen Fachern nach dem
dritten Semester

Die letzte Beurteilung des
Schuljahres ist ein traditionelles
Zeugnis, das ein Urteil tber die
Féacher und das Verhalten der
Schiilerinnen und Schiiler enthlt.

Die Abschlussnote bezieht sich im jeweiligen Fach auf
die Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler im
Lernzyklus der 8. und 9. Klassenstufe. Die Kriterien fir
die bilanzierende Abschlussbeurteilung sind fiir jedes
Fach so vorgegeben, dass die Note 8 rteilt wird, wenn
die Schiilerin oder der Schiiler den Durchschnitt der
beschriebenen Ziele erreicht hat, wobei Kriterien durch
andere Kriterien im jeweiligen Fach kompensierbar
sind.

Abb. 78: Regelungen zum Beurteilungsprozess vom nationalen Curriculum bis zum Abschlusszeugnis nach der obligatorischen Schulzeit (Auszige) (Finnland)
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Nationales Curriculum

Kompetenzen der

Schilerinnen und Schiiler
verschiedene Texte zu

interpretieren und be-
nutzen. Die Schiilerinnen
und Schiiler werden: sich
im aktiven und kritischen
Lesen und Horen tiben,
ihre interpretativen und
evaluativen Lese- und
Hoérkompetenzen werden
verbessert; ihr Wissen
Uber die Texttypen und
Genren zu entwickeln und
aus ihnen Inhalte und
Analyseziele antizipieren;
sich an den Prozess der
Inforecherche und Info-
verarbeitung gewdhnen
und viele Quellen be-
nutzen.

Basisinhalte
Textverstandnis:
Horiibungen fiir
Verstandnis, evaluative
Fahigkeiten; das Meistern
der Leseprozesse (z.B.
Skimming, Recherche).
Leseerfahrungen teilen.
Analyse und Interpreta-
tion literarischer Texte als
Quellen fiir Erfahrungen
und Meinungsbilder.
Fachliche und literarische
Texte lesen (erklarende,
beschreibende, anlei-
tende, narrative, reflek-
tive, argumentierende
Texttypen). usw.

Ziele: Die Entwicklung der

Zentraler Lehrplan

Ziele: Die Schlerin / der Schiiler lernt, Ziele
und Wege eines Subjekts zu verstehen, die
Wirkung des Textes anzugeben und zu
beurteilen, kennt verschiedene Texttypen, ist
sich gewohnt, Medien aktiv, kritisch und
selbsténdig zu benutzen, hat ein Verstandnis
davon, wie die Medien das Weltbild beeinflus-
sen.

Inhalte: Suche und Analyse der Stellungnah-
men und Positionen aus verschiedenen Tex-
ten.

Beispiele: Referat, Zusammenfassung,
datenbasiertes Schreiben, Mindmaps, Con-
cept-Maps, Fragestellungen, Analysen, Einzel-
und Gruppenarbeiten tber Medien und
Fernsehen, Gestaltung eigener Werbetexte.

Prozessbegleitende
Beurteilung

(Schule Talvisalo, Savonlinna)

Bezieht sich auf die Ziele und
Inhalte des schuleigenen
Lehrplans.

Die Beurteilung des Ar-
beitsverhaltens ist Teil der
Fachbeurteilung, kann aber
auch separat durchgefiihrt
werden. Sie ist Teil der Beurtei-
lung tiber die Kompetenzen des
Lernen- lernen der Schiilerinnen
und Schiiler. Diese Beurteilung
bezieht sich auf die Kompeten-
zen der Schilerinnen und
Schiiler, ihre Arbeit zu planen,
zu regulieren, umzusetzen und
zu beurteilen. Ebenso wird in
Betracht gezogen, wie
pflichtbewusst er oder sie ar-
beitet und mit anderen zusam-
men arbeitet.

Zeugnisse wahrend des
Schuljahres

(Schule Talvisa-
lo, Savonlinna)
Beziehen sich auf die Ziele

und Inhalte des schuleigenen

Lehrplans

Jahresabschlusszeugnis

Ein bilanzierendes Urteil wir
liber die Kompetenzen in jedem
Fach am Ende eines Fach-
zyklus abgegeben (im Fach

Muttersprache und Literatur am
Ende der 2., 5. und 9. Klas-
senstufe).

Das Urteil bezieht sich auf das
Wissen und auf die Kompeten-
zen in den Fachern. Das im
nationalen Curriculum
beschriebene Niveau gilt als
Grundlage fiir die Beurteilung.
Bei der numerischen Beurtei-
lung beziehen sich die im Cur-
riculum beschriebenen guten
Fahigkeiten auf die Note acht
(aus 10). Bei der formativen
Beurteilung uber die Erreichung
der Lernziele stiitzt sich die
Lehrperson auf die
beschriebenen Niveaus.

Abschlusszeugnis nach der obligatorischen Schulzeit
(9 Jahre) (Schule Talvisalo, Savonlinna)

Kriterien fur Note 8, Ende der 9. Klasse (Auszug aus: zen-
traler Lehrplan Savonlinna — Muttersprache — Teilkompe-
tenz Textverstandnis).

Die Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler, einen Tex{|
zu verstehen und zu benutzen, sind so entwickelt, dass
er/sie:

- verschiedene Texte erdrtern kann: er/sie kann Fragen stel-
len, zusammenfassen, kommentieren, argumentieren, inter-
pretieren und beurteilen und die Texte anhand eigener
Erfahrungen und Gedanken diskutieren

- die Nutzungsarten verschiedener Texte
kennt und in vielfaltigen Textumgebungen
navigieren kann

- Texte lesen und verschiedene Medien-
texte deuten kann

- unterscheiden kann zwischen allgemeinen Texttypen und
ganzheitlichen Texten, Arten der schénen Literatur, Medien
und alltaglichen Textsorten

- Texte vergleichen kann, die Hauptaussagen des Textes
sowie die Einstellungen des Verfassers findet

- den Ablauf eines fiktiven Textes zusammenfassen, Charak-|
tere diskutieren und die Entwicklung der Charaktere und ih-
rer Beziehungen folgen kann

Gedichte und ihre Aussagen analysieren kann

- weiss, dass ein Text einen Verfasser und eine Bedeutung
hat, welche seinen Inhalt, seine Form und Ausdrucksweise
beeinflussen

Abb. 79: Ausziige aus dem Curriculum fir Muttersprache (Teilkompetenz Textverstandnis, 9. Klassenstufe) von der Ebene nationales Curriculum bis Abschlusszeugnis

nach der 9. Klasse (Finnland)
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Abb. 80: Fiktives Beispiel eines Zwischenzeugnisses aus der 7./8. Klassenstufe (Finnland)

Das nationale Kerncurriculum betont, dass die Beurteilung der Entwicklung der

Schulerinnen und Schuler, ihrer Kompetenzen und ihres Verhaltens in zwei Phasen

131



mit unterschiedlichen Zielen erfolgt. Zum einen werden die Schilerinnen und Schi-
ler wéhrend des Lernens prozessbegleitend beurteilt. Diese Riuckmeldungen sol-
len die Schilerinnen und Schiler zum Lernen motivieren und ihre Entwicklung un-
terstitzen. Die Beurteilung ist auf die individuelle Bezugsnorm ausgerichtet und wird
nicht standardisiert formuliert. Zum anderen werden ihre Leistungen am Ende des
Semesters in einem Zeugnis beurteilt. Wahrend der ersten sieben Jahren der
Grundschulstufe werden Zeugnisse entweder deskriptiv oder numerisch oder in ei-
ner Mischform erstellt. Spatere Zeugnisse sind numerisch, kénnen aber durch de-
skriptive Beurteilungen erganzt werden, indem die Lehrpersonen die Fortschritte
und die Lernprozesse der Schuilerinnen und Schiler in verschiedenen Bereichen
eines Faches beschreiben. Deskriptoren fir das Leistungsniveau 8 (,gut®) sind im
nationalen Curriculum fir alle Facher aufgefiihrt. Sie sollen den Lehrpersonen das
Beurteilen erleichtern.

Die meisten Schulen benutzen ein Online-Informationsverarbeitungssystem. Das

Programm Wilma der Softwarfirma Starsoft**°

ist Teil eines solchen Systems. Mit Hil-
fe der Funktionen in Wilma kénnen unter anderem numerische und verbale Zeugnis-

se'! erstellt werden (Abbildung 81)**.

Abb. 81: Online-Informationsverwaltungsproramm Wilma, Eingangsseite fir die Schule Talvisalo, Savonlinna
(Finnland)

140

http://www.starsoft.fi/public/?q=en [Zugriff am 28. Juni 2013]
https://wilma.savonlinna.fi [Zugriff am 20.6.2013]

Weitere Funktionen des Programms sind Hausaufgaben- und Prifungsverwaltung, Klassenbuchfiihrung, Absenzenlisten,
Kommunikation zwischen der Lehrperson und den Eltern etc.
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Abbildung 82 stellt einen Auszug aus einer verbalen Datenbank dar. Die Datenbank
enthélt Satze, die Kompetenzen beschreiben (z.B. ,Du kannst viel tiber dein Umfeld

erzahlen“.). Die Lehrperson kann diese auswahlen und ins Zeugnis integrieren®,

Sitze der verbalen Beurteilung StarSoft Primus W4.33 devel2/StarSoft AG,...

»; Sanallisen arvioinnin lauseet StarSoft Primus W4.33 devel2SE =10 x|

Toiminnot  Lis&toiminnot YlérPito Tiedonsiirrot 1t 3
Funktionen Extras Wartung Datenubertragungen Sitze der verbalen Beurteilung
Tiedot | Sanalisen arvioinnin laused 11
Daten
Satz . . .

Lause : - — - Autat aina muita kun he tarvitsevat apua a Du hilfst den anderen, wenn sie Hilfe brauchen.

[Huolehdrt hyvin koulutarvikkeistasi. Hallitset hyvin yhteen- ja vahennyslaskur Addition und Subtraktion beherrschst du gut.
Hallitset kieliopin hyvin. Grammatik beherrschst du gut.

Aihe Fach Huolehdit hyvin koulutarvikkeistasi

I Koulutyoskentely vI Kirjoitat sujuvasti pitkiakin lauseita. Du schreibst auch lange Satze fliessend.
Kokeilit reippaasti kaikkia uusia lajeja. Du probierst aktiv alle neue Sportarten aus.

Arbeiten in der Schule Kokeilit reippaasti kaikkia uusia soittimia. Du probierst aktiv alle neue Instrumente aus.
Kuununymmértéminen on parantunut Ddli Dein mu-\lkoli’ches Gehor hat sich vnrhfsasnv1,

) Logilye Du verhaltst dich in der Klasse eher ruhig.
Kayttaydyt luokassa melko rauhallisesti. Du verhaltst dich in der Klasse eher unruhig.
Kayttaydyt luokassa melko rauhattomasti Du zahist gut von 0.20.
in luvuilla O- Du liest klar und deutlich.
t“':?l;'h-?":’:?m i ila 0-20. Du liest kurze Satze fliessend.
uetimeikkaastl. . Du hast gelernte Themen verinnerlicht.
Luet sujuvasti lyhyita lauseita. Du kannst viel uber dein Zuhause, deine Familie
Olet omaksunut opetetut asiat. und Haustiere erzshien
Osaat palion kotiin, perheeseen ja lemmil vl
21 St. PP
21 kpl. tel riest

Liste Luettelo lVaImiit haut ISuchbegnfri

Schnellsuchel Suche

D]l &| Pkehoku | Hee |

Abb. 82: Fiktive Satzbank eines Informationsverwaltungssystems fir formative verbale Zeugnisse [aus:
www.starsoft.fi, Zugriff am 25. Mai 2013] (Finnland)

Eines der wichtigsten Ziele der finnischen Bildungspolitik ist, fur die ganze Bevdlke-
rung das hochstmogliche Bildungsniveau zu erreichen (vgl. Kansanen & Meri
2007). Uber 90% der Schiilerinnen und Schiiler setzen ihren Bildungsweg auf der
hoheren allgemeinbildenden Sekundarstufe oder der berufsbildenden Sekundarstu-
fe fort (vgl. ebd.). Die Mehrheit der Schilerinnen und Schuler schliesst die hohere
Sekundarstufe ab. Der Abschluss der hoheren Sekundarstufe ertffnet Zugang zur
tertidaren Bildung, unabhangig davon, ob eine allgemein- oder eine berufsbildende
Schule'** absolviert worden ist. Ein weiterer bildungspolitischer Aspekt ist, dass
das nationale Curriculum seit den 1990er-Jahren nur grobe bildungsinhaltliche
Vorgaben macht und die Verantwortung fur die Ausdifferenzierung der Inhalte
und der Anforderungen den Schulen und den Lehrpersonen ubertragt. Die Bedeu-
tung der Verantwortung der Lehrperson wird oOfters betont. Alle Lehrpersonen in
Finnland haben einen universitaren Abschluss, meistens einen Master (MA). Zutritt
zum entsprechenden Lehrerstudium gewéhrt ein Eignungstest. In Bezug auf die
Beurteilungspraxis wird betont, dass die Beurteilung der Schilerinnen und Schuler
nicht dem Wettbewerbsgedanken dienen soll, sondern vor allem die prozessbeglei-

3 http://www.starsoft.fi/public/?q=node/58 [Zugriff am 20.6.2013]
“ http://mww.minedu.fifOPM/Koulutus/koulutusjaerjestelmae/index.html?lang=en [Zugriff am 20. Juni 2013]
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tende Beurteilung und individuelle Bezugsnormen im Zentrum stehen sollen. Der
Bezug der Beurteilungskriterien zum Curriculum scheint zu funktionieren und eine
nachvollziehbare und wirksame Beurteilungskultur zu erméglichen, in der die Schi-
lerin oder der Schiler im Zentrum steht und unmittelbar Rickmeldungen zu ihren
oder seinen Leistungen erhalt. Bemerkenswert ist, dass alle verbalen Beurteilun-
gen direkt an die Schilerin oder an den Schiler adressiert sind. Der allgemein ak-
zeptierte und vergleichbare Leistungsnachweis in Form eines Abschlusszeugnis-
ses nach der obligatorischen Schulzeit wird wiederum nach den im nationalen
Curriculum beschriebenen Kriterien ausgestellt. Dies gibt den Schuilerinnen und
Schilern sowie den hoheren Sekundarschulen aussagekréftige und zuverlassige
Auskunft tber die wahrend der obligatorischen Schulzeit erworbenen Kompetenzen.

4.6 Beispiele aus Lettland

Auf nationaler Ebene wird das Bildungswesen Lettlands vom Parlament, der Regie-
rung und dem Ministerium fir Bildung und Wissenschaft organisiert. Auf regionaler

und kommunaler Ebene sind Bildungsamter fir das Schulwesen verantwortlich.

Das lettische Bildungssystem (Abbildung 83) gliedert sich in die obligatorische Vor-
schulbildung (fur die Altersstufen 5 bis 6 Jahre), die allgemeine integrierte obligatori-
sche Grundbildung (Primar- und untere Sekundarstufe bis und mit Klassenstufe 9),
die allgemeine mittlere Bildung (obere Sekundarstufe), die berufliche Bildung und die
hohere Bildung. Die obere Sekundarstufe ist nicht obligatorisch, jedoch absolviert

absolviert der Grossteil der lettischen Schiilerinnen und Schiiler diese Stufe'*.
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] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) | Secondary vocational education
] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) = Post-secondary non-tertiary education
1 Primary education ] Single structure = Secondary general education (] Tertiary education (full-time)
Allocation to the ISCED levels: 111t ISCEDO ~ #riv |SCED1 11111 |SCED2 v |SCED 3 ISCED4 ®m |SCEDSA ®m |SCED 5B
Compulsory full-ime education LA Additional year /%) Combined school and workplace courses
Compulsory part-time education >3] Study abroad -In/- Compulsory work experience + its duration

Abb. 83: Das Bildungssystem in Lettland (Quelle: Eurydice 2013)

5 https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Latvia:Overview [Zugriff am 30. Mai 2013]
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Abbildung 84 zeigt ein Standardzeugnis aus Lettland. Es handelt sich um ein Jah-
resendzeugnis der 8. Klassenstufe. Das Formular ist fir die Stufen ab der 2. Klasse
in allen lettischen Schulen gleich. Das Beurteilungssystem Lettlands wird mit stei-
gendem Schuljahr starker formalisiert. In der ersten Klasse werden Schuilerinnen
und Schuler individuell verbal beurteilt. Die Lehrperson beschreibt die Entwicklung
der Kinder und es werden keine Noten gegeben. In der zweiten und dritten Klas-
senstufe wird in allen Fachern ausser Muttersprache und Mathematik eine Beno-

146 In Schulen fiur Schulerinnen und Schiiler

tungsskala von 1 bis 10 verwendet
von Minderheiten werden zudem keine Noten in Lettisch gegeben (in der Regel
findet in diesen Schulen der Unterricht auf Russisch statt). In den Naturwissen-
schaften werden bis zur vierten Klassenstufe keine Noten gegeben. In diesem Fall
werden die Schilerinnen und Schiler immer formativ und verbal beurteilt. Im vor-
liegenden Beispiel werden alle Facher numerisch beurteilt. Anders als in Finnland
und Estland werden in Lettland Beurteilungen zum Verhalten, zur Ordnung oder zu
den Uberfachlichen Kompetenzen im Zeugnis nicht festgehalten. Diese Beurteilun-
gen sind Bestandteil der formativen Beurteilung, welche getrennt vom summati-
ven Zeugnissystem erfolgt. Bei der formativen Beurteilung erhalten die Eltern einen
kurzen mundlichen und schriftlichen Bericht tber die Fortschritte des Kindes, wel-
cher die Kompetenzentwicklung sowie die Lerneinstellungen, den Arbeitsstil, die

Kommunikationsfahigkeiten und die Mitarbeit im Unterricht beschreibt**’.

%% 10 ausgezeichnet (izcili), 9 fast ausgezeichnet (teicami), 8 sehr gut (foti labi), 7 gut (labi), 6 fast gut (gandriz labi), 5 ausrei-

chend (viduvéji), 4 fast ausreichend (gandriz viduvéji), 3 ungeniigend (vji) 2 sehr schwach (foti vaji), 1 sehr, sehr schwach
(loti, [oti vaji)
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/Latvia.pdf [Zugriff am13. Juni 2013].
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Abb. 84: Beispiel eines Jahresendzeugnisses 8. Klassenstufe (Lettland)

Das Curriculum ist in den nationalen Grundbildungsstandards festgelegt (Fassung
von 2008)'*®. Das allgemeine Bildungsprogramm ist in sechs Lernbereiche geglie-
dert: Sprachen, Mathematik und Infotechnologie, Sport und Gesundheit, Naturwis-
senschaften, Sozialwissenschaften und Kunst. Der Fokus liegt auf der Entwick-
lung der Basiskompetenzen und ihrer Anwendung in alltaglichen Situationen®.
Nach der 3., 6. und 9. Klassenstufe werden jeweils zentral geregelte Leistungstests
(staatliche Examen) durchgefuhrt. Die obligatorische Grundbildung nach der 9.
Klasse sowie die allgemeine mittlere Bildung nach der 12. Klasse schliessen die
Schiilerinnen und Schiiler mit einer zentralen Abschlusspriifung ab*°. Der Inhalt
dieser staatlichen Examen und Abschlussprifungen entspricht den Kompetenzbe-
schreibungen im nationalen Curriculum und wird vom Ministerium fur Bildung und
Wissenschaft festgelegt®*. Schiilerinnen und Schiiler, die alle obligatorischen Prii-
fungen absolviert haben, erhalten das Zertifikat der Grundbildung und einen Noten-

auszug. Damit haben sie die Moéglichkeit, in die nachste Bildungsstufe uberzutreten.

8 http://izm.izm.gov.Ilv/education/education-system.html [Zugriff am 31. Mai 2013]

http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/Latvia.pdf [Zugriff am 28. Juni 2013]

http://www.ba-auslandsvermittlung.de/lang_de/nn_2796/DE/LaenderEU/Lettland/Bildungssystem/bildungssystem-
knoten.html nnn=true [Zugriff am 13. Juni 2013]

Am Ende der 12. Klasse wird die Abschlussprifung in finf Fachern durchgefiihrt. Zwei davon werden national festgelegt, drei
kénnen die Schulerinnen und Schiler selber wahlen [Zugriff am 13. Juni 2013].
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Falls nicht alle Prufungsinhalte erfolgreich abgelegt wurden, erhalten die Schile-
rinnen und Schiler ein Schulzeugnis, welches sie berechtigt, eine berufliche

Grundausbildung zu absolvieren®2.

4.7 Resumee

In Belgien wird das Schulsystem Uber das staatliche enseignement officiel subven-
tionné und das enseignement libre subventionné confessionnel ou non confes-
sionel organisiert. Die unterschiedlichen Vorgaben haben ihren Niederschlag in
den verschiedenen Curricula, Zeugnissen und Zeugnisdarstellungen. In diesem Be-
richt wird nur auf die franzdsischsprechende Gemeinschaft eingegangen. Um die
Schulabbruchquote und schulische Misserfolge zu reduzieren, wurden in Belgien
1997 Kompetenzsockel generell und Abschlusskompetenzen auf der Sekundarstufe
| eingefuhrt. Mit diesen Massnahmen beabsichtigte man eine Verringerung der
Ungleichheit der Leistungsabschlisse. Die damit einhergehende Umstellung auf
Zyklen bringt es mit sich, dass keine Schilerin und kein Schuler die Klasse wie-
derholen darf. Zur Erfassung des Kompetenzniveaus gibt es im Netz zugéngliche
(kleine) Prufungsbeispiele (dossier de I'enseignant und dossier de I'éléve). Sie bil-
den die Grundlagen fur Prifungen, Kriterien und Indikatoren, Korrekturen von Pri-
fungsteilen und Ubersichtsraster fiir die Korrekturen'® Trotz der eingefiihrten
Kompetenzsockel entspricht das bulletin nicht einem kompetenzorientierten
Zeugnis. Es soll den Eltern aber dennoch in leicht verstandlicher Form umfassend
die Beschlisse des Klassenkonvents ndher bringen und Informationen zum Leis-
tungsstand (auf einer vierstufigen Skala A = maitrise aisée bis D = maitrise insuffi-
sante) ihres Kindes geben. Des Weiteren erhalten die Eltern sowie die Lehrperson
durch die Fuhrung eines Lerndossiers Einblick in den Lernprozess der Schiilerin-
nen und Schiler. Im Lernjournal gibt es einen Selbstevaluationsteil, aufgrund dessen
die Schulerinnen oder Schiiler ihren individuellen Leistungsstand erkennen und da-
von ausgehend nach ihren eigenen Anforderungen und Mdglichkeiten weiter lernen
konnen. Das Lernjournal hat auch den Zweck, die Beziehung zu den Kompetenzen
aufzuzeigen und das bulletin nachvollziehbar zu machen. Das bulletin an sich ist
kurzgefasst und als certification gedacht. Zusatzlich dazu gibt es aber ein dossier
d’apprentissage, welches die Lernenden, die Eltern und die Lehrpersonen Uber die

52 http:/iwww.aic.Iv/rec/LV/leg_Iv/ILVsysEN.htm [Zugriff am 13. Juni 2013]

153 Die Priifungen sind nach Fachgebiet und Stufen gegliedert. Sie sind abrufbar unter
http://www.enseignement.be/index.php?page=24504&navi=1804 [Zugriff am 10. Juni 2013]
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Entstehung der Bewertungen informiert. Dieses dossier d’apprentissage wird explizit

als Kommunikationselement bezeichnet und nicht als (summatives) Zeugnis.

In Luxemburg regelt das ministére de I'éducation nationale et de la formation pro-
fessionnelle die Modalitdten der Zeugnispraxis, der summativen Leistungs- und
Verhaltensbewertung sowie der Elterngesprache. Bei der Entwicklung der bilans
intermédiaires und bilans de fin de cycle haben sich auch die Lehrpersonen betei-
ligt. Es folgte eine sukzessive Implementierung mit einer im Jahr 2011 durchge-
fuhrten Enquéte, an der sich Uber 12000 Erziehungsverantwortliche und uber
1‘000 Lehrpersonen beteiligten. Die Ergebnisse zeigen eine deutliche Zustimmung
der Erziehungsverantwortlichen zum Einsatz der bilans intermédiaires und der bi-
lans de fin de cycle. Viele Lehrpersonen dagegen &usserten Zweifel hinsichtlich des
Nutzens (speziell beziglich der Zyklen 2 und 3) fur die Erziehungsverantwortlichen.
Kritische Stimmen seitens der Lehrpersonen gab es auch zum Arbeitsaufwand, der
Lesbarkeit und der Handhabung. Als Folge wird die Anzahl der bilans in-
termédiaires von drei auf zwei pro Jahr reduziert und die bilans de fin de cycle
werden Uberarbeitet. Die kompetenzorientierten Zeugniszusatze complément de
bulletin werden mit der Zeit durch ein kompetenzorientiertes Dokument der Leis-
tungs- und Verhaltensbewertung abgeltdst. Darliber hinaus stellt das Ministerium
eine umfangreiche Sammlung an Informationsmaterial online zur Verfigung und
informiert auf eigens eingerichteten Internetseiten laufend Gber die Reformprojekte.
Schwierig zu verstehen ist bei den bilans intermédiaires der Bezug zu den Noten,
die im Unterricht weiterhin vergeben werden, die aber nicht mehr klar auf die Pro-
gressionsskala bezogen werden konnen. Einige Lehrpersonen kritisieren denn
auch die ldee einer Progressionsskala. Das Lernen sei nicht linear aufeinander
aufgebaut, der Begriff Lernlandschaft bilde den Lernprozess besser ab. Die Ni-
veaubeschreibungen bieten aufgrund ihrer Formulierungen einen so grossen In-
terpretationsspielraum, dass die Operationalisierung in Unterricht und Bewertung
schwierig ist. Es fehlen Orientierungshilfen.

Frankreich verfugt Uber ein zentralistisch gefuhrtes Bildungssystem. Der Staat be-
stimmt das Curriculum und seit 2009 gilt im ganzen Land die Kompetenzorientie-
rung auf allen Schulstufen. Die Einfiihrung des umfangreichen Kompetenzdossiers
(LPC) und dazu noch weiterer (Begleit-)bulletins war fur alle Beteiligten ein grosses
Unterfangen. Wéhrend der obligatorischen Schulzeit werden die Schilerinnen und
Schiuler vom LPC begleitet. Die Anzahl der darin umfassend beschriebenen
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Kompetenzen ist beeindruckend. Fir Lehrpersonen gibt es Anweisungen, das bul-
letin mit den Schulerinnen und Schilern ausfihrlich zu besprechen und in dieser
Besprechung nicht nur aufzuzeigen, wie diese anders lernen sollen, sondern sorg-
faltig zu erklaren, was die Lehrpersonen®* mit ihren Bemerkungen (appréciations
etc.) gemeint haben. Das urspringliche LPC umfasste 25 A4-Seiten und wurde
wéahrend dreier Schuljahre in allen Primar- und Sekundarschulen eingesetzt. Das
neue LPC, welches im Schuljahr 2012/13 eingefuhrt wurde, das LPC simplifié,
beinhaltet dieselben Kompetenzen, Unterbereiche und Items, es wird aber nicht
mehr im gleichen Umfang an die Erziehungsverantwortlichen abgegeben. Die Neu-
erung besteht darin, dass bei Schilerinnen und Schulern, die die Kompetenzen am
Ende des Zyklus (Phase) problemlos erreichen, nicht mehr die einzelnen domaines
und items validiert werden, sondern nur noch am Ende der jeweiligen Phase die
sieben Kompetenzen. Bei Schilerinnen und Schilern aber, bei denen das Errei-
chen der Kompetenzen nicht klar ist, werden die domaines anstatt die Items ein-
zeln beurteilt. Das bringt eine Reduktion im Diagnoseaufwand der Lehrkrafte von
97 ltems auf nur noch 26 domaines. Was jedoch noch weitgehend fehlt, ist der
Einbezug von ausserschulischen Kompetenzen; so kdnnten beispielsweise fir Schi-
lerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund die weiteren Sprachkenntnisse posi-
tiv vermerkt werden. Die laufende Validierung der Kompetenzen, wie sie im LPC
durchgefuhrt wird, bringt es mit sich, dass fur die Schilerinnen und Schiler der
Zusammenhang zwischen den im Unterricht behandelten und trainierten Kompeten-
zen mit der Evaluation (Prufungen) offensichtlich ist. Das LPC dient dazu, die Fort-
schritte in der Kompetenzentwicklung aller Kinder in ganz Frankreich zu verfolgen
und ist bildungspolitisch zugleich als Garantie dafur gedacht, dass alle Schuler und
Schulerinnen wahrend der obligatorischen Schulzeit die Mindestkompetenzen, le
socle commun, erwerben. Es handelt sich um ein aufeinander aufbauendes Bewer-

tungssystem.

Finnland. Das finnische Bildungssystem gilt fir andere skandinavische und balti-
sche Staaten als Vorbild und Beispiel. Die Tradition und die Grundlagen eines kom-

petenzbasierten nationalen Kerncurriculums stellen die formativen Beurteilungspro-

'3 Eine Rektorin schreibt als zusammenfassendes Ergebnis, dass die Lehrpersonen noch mehr zu Padagogen geworden sind

als zuvor: Finalement, cela a rendu les professeurs plus pédagogues qu’avant. Dafiir nennt sie konkrete padagogische und
didaktische Griinde: Die Lehrpersonen hatten durch die Kompetenzorientierung ihre Unterrichtspraktiken verandert, und dies
hatte sie dazu gebracht, mehr methodische Materialien (de fiches méthodes) einzubringen - vermutlich ist damit gemeint,
mehr Softskills explizit zu erwahnen oder zu vertiefen. Dies habe die Lehrpersonen auch dazu gebracht, die Zielformulierun-
gen und die Kompetenzen, die im Unterricht erarbeitet werden, zu Beginn der Lektion klar zu benennen und fiir die Lernen-
den sichtbar zu machen.
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zesse in einen besonderen Fokus. Diese charakterisieren das Schulwesen uber
alle Stufen hinweg. Somit steht im Beurteilungsprozess nicht das Zeugnis im
Vordergrund, sondern die prozessbegleitenden Rickmeldungen der Lehrpersonen
und die Selbstbeurteilungen der Schulerinnen und Schiler. Nicht zuletzt ermdglicht
das Beurteilungswesen eine enge Zusammenarbeit mit den Erziehungsverantwort-
lichen. Dank dem weit verbreiteten Online-Informationsverwaltungssystem kénnen
sie Informationen tber den Lern- und Entwicklungsstand ihres Kindes in Echtzeit
erlangen. Die Grundlagen der prozessbegleitenden Beurteilung werden schulin-
tern festgelegt. Technische Vorlagen fir deskriptive Zeugnisse und Berichte sind
im Informationsverwaltungssystem zwar vorhanden, die Schulen und Lehrpersonen
kénnen ihre Ruckmeldungen aber autonom gestalten uns tun dies haufig auch. Die
nationalen Abschlussprifungen und die offiziellen Zertifikate am Ende der Lernzyk-
len bestimmen Uber den Ubertritt in die nachsthéhere Schulstufe. Zusatzlich dazu
werden die nationalen Tests fur die Evaluation des Bildungssystems herangezo-

gen.

In Estland werden fiur jede Bildungsstufe die Anforderungen an und die Beurteilung
der Schulerinnen und Schuler im nationalen Curriculum festgehalten. Darin wer-
den auch die Kompetenzen beschrieben, die die Schilerinnen und Schiler bis
zum Ende einer Schulperiode erreichen sollen. Im nationalen Curriculum enthalten
sind unter anderem auch Angaben zur Beurteilung von Uberfachlichen Kompeten-
zen. Die Verantwortung der Schilerinnen und Schiuler, ihre Kompetenzentwicklung
selbst zu beurteilen, erganzt die Arbeit der Lehrpersonen. Die Beurteilungskriterien
stehen in Relation zum Curriculum und die Schilerinnen und Schiler erhalten Uber
unmittelbare Rickmeldungen eine nachvollziehbare Beurteilung. Deskriptive Beur-
teilungen werden direkt an die Schulerin oder an den Schuler adressiert. Das Ab-
schlusszeugnis nach der obligatorischen Schulzeit orientiert sich an den im natio-
nalen Curriculum beschriebenen Kriterien und gibt Auskunft Uber die erworbenen
Kompetenzen. Die Ergebnisse der nationalen Tests werden fir die Evaluation des
Bildungssystems herangezogen.

In Lettland ist das Nationale Bildungszentrum (NCE) zustandig fir die Entwicklung
der Bildungsstandards, der Curricula und der Musterlehrplane fir alle Schulstu-
fen. Das NCE organisiert auch die zentralen Leistungs- und Abschlussprifungen
und koordiniert die Entwicklung der Lehrmittel, welche sich auf die nationalen Bil-
dungsstandards beziehen. Ahnlich wie in Estland stellt das NCE offizielle Ab-
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schlusszeugnisse aus und nutzt die Testergebnisse fir die Evaluation des Bil-
dungssystems. Das Beurteilungsverfahren ist transparent, allen Beteiligten be-
kannt und geniesst eine breite Akzeptanz. Das lettische Schul- und Zeugnissys-
tem baut auf einem staatlich formulierten Curriculum auf. Die Notenskala ist in Lett-
land breiter als in Estland, aber weniger differenziert als in Finnland. So wie in Finn-
land und Estland sind die nationalen Abschlussprifungen und die offiziellen Zertifika-
te am Ende der Lernzyklen ausschlaggebend fiir den Ubertritt in die nachsthohere
Schulstufe.

4.8 Linkliste

Die Internetadressen der besprochenen Dokumente werden nachfolgend nach Lan-
dern sowie alphabetisch geordnet aufgelistet. Die Tabelle 3 beinhaltet nicht alle in
den Fuss- noten erwahnten Webseiten. Aufgelistet sind alle Hauptseiten mit weiter-
fuhrenden Links.

Tab. 3: Weiterfihrende Linksammlung europdischer Bildungsraum

Beschreibung Weblink Internetadresse

Belgien Compétences terminales http://www.enseignement.be/index.p

hp?page=25189&navi =296

Infoseite zum Thema Evaluation:
Die 8 Dokumente (abrufbar) sind
kurz aber prézis und enthalten die
Abbildungen aus Kapitel 6

http://enseignement.catholique.be/s
egec/index.php?id=13 85

Fédération  Wallonie-Bruxelles -
Startseite Homepage

http://www.enseignement.be/

Prufungsbeispiele - abrufbar nach
Fachgebiet und Stufen

http://www.enseignement.be/index.p
hp?page=24504&navi=1804

Referenzrahmen fir Kompetenzen
(alphabetische Liste, hier unter
Eingabe Compétences)

http://www.enseignement.be/index.p
hp?page=25562&wi_i d=88&ids

Socles de compétences nach
Fachern

http://www.enseignement.be/index.p
hp?page=24737

Startseite enseignement catholique

http://enseignement.catholique.be/s
egec/index.php?id=38

Frankreich

Eurydice - Beschreibung Schulsys-
tem

https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/m
wikis/eurydice/index.php/France_fr:
Apercu_des_principaux_éléments

Gesetzesgrundlage (bulletin officiel
nr.27 du 8 juillet 2012)

http://www.education.gouv.fr/cid523
78/menel1015809c.ht mi

Grilles de references pour
'évaluation et la validation des

http://eduscol.education.fr/pid23228-
cid53126/grilles-de-references-
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compétences

socle-commun.html

livret personnel de competences

http://media.education.gouv.fr/file/27
/02/7/livret_personnel_competences
_149027 .pdf

Estland Assessment in Single Structure Ed- https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/m
ucation wikis/eurydice/index.php/Estonia:As
sess-
ment_in_Single_Structure_Educatio
n

Audentes Schule http://www.audentes.ee/avaleht/

Deutsches Gymnasium Kadriorg http://www.ksg.edu.ee/de/deutsch

E-Schule www.ekool.ee

Ministry of Education and Reserach http://www.hm.ee/index.php?15100

- Basic Education 24

Rocca al Mare Schule (RAM) http://www.ramkool.edu.ee/?id=150

The National Examinations and http://www.ekk.edu.ee/124538

Qualifications Centre

Finnland Finnish National Board of Education http://www.oph.fi/fenglish/education

/ Assessment http://www.oph.fi/english/education/
basic_education/pupil_ assesment

Learning Objectives and Core Con- http://www.oph.fi/download/47675_

tents of Education (Mother Tongue POPS_net_new_2.pdf

and Literature)

Ministry of Education and Culture http://www.minedu.fi/fOPM/Koulutus/
koulutusjaerjest-
elmae/index.html?lang=en

Structure of the national education https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/m

system 2012/13 wikis/eurydice/index.p
hp/Finland:Overview

Lettland Bundesagentur fur Arbeit - zentrale http://www.ba-

Auslands- und Fachvermittlung

auslandsver-
mittlung.de/lang_de/nn_2796/DE/La
enderEU/Lettland/Bildung
ssystem/bildungssystem-
knoten.html nnn=true

Educational System in Latvia

http://izm.izm.gov.lv/education/educ
ation-system.html

Ministry of Education and Science
Republic of Latvia

http://izm.izm.gov.lv/58.html

National Centre for Education (NCE)

http://visc.gov.lv/en/

State Education Development
Agency

http://www.viaa.gov.lv/eng/about_us
/about_seda/
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5 Nordamerikanischer Bildungsraum

5.1 Vereinigte Staaten von Amerika (USA)

Im politisch foderalistisch ausgerichteten System der USA sind Schulangelegenhei-
ten Sache der Staaten. Die 6ffentlichen Schulen sind integrative Schulsysteme. Die
USA kennen keine vertikale Differenzierung (Differenzierung nach Schulniveaus),
d.h. Schiulerinnen und Schiiler gehen in ihrer Jahrgangsklasse® zur Schule unab-
hangig von ihren Leistungsstanden und -potentialen. Die obligatorische Schulzeit
erstreckt sich bei der Mehrheit der Staaten vom Kindergarten bis zur 12. Klasse. Die
Kinder treten meist im 6. Lebensjahr in die Grundschule ein. Die obligatorische
Schulzeit endet mit etwa 18 Jahren. Nach der Grundschule Elementary School
wechseln die Schiler der 6ffentlichen Schulen an eine Junior High School oder Midd-
le School (Schuljahr 5 oder 6 bis 8 oder 9) und daran anschliessend an die High
School (Schuljahr 9 oder 10 bis 12). Wahrend Schilerinnen und Schiler der Middle
School Jahrgangsklassen besuchen, ist der Unterricht auf der Junior High School
und High School als Kursstruktur mit einem Punktesystem angelegt. Neben Pflicht-
kursen besteht meist ein relativ breites Angebot frei wahlbarer Kurse. Abgeschlossen
wird die High School mit einem Diplom*®°. In den USA werden die Schiilerinnen und
Schuler jedes Schuljahr neu zu Klassen gruppiert. Diese Jahrgangsorientierung wi-
derspiegelt das amerikanische Schulsystem. Die Lehrpersonen haben sich meist auf
eine Jahrgangsstufe spezialisiert. Traditionell verfigen die Schulbezirke (School Dis-
tricts) der meisten amerikanischen Staaten Uber relativ weitgehende Entscheidungs-
befugnisse und grosse Autonomie. So liegen Entscheidungen und Regelungen, Ge-
staltung, Inhalte, Bewertungssystem und Haufigkeit der Ausstellung von Schulzeug-
nissen im Zustandigkeitsbereich der School Districts. Sie werden durch einen Board
of Education (eine Form von Schulkommission) gesteuert und geleitet. Die Mitglieder
des Board of Education werden lokal gewahlt. Das oOffentliche Schulsystem wird
durch ein umfangreiches privates Schulangebot erganzt. Diese nichtstaatlichen
Schulen sind meist von staatlichen Regelungen betreffend Schulzeugnisse ausge-

nommen.

1% Die Schiiler und Schiilerinnen wechseln jedes Jahr die Klasse. Die jahrliche Neugruppierung erméglicht es, Schiiler und

Schulerinnen in leistungshomogenere Klassen zusammenzufassen.

Einen Uberblick tiber das amerikanische Schulsystem und dessen Entwicklungen findet sich auf der Webseite der UNESCO
http://www.ibe.unesco.org/Countries/WDE/2006/NORTH_AMERICA/United_States_of_America/United_States_of America.
htm [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Gegenwartig ist in den USA ein Harmonisierungsprozess im Gang. Basierend auf der
,common Core State Standards Initiative* wurden nationale, kompetenzorientierte
Bildungsstandards fur English & Language Arts and Literacy in History/Social Stu-
dies, Science and Technical Subjects entwickelt, welche bis dato von 45 Staaten und
drei weiteren Regionen (Territories) Ubernommen wurden. Auf der Online-

Plattform®®” heisst es:

The Common Core State Standards Initiative is a stateled effort coordinated by the
National Governors Association Center for Best Practices (NGA Center) and the
Council of Chief State School Officers (CCSSO). The standards were developed in
collaboration with teachers, school administrators, and experts, to provide a clear
and consistent framework to prepare our children for college and the workforce.
These standards define the knowledge and skills students should have within their
K-12 education careers so that they will graduate high school able to succeed in ent-
ry-level, credit-bearing academic college courses and in workforce training pro-
grams. The standards:

e are aligned with college and work expectations;

e are clear, understandable and consistent;

e include rigorous content and application of knowledge through high-order
skills;

« build upon strengths and lessons of current state standards;

e are informed by other top performing countries, so that all students are pre-
pared to succeed in our global economy and society; and

- are evidence-based'*.

Wie der Lehrplan 21 sind auch die Common Core State Standards (CCSS) Produkt
eines Harmonisierungsprozesses und gelten fur die Mehrheit der amerikanischen
Staaten. Unabhangig von den CCSS haben etliche amerikanische Staaten bereits
Bildungsstandards fiir Elementary, Middle und High Schools implementiert, z.B. die
Jlinois Learning Standards® (ILS)™°. Diese werden wie folgt definiert:

The knowledge and skills that students are to perform at various stages of educatio-

nal development (performance descriptors) and the performance expectations (per-

formance levels and assessment tasks) for student work (performance exemplars)

at each of the stages. (lllinois state board of education, 2002, S. 2)160
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http://www.corestandards.org/ [Zugriff am 16. Juni 2012]
http://www.corestandards.org/about-the-standards [Zugriff am 16. Juni 2012]

Obwohl die lllinois Learning Standards (ILS) aus dem Jahr 2002 stammen, lohnt sich ein Blick auf diese, auf der folgenden
Webseite finden sich die Standards zu allen Fachbereichen und Stufen, http://www.isbe.net/ils/html/descriptors.htm [Zugriff
am 16. Juni 2012], die Adresse der Hauptseite zu den ILS ist, http://www.isbe.net/ils/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://www.isbe.net/ils/math/pdf/descriptor_1-5.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Die beigetretenen Bundesstaaten sind zurzeit daran, die CCSS an die oOrtlichen Ge-
gebenheiten anzupassen und zu implementieren. In einigen Schuldistrikten und
Staaten ist die Umsetzung der CCSS bereits weit vorangeschritten, in anderen hat
die Annahme der CCSS im Jahr 2010 eine Diskussion um Standards-Based Grading
and Reporting ausgeldst. Es sind vorwiegend Elementary Schools, welche mit der
Einfihrung der Bildungsstandards und der Umstellung auf kompetenzorientierten
Unterricht Standards-Based Cards (SBRC) entwickelt haben. Einer der Griinde fir
die Zuruckhaltung der Middle und High Schools ist, dass der Zugang zu héheren Bil-
dungsstufen weiterhin nach dem traditionellen Punktesystem Grade Point Averages
erfolgt. In einigen Schulen wird dieses Problem mit einer Kombination von traditionel-
ler Notenbeurteilung und Informationen Uber die Kompetenzentwicklung entlang der
Bildungsstandards angegangen. Das Kurssystem der High School erfordert zudem
eine grossere Anpassung aufgrund der breitgefacherten Inhalte. Die Fille an Infor-
mationen zu den unterschiedlichen Standards, den CCSS und die Vielzahl der be-
reits entwickelten SBRC ist kaum Uberblickbar. In der Fortsetzung wird versucht, die-

se Begriffe zu klaren.

Haufig werden zwei Typen von Standards unterschieden, Performance Standards
und Content Standards. Performance Standards beziehen sich auf Kompetenzbe-
schreibungen, sogenannte Performance Descriptors. Die CCSS operieren mit Per-
fomance Standards. In Kalifornien beispielsweise kommen sogenannte (Academic)
Content Standards zur Anwendung. Der Begriff wird vom “California State Board of
Education” wie folgt definiert: ,Content Standards were designed to encourage the
highest achievement of every student, by defining the knowledge, concepts and skills
that students should acquire at each grade level”*®’. Im Gegensatz zu den Perfor-
mance Standards der CSSS beschreiben die Content Standards in erster Linie Wis-
sen und Fertigkeiten, welche durch die Schilerin bzw. den Schuler erworben werden
sollen, nicht aber die Fahigkeit, dieses Wissen bzw. diese Fertigkeiten anzuwenden,

wie das Beispiel zum Content Standard Number Sense (Tabelle 4) zeigt'®.

181 California, State Board of Education http:/www.cde.ca.gov/be/st/ss/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

Introduction, Mathematics Content Standards (1997, S. 22) www.cde.ca.gov/be/st/ss/documents/mathstandards.doc [Zugriff
am 16. Juni 2012]
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Tab. 4: Mathematics Content Standards, Numbers and Operation, Grade 5, Californien

Number Sense, Lernziel 1 Facetten des Lernziels

Students compute with very e Estimate, round, and manipulate very large (e.g., mil-
large and very small numbers, lions) and very small (e.g., thousandths) numbers.
positive integers, decimals, and . )
fractions and understand the re- = Interpret percents as a part of a hundred; find decimal
lationship  between decimals and percent equivalents for common fractions and ex-
fractions, and percents. They plain why they represent the same value; compute a
understand the relative magni- given percent of a whole number.

tudes of numbers: e Understand and compute positive integer powers of

nonnegative integers; compute examples as repeated
multiplication.

e Determine the prime factors of all numbers through 50
and write the numbers as the product of their prime fac-
tors by using exponents to show multiples of a factor
(e.9.,24=2x2x2x3=23x3).

e ldentify and represent on a number line decimals, frac-
tions, mixed numbers, and positive and negative inte-
gers.

Die Formulierungen aus dem ,CCSS for Mathematics**®® in der Tabelle 5 hingegen
beziehen sich auf Wissensbereiche (z.B. equivalent fractions), Anwendung (z.B. as a
strategy to) und Fertigkeiten (z.B. add and subtract fractions)*®*. Bei den Beispielen

handelt es sich eindeutig um Kompetenzbeschreibungen.

Tab. 5: CCSS for Mathematics, Number and Operations-Fractions (USA)

Number and Operations-

Fractions

Use equivalent fractions as a e Demonstrates fluency with multiplication and division
strategy to add and subtract facts, and multi-digit addition, subtraction, and multiplica-
fractions. tion

e Add and subtract fractions with unlike denominators (in-
cluding mixed numbers) by replacing given fractions with
equivalent fractions in such a way as to produce an
equivalent sum or difference of fractions with like de-
nominators. For example, 2/3 + 5/4 = 8/12 + 15/12 =
23/12. (In general, a/b + ¢/d = (ad + bc)/bd.)

* Solve word problems involving addition and subtraction
of fractions referring to the same whole, including cases
of unlike denominators, e.g., by using visual fraction
models or equations to represent the problem. Use
benchmark fractions and number sense of fractions to
estimate mentally and assess the reasonableness of an-
swers. For example, recognize an incorrect result 2/5 +
1/2 = 3/7, by observing that 3/7 < 1/2.
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http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_Math%20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

Das Beispiel befindet sich auf S. 36, http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_Math%20Standards.pdf [Zugriff am 16.
Juni 2012]

164

146



Die Bezeichnung SBRC (Standards-Based Cards) ist nicht eindeutig. Ein Teil der
SBRC bezieht sich noch auf Content Standards und listet primar zu erwerbende Fer-
tigkeiten und Wissenselemente auf, wie das Beispiel A in der Tabelle 6 illustriert.
Obwohl dies ein wesentlicher Teil ist, konnen Kompetenzen nicht hinreichend durch
Fertigkeiten und Wissen beschrieben werden. Es fehlt das entscheidende Element
der Anwendung. Das Zeugnis aus Beispiel B der Tabelle 6 hingegen bezieht sich auf
eine im ,CCSS for Mathematics* beschriebene Kompetenz'®. Hier werden Fahigkei-
ten zur Anwendung von Wissen und Fertigkeiten mitberiicksichtigt. Die Begriffe ,u-

ses...to" und ,demonstrates with..."“ verweisen darauf.

Tab. 6: Vergleich zwischen zwei Standards-Based Report Cards (SBRC), Grade 5 (USA)

Beispiel A: Wissen, Fertigkeiten stehen fir Beispiel B: Wissen und Fertigkeiten sind mit

sich'® Anwendung verkniipft'®’

* Knows multiplication facts e Demonstrates fluency with multiplication
K ¢ ¢ b and division facts, and multi-digit addition,

= Knows factors of a number subtraction, and multiplication

= Finds the product of multi-digit whole - Demonstrates fluency with multi-digit mul-
numbers and decimals tiplication and division

= Orders and compares fractions - Uses the properties of equality and order

e Converts between fractions and mixed of operations to solve problems, and iden-
numbers tifies and plots ordered pairs

e Converts between fractions, decimals and
percent

e Finds equivalent fractions

Die in den Zeugnissen verwendeten Formulierungen sind in der Regel nicht hinrei-
chend um festzustellen, ob im Zeugnis Kompetenzen oder erreichte Lernziele aufge-
listet werden. Ohne die Kenntnis des Referenzrahmens der Zeugnisse lasst sich
haufig nicht eindeutig entscheiden, ob sich die Zeugnisse auf Lernziele oder Kompe-
tenzen beziehen. Zumal in eher lernzielorientierten Zeugnissen durchaus auch Be-
schreibungen von Kompetenzen vorkommen kénnen®®®. Differenziertheit und Um-

fang lassen ebenfalls keine Schlussfolgerungen zu, da alle gefundenen SBRC kom-

1% Vergleiche mit CCSS for Mathematics, “Perform operations with multi-digit whole numbers and with decimals to hundredths,

Grade 5" (CCSS, S. 35), http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_Math%20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

1% Das Beispiel stammt aus einem Grade 5 CCSS des CHAMPAIGN UNIT #4 SCHOOL DISTRICT,
http://www.champaignschools.org/curriculum/5th%20Grade%20Report%20Card%20%28updated%29%201-05-09.pdf [Zu-
griff am 16. Juni 2012]

1" Das Beispiel stammt aus einem Grade 5 SBRC des COLLIER SCHOOL DISTRICT,
http://www.collierschools.com/candi/docs/standards/ReportCard-5.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

1% Siehe http://www.champaignschools.org/curriculum/5th%20Grade%20Report%20Card%20%28updated%29%201-05- 09.pdf
[Zugriff am 16. Juni 2012]
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plexe Beschreibungen zum Wissen und Konnen der Schulerinnen und Schiler ent-
halten. Der Referenzrahmen alleine ist ebenfalls nicht hinreichend. Auf dem Hinter-
grund der Content Standards kdnnen sowohl lernzielorientierte als auch kompetenz-
orientierte Zeugnisse entwickelt werden. Unabhéngig vom Standards-Modell (Con-
tent Standards, Progress Standards, Learning Standards, Common State Standards)
ist allen SBRC gemeinsam, dass der Bewertungsmassstab nicht mehr die durch-
schnittlich gezeigte Fachleistung im Quartal, Trimester, Semester oder Jahr, sondern
die Abweichung von den Mindeststandards ist.

Nachfolgend werden Ausschnitte aus kompetenzorientierten Zeugnissen der Primar-
schulstufe vorgestellt. Die Montgomery County Public Schools (Maryland, USA) ver-
wenden SBRC, welche auf die CCSS referenzieren. Das Zeugnis der Rockford
Public Schools (lllinois, USA) bezieht sich auf die bereits erwahnten ILS (lllinois
Learning Standards). Beispiele weiterer Schulen reprasentieren interessante Darstel-

lungsformate.

Der State Board of Education Maryland hat sich einstimmig fur den Beitritt zur Com-
mon Core State Standards Initiative ausgesprochen und hat im Juni 2010 unter-
schrieben'®. Anschliessend haben Lehrpersonen, Administratoren, Staatsbeamte
und Wissenschaftler die Lehrplane gemeinsam Uberarbeitet, auf die CCSS abge-
stimmt und einen ersten Entwurf vorgelegt. ,These draft frameworks were introduced
to teachers and administrators at the Educator Effectiveness Academies this past
summer. Over the next several years, the Maryland Common Core State Curriculum
will be developed by Maryland educators to support the implementation of these new
standards™™. Die Schulen sind verpflichtet regelmassig Assessments durchzufiih-
ren. Die Entwicklung und Ausstellung der Zeugnisdokumente obliegt den Schul-
distrikten. Die Montgomery County Public Schools in Maryland haben bereits neue
Zeugnisreglemente verfasst mit dem Ziel, ,to align grading and reporting practices
with the curriculum and assessments of Montgomery County Public Schools (MCPS)
and the State of Maryland in order to accurately document and report student achie-

nl71

vement” . Informationen zu Grading and Reporting finden sich auf der Online-

Plattform des Schuldistrikts'”%. Die Primarschulzeugnisse fiir die Schuljahre 1 und 2

%9 Mehr Informationen zu den CCSS finden sich auf der folgenden Webseite des Board of Education Maryland,
http://www.marylandpublicschools.org/MSDE/programs/ccss [Zugriff am 16. Juni 2012]

Vgl. Board of Education Maryland, http://mdk12.org/instruction/commoncore/index.html [Zugriff am 16. Juni 2012]
http://www.montgomeryschoolsmd.org/departments/policy/pdf/ikara.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://www.montgomeryschoolsmd.org/info/grading/ [Zugriff am 16. Juni 2012]
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sind bereits an die CCSS adaptiert. Die Anpassungen der Zeugnisse fur die Schul-

jahre 3 bis 12 sind noch ausstehend.

Die Zeugnisse beziehen sich auf Uberfachliche und auf fachliche Kompetenzen. Ab-
bildung 85 zeigt die Facetten der Learning Skills, die in den Schuljahren 1-8 beurteilt
werden. Die Beurteilung der Fachleistungen orientiert sich an den in den CCSS re-
prasentieren Mindestanforderungen fir die betreffende Schulstufe. In den CCSS sind
die Facher in Kompetenzbereiche gegliedert. Fir jeden Kompetenzbereich eines
Fachs sind Anchor Standards definiert, die bis zum Abschluss der betreffenden
Schulstufe erreicht werden missen. In Tabelle 7 sind die zehn Anchor Standards des
Kompetenzbereichs Writing aufgefiihrt, die bis zum Ubertritt ins College erreicht wer-
den missen. Aus diesen Ubergeordneten College and Career Readiness Anchor
Standards (CCR) werden Minimalstandards fur die einzelnen Schuljahre abgeleitet.
Abbildung 86" zeigt firr die Schuljahre 6 bis 8 die schuljahresspezifischen Stan-
dards zum Aspekt 1 (Text Types and Purposes) des Kompetenzbereichs Writing. Die
Beurteilung der Fachkompetenzen in den Zeugnissen bezieht sich auf die schuljah-
resspezifischen Standards.

Learning Skills

Grades 1-2  Grades3-5  Grades 6-8

Abb. 85: Learning Skills in den Grades (1,2; 3-5; 6-8) Montgomery County Public Schools, Maryland (USA)

17 Beispiel aus http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_ELA%20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Tab. 7: Beispiel aus den CCSS for English Language Arts & Literacy in History/Social Studies, Sci-
ence, and Technical Subjects, Grade 6-12 (S. 41)185 Montgomery County Public Schools, Maryland
(USA)

College and Career Readiness Anchor Standards for Writing

The K-5 standards on the following pages define what students should understand and be able to do by
the end of each grade. They correspond to the College and Career Readiness (CCR) anchor standards
below by number. The CCR and grade-specific standards are necessary complements—the former
providing broad standards, the latter providing additional specificity—that together define the skills and
understandings that all students must demonstrate.

Text Types and Purposes

1. Write arguments to support claims in an analysis of substantive topics or texts, using valid reason-
ing and relevant and sufficient evidence.

2. Write informative/explanatory texts to examine and convey complex ideas and information clearly
and accurately through the effective selection, organization, and analysis of content.

3. Write narratives to develop real or imagined experiences or events using effective technique, well-
chosen details, and well-structured event sequences.

Production and Distribution of Writing

4. Produce clear and coherent writing in which the development, organization, and style are appro-
priate to task purpose, and audience.

5. Develop and strengthen writing as needed by planning, revising, editing, rewriting, or trying a new
approach.

6. Use technology, including the Internet, to produce and publish writing and to interact and collabo-
rate with others.

Research to Build and Present Knowledge

7. Conduct short as well as more sustained research projects based on focused questions, demon-
strating understanding of the subject under investigation.

8. Gather relevant information from multiple print and digital sources, assess the credibility and accu-
racy of each source, and integrate the information while avoiding plagiarism.

9. Draw evidence from literary or informational texts to support analysis, reflection, and research.
Range of Writing

10. Write routinely over extended time frames (time for research, reflection, and revision) and shorter
time frames (a single sitting or a day or two) for a range of tasks, purposes, and audiences.

185 CcCSS for English Language Arts & Literacy in History/Social Studies, Science, and Technical Subjects,

http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_ELA%?20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Writing Standards 6-12

The following standards for grades 6-12 offer a focus for instruction each year to help ensure that students gain adequate mastery of a range of skills and
applications. Each year in their writing, students should demonstrate increasing sophistication in all aspects of language use, from vocabulary and syntax to

the development and organization of ideas, and they should address increasingly demanding content and sources. Students advancing through the grades are
expected to meet each year's grade-specific standards and retain or further develop skills and understandings mastered in preceding grades. The expected growth
in student writing ability is reflected both in the standards themselves and in the collection of annotated student writing samples in Appendix C.

Grade 6 students: Grade 7 students: Grade 8 students:
Text Types and Purposes

1. Write arguments to support claims with clear 1. Write arguments to support claims with clear 1. Write arguments to support claims with clear
reasons and relevant evidence. reasons and relevant evidence. reasons and relevant evidence.
a. Introduce claim(s) and organize the reasons a. Introduce claim(s), acknowledge alternate or a. Introduce claim(s), acknowledge and
and evidence clearly. opposing claims, and organize the reasons and distinguish the claim(s) from alternate or
b. Support claim(s) with clear reasons and evidence logically. opposing claims, and organize the reasons and
relevant evidence, using credible sources and b. Support claim(s) with logical reasoning and evidence logically.
demonstrating an understanding of the topic relevant evidence, using accurate, credible b. Support claim(s) with logical reasoning and
or text. sources and demonstrating an understanding relevant evidence, using accurate, credible
¢. Use words, phrases, and clauses to clarify the of the topic or text. sources and demonstrating an understanding
relationships among claim(s) and reasons. c. Use words, phrases, and clauses to create of the topic or text.
d. Establish and maintain a formal style. cohesion and clarify the relationships among ¢. Use words, phrases, and clauses to create
e. Provide a concluding statement or section cla|m(§), reasons,. anq evidence. cohesuon and clarn’y the relationships among
Provide a concluding statement or section d. Establish and maintain a formal style.
that follows from and supports the argument e. Provide a concluding statement or section
presented. that follows from and supports the argument
presented.

Abb. 86: Differenzierung des Anchor Standards 1 (Text Types and Purposes) Kompetenzbereich Writing (S. 42 Montgomery County Public Schools, Maryland (USA)
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In Mathematik wird zwischen Mathematical Practice Standards (Anwendungsstan-
dards) und Mathematical Content Standards (Inhaltsstandards) unterschieden®®®. Die
Practice Standards (Tabelle 8)**" bleiben tiber die Schuljahre hinweg gleich, bezie-

hen sich aber auf immer anspruchsvollere mathematische Content Standards.

Tab. 8: Standards for Mathematical Practice (USA)

Standards for Mathematical Practice

1. Make sense of problems and persevere in solving them.
Reason abstractly and quantitatively.
Construct viable arguments and critique the reasoning of others.
Model with mathematics.
Use appropriate tools strategically.
Attend to precision.

Look for and make use of structure.

® N o o s w N

Look for and express regularity in repeated reasoning.

Inhaltlich ist das Fach Mathematik in Domains (Kompetenzbereiche) gegliedert, die

sich iiber mehrere Schuljahre erstrecken (Abbildung 87)*%.

High School

Counting &
Cardinality

Ratios and
Proportional
Relationships

Number & Quantity
Number and Operations in Base Ten

Number and The Number System
Operations — Fractions
Algebra
Expressions and Equations
Operations and Algebraic Thinking
Functions Functions
Geometry
Measurement and Data Statistics and Probability Statistics and Probability
Modeling

Abb. 87: Ubersicht {iber den Aufbau der Domains (Kompetenzbereiche) tiber die Schulzeit K-12 (USA)

186

http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_Math%20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

Eine ausfuhrliche Beschreibung findet sich auf Seite 9 in den CCSS for Mathematics,
http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_Math%20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

1% Das Beispiel stammt aus CCSS FOR MATHEMATICS, Wisconsin (2011, S. 28), http://dpi.wi.gov/cal/pdf/math-stds.pdf [Zu-
griff am 16. Juni 2012]
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Die Abbildung 88 zeigt einen Ausschnitt aus dem Kompetenzbereich Ratios and

189

Proportional Relationsships der CCSS for Mathematics™". Wie aus der Grafik her-

vorgeht, werden die einzelnen Standards relativ ausfuhrlich beschrieben. Zudem il-
lustriert die Grafik die Verzahlung von Content Standards und Practice Standards. In
der Uberschrift sind Kompetenzbereich und Kompetenzstufe bzw. Schuljahr angege-
ben. Der Kompetenzbereich kann mehrere Cluster umfassen und diese wieder bein-
halten meist mehrere Standards. Dabei handelt es sich immer um kompetenzorien-

tierte Mindeststandards.

- T 2 2 2 Grade Level
Ratios and Proportional Relationships === Domain 6.RP =) Eeonratanitii
Understand ratio concepts and use ratio reasoning to solve
problems.

of wings to beaks in the bird house at the zoo was 2:1, because for (Kompetenz)
every 2 wings there was 1 beak.” “For every vote candidate A received,
candidate C received nearly three votes.”

2. Understand the concept of a unit rate a/b associated with a ratio a:b
with b = O, and use rate language in the context of a ratio relationship.
For example, “This recipe has a ratio of 3 cups of flour to 4 cups of sugar,
so there is 3/4 cup of flour for each cup of sugar.” “We paid $75 for 15
hamburgers, which is a rate of $5 per hamburger.”™

Cluster
(Gruppe)

3. Use ratio and rate reasoning to solve real-world and mathematical
problems, e.g., by reasoning about tables of equivalent ratios, tape
diagrams, double number line diagrams, or equations.

1. Understand the concept of a ratio and use ratio language to describe
a ratio relationship between two quantities. For example, “The ratio Standard

Abb. 88: Die Grafik zeigt einen Ausschnitt aus den CCSS for Mathematics (2010, S. 42). In der Uberschrift wird
der Kompetenzbereich (Domain) und die Schulstufe, bzw. Kompetenzstufe angegeben. Danach folgt die Be-
zeichnung des Clusters mit der Beschreibung der einzelnen Standards (USA)

In der Abbildung 89 sind Ausschnitte aus den Primarschulzeugnissen der Mont-
gomery County Public Schools zu sehen. Es handelt sich dabei um den Raster fir
die Beurteilung der fir das zweite Schuljahr relevanten Teilbereiche der Mathematik
und den Raster fur die fachbezogene Gesamtbeurteilung (Measurement Topic
Average). Die Beurteilung erfolgt via Standards-Based Grading (kriteriale Bezugs-
norm). Dabei wird unter Anwendung einer vierstufigen Skala'® die Abweichung der
Kompetenzen des Schilers oder der Schilerin vom betreffenden Mindeststandard
der CCSS angeben. Durch das quartalsweise Festhalten (MP1-MP4) des erreichten
Kompetenzniveaus kann die Kompetenzentwicklung im Verlauf des Schuljahres
nachgezeichnet werden (individuelle Bezugsnorm). Am Ende des Schuljahres wird

189

http://www.corestandards.org/assets/CCSSI_Math%20Standards.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

ES = Exeeds the grade level standards; P = Meets the standards; | = In progress toward meeting the standard; N = Not yet
making progress or marking minimal progress toward meeting the standards. Zusétzlich wird vermerkt M = Missing data und
NEP = Not English proficient.
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auch ein Durchschnittswert pro Fach (Avg.) eingetragen. Die Lesekompetenz wird

zudem gespiegelt am Niveau des Lesestoffs (Abbildung 90).

Mathematics MP1 MP2 MP3 | MP4 Measurement Topic Avg | MP1 MP2 MP3 MP4 | Avg
Geometry Mathematics
Measurement and Data SCle_nce _
Number and Operations in Base Social Studies
Ten Reading
Operations and Algebraic Thinking Wiriting
Art
Music
[ Science [ MP1T [ MP2 | MP3 | MP4 | Physical Education

Abb. 89: Zeugnisausschnitt fiir das zweite Schuljahr mit dem Raster fiir die Beurteilung der Kompetenzbereiche
der Mathematik und dem Raster fur die fachbezogene Gesamtbeurteilung (Measurement Topic Average) (USA)

R#ading Level by Marking Perioa

Grade 3 ""g
N
N T S — N S—— e | .
Grade 2 L
K |
J
Grade 1 17 IR M .
§15_
313
3 @
11
9
7
5
3
1 1 2 3 4

Marking Period
Abb. 90: Das Kompetenzniveau der Schiler und Schulerinnen wird einerseits anhand des Book Levels und ande-

rerseits an den CCSS gemessen. Die grauen Bereiche reprasentieren die Mindeststandards im Quartal 1, 2, 3
und 4. Der blaue Punkt symbolisiert den Kompetenzstand des Schiilers bzw. der Schilerin (USA)

Die Learning Skills (vgl. Abbildung 85) werden mittels einer vierstufigen Skala bewer-

191
191,

te Die Kompetenzen der fremdsprachigen Schilerinnen und Schiler in der

Schulsprache werden separat ausgewiesen.

Die Beurteilungen von Prifungen und Tests sowie die Zeugnisse werden in manchen

Schulen elektronisch festgehalten. Erziehungsberechtigte sowie Schilerinnen und

1IN = Independently; LP = With limited Prompting; FP With Frequent Prompting; R = Rarely
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Schuler kdénnen diese Uber eine passwortgeschitzte Webseite einsehen. Bei den
anderen Schulen wird das Zeugnis in Papierform abgegeben. Die Zeugnisse sind in
verschiedene Sprachen®? iibersetzt. Informationen zur Bewertung sind ins Zeugnis

integriert.

Wie aus den bisherigen Ausfihrungen hervorgeht, werden die zweiseitigen, schul-
jahrspezifischen SBRC nach jedem Quartal ausgefullt. Einige Schulen des Distrikts
verwenden zusatzlich sogenannte Interim Reports oder Progress Reports, insbeson-
dere wenn die Leistungen der Schilerin bzw. des Schuilers ungeniigend sind oder
kein Fortschritt beobachtbar ist. Die Elterngesprache werden im Verlauf des ersten
Semesters gefuhrt. Weitere Gesprache sind bei Bedarf moglich. Im Ablaufschema
Procedures for Answering Grading and Reporting ist festgehalten, wie mit Fragen der
Erziehungsverantwortlichen umgegangen wird, wer fur die Beantwortung zustandig

ist und an wen noch unbeantwortete Fragen weitergeleitet werden.

Als Nachstes wird auf das Primarschulzeugnis der Rockford Public Schools lllinois
eingegangen. Das Zeugnisformular mit Rubriken fiir die Beurteilung fachlicher**® und
uberfachlicher Kompetenzen, fur Gesprachsnotizen und fur Empfehlungen wird fur
alle Klassen (Grade 1 bis 5)'** des Distrikts verwendet. Das Zeugnis wird trimester-
weise ausgestellt. Im Fruhling und im Herbst werden Elterngespréache gefuhrt. Datier-
te Gespréachsnotizen werden im Zeugnis festgehalten. Fur jedes Schuljahr gibt es ein
neues Zeugnisformular. Auf der Distrikt-Hompage'** finden sich Informationen zu den
SBRC der einzelnen Schuljahre, ein Beispielzeugnis, die Elternbroschire Under-

standing the Standards-Based Report Cards'®

in Englisch und Spanisch, ein aufge-
zeichnetes Elterngesprach zu den SBRC und Parent Guides zu den Benchmarks in
Englisch und Spanisch. Die Benchmarks Guides informieren die Eltern tber die
Standards der einzelnen Kompetenzbereiche. Das Zeugnis wird von der Schullei-
tung, der Lehrperson und der Schulerin bzw. dem Schuler unterschrieben. Ein Feld

fur die Unterschrift der Erziehungsverantwortlichen fehlt.

192 Spanisch, Franzésisch, Chinesisch, Vietnamesisch und Koreanisch

Reading; Language Arts; Mathematics; Science & Health; Social Studies; Music; Physical Education; Visual Arts
Zeugnis findet sich auf der Webseite der Schule,

http://www?2.rps205.com/Parents/Academics/Learning/ReportCards/Documents/Report%20Card%20for%20ALL%20Grade%
20Levels.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

Distrikt Homepage, Seite SBRC, http://www2.rps205.com/Parents/Academics/Learning/ReportCards/Pages/default.aspx
[Zugriff am 16. Juni 2012]

Auf der Homepage der Schule zu fin-
den,http://www2.rps205.com/Parents/Academics/Learning/ReportCards/Documents/Understanding%20the%20Standards-
Based%20Report%20Card.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Die Zeugnisse referenzieren auf die ILS (lllinois Learning Standards), welche sich im
Aufbau etwas von den CCSS unterscheiden. Ein Hauptunterschied besteht in der
Verknupfung von Schul- und Kompetenzstufe. Bei den CCSS reprasentiert die
Schulstufe gleichzeitig die Kompetenzstufe (Standard). Bei den ILS dagegen sind die
Kompetenzstufen (Standards) unabhangig von der Schulstufe definiert. Pro Schuljahr
sind mehrere, aufeinander aufbauende Standards (Benchmarks) angegeben, wobei
sich die Standards der Schuljahre tberschneiden, z.B. B-C-D fur das zweite Schul-
jahr, C-D-E fur das dritte Schuljahr, D-E-F fUr das vierte Schuljahr usw. Ein zweiter
Hauptunterschied liegt im Aufbau der Kompetenzbereiche.

Die ILS fur den Fachbereich Mathematik sind wie folgt aufgebaut. Auf der obersten
Hierarchiestufe befinden sich fiinf Goals (vergleichbar mit Kompetenzbereichen),
welche fir alle Schulstufen gelten, K-12. Auf einer Ebene darunter werden die Goals
anhand von Mathematics Performance Descriptors konkretisiert. Die Abbildung 91
zeigt einen Ausschnitt aus dem Goal 6B, Performance Descriptor A", Auf der dritten

Ebene werden die einzelnen Kompetenzen der jeweiligen Stufen ndher beschrieben.

GB Students who meet the standard can investigate, represent, and solve problems using
number facts, operations and their properties, algorithms, and relationships. (Operations and

properties)
Stage H Stage | Stage J
1. Determine the least 1. Compare and contrast the 1. Compare and contrast the
common multiple and properties of numbers and properties of numbers and
greatest common factor of number systems, including number systems, including
a set of numbers using the rational and the real the complex numbers as
prime factorization numbers. ** solutions to quadratic
containing exponents. 2. Determine an appropriate equations that do not have
2. Determine and describe the numerical representation of real solutions. **
effects of arithmetic a problem situation, 2. Simplify expressions using
operations with decimals including roots and powers, the field properties, order
and integers (e.g., multiply if applicable. properties, and properties of
by a decimal between zero | 3. Judge the effects of such equality for the set of real
and one, divide by a operations as numbers.
negative integer). multiplication, division, and | 3. Use the field properties and
Grade 6 (E-F-G) Grade 7 (F-G-H) Grade 8 (G-H-I) Grade 9-10 (H-I-J) Grade 11-12 (I-])

Abb. 91: Mathematics Performance Descriptor zum Goal 6B mit Ausfiihrungen zu den Kompetenzen der Stufen
H, I, J. Wie die letzte Zeile zeigt, werden die einzelnen Stufen im Verlauf der Schuljahre 7 bis 12 erworben (Rock-
ford Public Schools aus lllinois, USA)

Im Zeugnis der Rockford Public Schools werden bei jedem Fachbereich die Goals
(Kompetenzbereiche), nicht aber die Performance Descriptors, in Kurzform aufgelis-
tet. Die beiden folgenden Zitate illustrieren diesen Zusammenhang.

7 In Anlehnung an Mathematics Performance Descriptors, Grade 6-12 (2002, S. 11),

http://www.isbe.net/ils/math/pdf/descriptor_6-12.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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e ILS goal 6 for mathematics: ,Demonstrate and apply a knowledge and sen-
se of numbers, including numeration and operations (addition, subtraction,
multiplication, division), patterns, ratios, and proportions” (lllinois State
Board of Education, 2002, S. 3)"%.
e Zeugnis Rockford Public Schools: “Applies knowledge of numbers to solve
problems”™*°
Nach jedem Trimester wird das erreichte Kompetenzniveau ins Zeugnis eingetragen
(kriteriale Bezugsnorm). Die drei aufeinander folgenden Eintrdge reprasentieren die
individuelle Kompetenzentwicklung (individuelle Bezugsnorm). Bei den fachlichen
Kompetenzen wird jeweils die Abweichung von den betreffenden Mindeststandards
anhand einer vierstufigen Likert-Skala angegeben (Abbildung 92). Zudem erfolgt eine
Gesamtbeurteilung pro Fach(bereich) (at this time your child is reading). Auch sie
zeigt, wie sich die Schilerleistung zum angestrebten Kompetenzniveau verhalt. Zur
Beurteilung der Uberfachlichen Kompetenzen (Effort & Social Habits) werden die
Pradikate: entspricht den Erwartungen (M = Meets), macht Fortschritte (P = Progres-

sing) und verbesserungsbedurftig (N = Needs Improvement) verwendet.

Das Zeugnis der Rockford Public Schools wurde vom Board of Education zusammen
mit Lehrerpersonen und Erziehungsverantwortlichen auf der Grundlage der ILS aus-
gearbeitet. Pro Schuljahr werden drei Zeugnisse ausgestellt und zwei Elterngespra-
che gefuhrt. Informationen zu den Leistungen ihrer Kinder finden die Eltern auf der
schuleigenen Webseite. Dort stehen auch diverse Dokumentationen und Videos zur
Verfiigung. Die Webseite ist direkt mit der Google Ubersetzungsmaschine verbun-
den, so dass die Dokumente in viele Sprachen ubersetzt werden kbnnen, was spezi-
ell fir fremdsprachige Eltern ein Vorteil sein durfte. Illinois stellt gegenwaértig auf die
CCSS um. Entsprechende Informationen finden sich auf der Webseite des State

Board of Education®®.

In der Fortsetzung werden nacheinander vier Ausschnitte aus weiteren kompetenz-
orientierten Zeugnissen gezeigt und kurz besprochen, ohne jedoch bei allen auf den

Kontext einzugehen.
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http://www.isbe.net/ils/math/pdf/descriptor_6-12.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

Das Zeugnisbeispiel findet sich auf der Webseite,
http://www2.rps205.com/Parents/Academics/Learning/ReportCards/Documents/Report%20Card%20for%20ALL%20Grade%
20Lev els.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://www.isbe.net/ils/Default.htm [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Performance Effort (noted in every subject)

4 = Exceeds standard & Social Habits
3 = Meets standard M = Meets Effort includes:
2 = Does not yet meet standard P = Progressing Controls unnecessary talking
1 = Warmning - Significantly below standard N = Needs Improvement Makes good use of time
NA = Standard Not Addressed or Not Assessed Mmc  |Modifications in level of curriculum Does neat and careful work
A |Accommodations in delivery of instruction Comes prepared for work
mc/a [Modification and Accommodations Completes classwork on time
1 | 2 | 3 [At this time your child is reading: Works independently
Above expected level for his/her grade. Contributes to group activities
At expected level for histher grade.
Below expected level for his/her grade.
READING TRIMESTER: 1 2 3 SOCIAL STUDIES TRIMESTER: 1 2 3
Effort: Effort:
Uses reading strategies to understand text Demonstrates understanding of political systems
|Reads with fluency Demonstrates understanding of economic systems
|Uses knowledge of words to comprehend selections Demonstrates understanding of local, state, and U.S. history
|Reads and interprets a variety of literary works Demonstrates understanding of geography
Demonstrates understanding of social systems

Abb. 92: Auf dem Ausschnitt des SBRC finden sich drei Bewertungsmodalitéaten: Die Performance wird mit Hilfe der vier Labels (nicht Stufen!) 1, 2, 3 und 4 beschrieben; Effort
und Social Habits werden anhand der Symbole M, P, N bewertet; zusatzlich wird eine allgemeine Einschétzung (at this time your child is reading) des Kompetenzniveaus Le-
sen abgegeben. Die Rubrik Effort Includes listet die bewerteten Kompetenzen dieses Bereichs auf (Rockford Public Schools, lllinois, Elementary ( USA)
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Das Beispiel in Abbildung 93 stammt aus dem Secondary Report from the Stan-

201 Das Zeugnis wurde von Schulleitung,

dards-based Report Pilot aus Kentucky
Lehrpersonen und Wissenschaftlern gemeinsam entwickelt. Bei den Fachleistungen
kommen parallel zwei Bewertungssysteme zur Anwendung, das klassische und das
standardsbasierte, “because teachers and parents were reluctant to abandon traditi-
onal letter grades completely, the secondary report card includes an academic
achievement (product) grade for each subject area or course” (Guskey, Swan &
Jung, 2011, S. 56). Ausserdem werden Kursthemen und Standards beschrieben so-

wie Bemerkungen zum Schiler oder zur Schulerin angefuhrt.

K t Achievement Grades Standard Marks Process Marks
m u A Exemplary 4 Exemplary + + Consistently
e B Proficient 3 Proficient + Moderately
STANDARDS BAseD REPORT 2 Progressing 2 Progressing = Rarely
Elementary Report Card D Struggling 1 Struggling N/A Not Assessed
Student: T. Neduts U Unsatisfactory | NA Not Assessed
Reporting Period: 1 *Based on modified standard(s). See Progress Report
Algebra 1 — Mathematics 200: Mr. Parker
Academic Achievement C
Operations with real numbers 4 Process Goals
Linear equations and inequalities 3 Participation + +
Relations and functions 2 Homework —
Polynomials 2 Cooperation + +
Quadratic, cubic, and radical equations 1 Punctuality -
Mathematical reasoning and problem solving 2

Description/Comments:

This reporting period we studied probability, statistics, and the beginning units of Algebra I. We completed units
on solving one-variable equations and applying one-variable equations to real world situations. Our next major unit
of study will be linear functions. We included the following mathematics standards: measures of central tendency,
choosing appropriate graphs, interpreting graphs, misleading statistics, polygons, lines and angles. We will conclude
the geometry unit at the beginning of the next quarter. Taylor needs to work on focus and attention during class.

Taylor also had several low assessment scores but chose not to retake them. With improved attention and retaking low
assessments, I am sure Taylor’s grades will improve rapidly.

Abb. 93: Das Beispiel ist aus einem Pilotversuch in Kentucky (USA). Die SBRC bezieht sich auf Kurse in der High
School. Entsprechend sind das Fach, die Kursnummer und der Name der Lehrperson vermerkt. Die Kurslleistun-
gen werden sowohl mit Achievement Grades als auch mit Standard Marks beurteilt (Anmerkung: Oben links steht

falschlicherweise Elementary Report Card, statt Secondary Report Card (USA)

Das Zeugnis der Pulaski Community Schools (Abbildung 94) bezieht sich auf die
CCSS. Das Zeugnis wird quartalsweise ausgestellt und elektronisch generiert
(Skyward Student Management System). Die Struktur des Zeugnisses ist fir alle
Schuljahre gleich. Angepasst werden jedoch die in den Fachbereichen aufgefiihrten
Cluster (Kompetenzbereiche). Im Unterschied zu Maryland werden die Kompetenzen

nicht auf der uUbergeordneten Domain-Ebene beurteilt, sondern auf der Cluster-

2 hitp://www.kentuckyteacher.org/wp-content/uploads/2011/11/Grades-that-mean-something-article.pdf [Zugriff am 16. Juni

2012]
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Ebene. Dadurch wird die SBRC differenzierter und umfangreicher, aber auch infor-
mativer. Neben fachlichen Kompetenzen®®? werden auch Lifelong Learning Skills be-
urteilt. Diese werden fur Literacy, Mathematics und Social Studies gemeinsam und
fur Art, Music und Physical Education einzeln beurteilt.

S1

|LIFELONG LEARNING SKILLS

TEAMWORK: Work cooperatively with all students

EFFORT/INITIATIVE: Demonstrate ambition through perseverance in completing
tasks/goals

INTERPERSONAL SKILLS: Show respect for others

TIME MANAGEMENT: Use individual work time efficiently

IQUALITY WORK: Check for accuracy and completion before turning in
RESPONSIBILITY: Follow school rules and accept responsibility for own actions
ORGANIZATION: Demonstrate organizational skills

Class: 5510/ 004 5 GR LITERACY SS
Teacher:

S$1

[LITERACY - READING . e e
Foundational Skills: Know and apply grade-levei phonics and word analysis skills in 3
decoding words

Foundational Skills: Read with sufficient accuracy and fluency io support comprehension
‘Comprehension: Apply a variely of strategies to identify main ideas and details
Comprehension: Make connections belween self and text, text to text and iext to world
\Analyzing Text: Rephrase the main idea and theme of a passage

\Analyzing Text: Can compare and contrast themes and points of views across texis
Evaluate/Extend Text: Make inferences by drawing details and examples from text
Evaluate/Extend Text: Read and comprehend informational texis

Evaluate/Extend Text: Explain author's purpose in a text

s1

[LITERACY - WRITING AND LANGUAGE

\Write opinion pieces supporting a point of view with reasons
\Write informative/explanatory texts to examine a topic and convey ideas and information
clearly

rite a narrative to develop real or imagined events using descriptive details and clear s
isequence =20
Conduct short research projects that build knowledge about a topic

Demonstraie the ability to plan, revise, edit and publish clear and effeclive writing
Vocabulary: Determine the meaning of words and phrases as they are in text
Conventions: Recognize and use correct English grammar when writing
Conventions: Use correct mechanics with wriling capitalizaion, punctuation, and spelling
Conventions: Use spelling patterns and generalizations in writing words

Abb. 94: Zeugnisausschnitt aus der SBRC, Pulaski Community School District, Grade 5 (USA)

Die High School der Aurora Public Schools ist in Kursen organisiert und nicht in
Klassen. Entsprechend aufwandiger ist die Umstellung auf SBRC. Die Zeugnisse
werden quartalsweise ausgestellt. In der High School SBRC?*® (Abbildung 95) wer-
den sowohl die fachlichen (Subject Areas) wie auch die Gberfachlichen Kompetenzen
(Work Habits) auf der Basis von Benchmarks beurteilt.

%2 |iteracy — Reading; Literacy — Writing and Language; Literacy — Speaking and Listening; Mathematics; Science; Social
Studies; Art

http://www.aps.k12.co.us/family/grading/docs/hs_reportcard_draft.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Academic Performance Level —Subject Areas
NAME GRADE
Demonsfrates a thorough understanding of the grade level content and consistently applies the benchmarks, and/or concepts,

andior processesiprocedures in a variety of contexts A
Demonsirates understanding of the grade level content and applies the benchmarks, and/or concepts, andior B
processes/procedures in a vanety of contexis

Demonstrates understanding and application of most of the benchmarks, and/or concepts, andfor processes/procedures of the c
grade level content; needs teacher support to demonstrate proficiency

Demonstrates limited understanding and application of the benchmarks, and/or concepts, and/or processes/procedures of the -
grade level content; needs more instruction andfor practice to demonsirate proficiency

Rarely demonstrates understanding and ineffectively applies benchmarks, andiocr concepts, and/or processes/procedures of the R
grade level content

Incomplete I
No Evidence N
Satisfactory for Passi/Fail courses S
Unsatisfactory for Pass/Fail courses U

Academic Performance Level -Work Habits

NAME GRADE
Consistently Meets 4
Frequently Meets
Sometimes Meets 2
Rarely Meets 1
COURSE o1 02 03 Q4
HLA1012Q1 English 9 — Smith, A. C
HLA1012G2 English 9 — Smith, A. B
STANDARDS/BENCHMARKS:

1 Read and understand a variety of materials

2 Write and speak for a vanety of purposes and audiences

3 Use conventional grammar, usage, sentence structure, punctuation, capitalization, spelling
4 Apply thinking skills in many areas of literacy

5 Locate/select/use relevant information from a varety of sources

6 Read and recognize literature as a record of human experience

COMMENTS:
1.1 Engages in reading increasingly complex text
1.3 Demonstrates increased stamina during reading
3.2 Demonstrates control over most basic standard conventions

WORK HABITS:

Effort - Perseveres and attempts quality work

Engagement - Participates and listens

Homework - Complete and on fime

Responsibility - Follows nules and directions; manages time; advocates for self
COURSE:

HSC30120Q1 Physical Science — Nelson, P

HSC3012Q1 Physical Science — Nelson, P B

Gl | L | o [ o

-
2
(x}
2
)
2
s

o2 o o o &

Abb. 95: Auszug aus der SBRC der Aurora High School (USA)
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5.2 Kanada

In Kanada ist das Schulsystem Angelegenheit der Provinzen. Es gibt daher keine
einheitlichen Zeugnisse®®*. Das kanadische Schulsystem sieht in der Primarschule 3
Zyklen zu 2 Jahren und in der Sekundarstufe | einen Zyklus 2 Jahren und einen Zyk-
lus zu 3 Jahren vor. Eine innere Differenzierung des Unterrichts erfolgt nach dem
ersten Zyklus der Sekundarstufe |. Kanada gehért zu den Landern mit Spitzenleis-
tungen bei PISA. Im Internet gibt es zudem umfangreiche Informationen zur Zeug-
nispraxis in Kanada. Wir gehen daher auf zwei Zeugnisbeispiele aus demselben
Land ein.

Franzosischsprachige Provinz Québec. In der Provinz Québec gibt es seit dem
Schuljahr 2011/2012 ein einheitliches Zeugnis fur alle Schulen, das bulletin unique.
Mit dem bulletin unique soll zum einen der Zeitaufwand fir die Leistungsbeurteilung

reduziert®®

und zum andern die Leistungsbeurteilung fur die Eltern transparenter
gemacht werden. Die Provinz Québec fihrt vier leicht unterschiedliche Zeugnisfor-
mulare, nadmlich eines fir die Vorschule, eines fur die Primarschule sowie je eines fur
den ersten und fur den zweiten Zyklus der Sekundarstufe I. Abgesehen vom Zeugnis
der Vorschule (bulletin de I'éducation préscolaire) sehen die Formulare sehr ahnlich
aus. Die Zeugnisse werden dreimal pro Jahr ausgestellt: spatestens je am 20. No-
vember, am 15. Marz und am 10. Juli des jeweiligen Jahres. Vor diesen drei Zeug-
nisterminen erfolgt eine erste schriftliche Information, jeweils vor dem 15. Oktober,
welche dazu dienen soll, die Zusammenarbeit mit den Eltern zu verbessern und die-
se dariiber zu informieren, wie die Schilerinnen und Schiler das Schuljahr leistungs-

und verhaltensmassig begonnen haben.

Das Zeugnis referiert auf das programme de formation de I'école québécoise®®. Da-
rin sind die den Fachern zugrundeliegenden Kompetenzen und deren Komponenten
sowie die Anforderungen, die am Ende des Zyklus erreicht sein sollen, festgehalten
(Abbildung 96).

% Eine Ubersicht tiber die Schulsysteme in Kanada bietet http:/de.wikipedia.org/wiki/Schulsystem_in_Kanada [Zugriff am 3.

Juni 2013]

Dies steht im Informationsbrief an die Schuldirektoren und die Lehrpersonen ausdriicklich formuliert: de réduire le temps
consacré a I'évaluation et ainsi d’augmenter celui consacré a I'apprentissage. Unter folgender Adresse finden Sie drei In-
fobriefe (an Direktoren, Lehrpersonen und Eltern)
http://www.mels.gouv.qc.ca/bulletinNational/index.asp?page=informationsSupplementaires [Zugriff am 3. Juni 2013]

http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/programmeFormation/ [Zugriff am 3. Juni 2013]
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Utiliser I'espagnol Suivre la démarche d’interaction
dang des situations de Cerner les éléments de la situation de communication
communication variées * Respecter |'intention de communication ® Recourir

aux ressources appropriées ® Réguler ses interactions
* Faire un retour réflexif sur sa démarche et sur la qua-

Participer activement aux échanges  Solliciter
la participation de |autre  Réagir aux propos lité de ses interactions
de l'interlocuteur

Interagir en espagnol

Mettre a profit ses connaissances
sur les cultures des pays hispanophones

Respecter les conventions de la communication  Utiliser,
dans ses interactions, des éléments culturels tirés de textes
entendus, lus ou vus

~ Participation aux interactions en espagnol
~ Cohérence du message

~ Clarté et forme du message

~ Gestion de la démarche d'interaction

- Intégration d'éléments culturels

Programme de formation de ['école québécoise

Ala fin du cycle, I'éléve utilise la langue espagnole pour communi-
quer ses besoins, ses sentiments, ses godts, ses opinions, ses appré-
ciations et ses interrogations. Il interagit dans des situations liées a
son identité, son univers social et ses champs d'intérét et il le fait
de fagon appropriée dans des contextes diversifiés (ex. jeux de réles,
simulations, improvisations, discussions, débats ou séances de cla-
vardage). Il est en mesure de comprendre ses pairs, son enseignant
ou un autre interlocuteur, de réagir et de s'ajuster a leurs propos. II
contribue au maintien de I'interaction en sollicitant la participation
de ses interlocuteurs. |l échange aussi par écrit de courts messages
avec un interlocuteur (pair, internaute, enseignant). Il s'exprime de
fagon claire (ex. bon accent tonique) et transmet ses idées a |'aide
d'un vocabulaire approprié et de phrases simples et cohérentes. ||
peut parfois faire appel a ses pairs ou a I'enseignant pour y parvenir.

L'éleve gére sa démarche d'interaction avec un soutien ponctuel,
I'adapte a la situation de communication proposée et fait un retour
réflexif pour améliorer ses interactions futures. Lors de ses échanges,
il respecte la plupart des conventions de la communication propres
a la langue et a la culture des pays hispanophones (ex. utilisation
du pronom usted). De méme, il peut échanger a propos d'éléments
culturels (ex. personnalités publiques, actualité sociopolitique, loisirs
ou manifestations culturelles) tirés de textes entendus, lus ou vus,
qui ont été présentés ou non par I'enseignant.

Abb. 96: Auszug aus dem Lehr- und Bildungsplan fiir Spanisch als dritte Sprache (Kanada)

Die Kriterien zur Beurteilung der fachlichen Kompetenzen sind im cadre d’évaluation

des apprentissages aufgefiihrt®’.

Das bulletin unique tragt seinen Namen zu Recht, denn die Zeugnisse sehen fir die

Jahrgangsstufen 1 bis 12 dermassen &hnlich aus, dass im Internet der Erziehungsdi-

rektion der Provinz Québec nur das Beispielzeugnis der Primarschule mit expliziter

Angabe von Fachern und Kompetenzen abrufbar ist’™®®. Den Schulen werden Zeug-

nisraster (Abbildung 97) zur Verfiigung gestellten, die fir Schulstufe und Fach ange-

passt werden konnen®®.

207

Von https://www7.mels.gouv.qc.ca/dc/evaluation/index.php?page=recherche [Zugriff am 3. Juni 2013] kénnen pdf-

Dokumente fiir die einzelnen Facher und Schulstufen heruntergeladen werden.

208

209

Verfugbar unter http://www.mels.gouv.qc.ca/bulletinNational/ [Zugriff am 8.Juli 2013]
Der Zeugnisraster findet sich im Dokument vom 1. Juni 2013 auf der letzten Seite

http://www2.publicationsduquebec.gouv.qc.ca/dynamicSearch/telecharge.php?type=2&file=//I_13_3/113_3R8.htm [Zugriff am

8. Juli 2013]
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2. RESULTATS

Inscrire ici la matiére ) )
1r secondaire 2¢ secondaire

Code de cours:

Résultat
final

Résultat

final Etape 1 | Etape 2 | Etape 3

Enseignante ou enseignant Etape 1 | Etape 2 | Etape 3

Inscrire ici la compétence ou le volet s'il
s’agit d’une matiére pour laquelle un
résultat détaillé est requis par I'article 30.1

Reproduire la ligne précédente autant de
fois que nécessaire

Résultat disciplinaire

Moyenne du groupe

Unités

Absences Etape 1:__ FEtape2:_ Ftape3:__ |FEtape1:__ FEtape2:__  Ftape3:___

Commentaires:

Inscrire ici, au besoin, des commentaires sur les forces, les défis et les progrés de 'éléve

Reproduire ce bloc autant de fois que nécessaire

Abb. 97: Auszug aus Raster fiir das bulletin unique, Québec (Kanada)

Formal umfasst das bulletin unique funf Blocke (Abbildungen 98-100) in welchen die
Peronaldaten des Schiilers oder der Schiilerin, die fachliche Kompetenzbeurteilung,
Kommentare zu zwei von vier Uberfachlichen Kompetenzen, weitere Kommentare

und das Bestehen oder Nichtbestehen am Schuljahresende aufgefiihrt sind**°.

Im Folgenden wird das bulletin unique genauer erlautert. Die Prozentwerte in der
Abbildung 98 entsprechen den Leistungen eines fiktiven kanadischen Schilers. Das
Unterrichtsfach ist im ersten Kasten links oben zusammen mit dem Namen der Lehr-
person aufgefihrt. In der Schulsprache Franzosisch werden die Kompetenzen in Le-
sen, Schreiben und mundlicher Kommunikation beurteilt. Die Ergebnisse der Schiile-
rin oder des Schulers wurden demnach fur das Fach Franzosisch in der Abbildung
finf Zeilen beanspruchen statt nur die abgebildeten vier?**. Fiir Mathematik sind vier
Zeilen vorgesehen. Im Beispiel werden nur zwei Kompetenzen unterschieden
(résoudre une situation-probleme, utiliser un raisonnement mathématique). Fir wei-
tere Facher wie z.B. Geografie, gibt es nur zwei Felder: eines fir das résultat discip-

linaire und eines fiir den Klassendurchschnitt?*?.

210 Betitelung der finf Blécke auf Franzdsisch ist: renseignement généraux, résultats, commentaires sur certaines compétences,

autres commentaires (section a remplir au besoin), cheminement scolaire (section a remplir uniqguement au dernier bulletin
de I'année scolaire). Das ganze Zeugnis bzw. die 4 leicht unterschiedlichen Zeugnisse sind einsehbar auf den letzten Seiten
des Dokumentes Les choix de notre école a I'heure du bulletin unique
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/publications/index.asp?page=fiche&id=1810 [Zugriff am 3. Juni 2013]

Wortlaut der Kasten in der linken Spalte: ,Inscrire ici la compétence ou le volet s'il s'agit d’'une matiére pour laquelle un
résultat est requis per I'article 30.1“ ,Reproduire la ligne précédente autant de fois que nécessaire” ,Résultat disciplinaire”
»,Moyenne du groupe“ ,Unité" ,Absences" ,Commentaires. Inscrire ici, au besoin, des commentaires sur les forces, les défis
et les progrés de I'éleve”

Auffallend ist, dass der Klassendurchschnitt hier im franzésischsprachigen Kanada im Zeugnis aufgefuhrt wird. Dies ist aus
unserer Sicht eine Spezialitdt der Zeugnisse wie sie in Frankreich vorkommen.
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Education,
Loisir et Sport

Québec 2= Insérer ici e iogo et BULLETIN SCOLAIRE
Ué Coam ﬁ:’;‘;:: srolaire DEL’
Année scolaire 2011 - 2012
1. GENERAUX.
Mom de |"écode ©
Adresse
Code d'organisme -
i Téléphone {code rég. et n®) -
Diractrice ou directeur de |'école - | %
: | Télécopieur fcode rég. et n°) :
Signature : |
| Destinatairels) du bulletin {Coshes :
Mom de |"&léwe - rete) ¢
Pareo Meéreo Tutrice, tuteuro  Autre o
Code permament :
Nom :
Date de naissance :
Adresse :
Age au 30 septembre : |
el Hapintissiye: | Téléphone, rés. (code rég.et n’) :
e .l Téléphone, trav. [code rég.etn®) :
Classe : ___ annés
Autre n®:
Asziduité
| 3" année * 4" année
de communication :
Etape | Eapes 1 2 3 i 2 |
Début : t
| ours
Fin: | dabuence
| Jaurs de
| classe
2.  RESULTATS
I oyde
FRANCALS, LANGUE D'ENSEIGNEMENT
3* année 4" année
Enseignante au enseignant :
tapet | faprd | Raper | Mgy | fumy | ofeea | Muie
Lire m
Eerire 0
Communiguer oralement 60
Résultat disciplinaire | -
Meyenne du groupe | 5o
Commantaines |
S i Su DeeSon, he¥ COMENTares SuT fes Mivees, e c ef fes prognes o NSl
" oycle
ANGLAIS LANGUE SECONDE
3" année 4" année
Enseignante ou enseignant :
bupet | Baped | Rapey | MU gy | g | ohas | e
Communiguer oralement en anglais 50
Comprendne des textes |us et entendus BO
Ecrire des textes 0
Résultat gisciplinaire | -
Mayenne du groupe | 4
Commamtaines
Ansgrive i), u DeSoin, thes Commentaines Sur fes fovees, fie cN ef fes prognes die [Sleve
1" oyde
MATHEMATIQUE e
20 % 3 année g0 oy 4" anngée
Enseignante ou enseignant : » 3 2 ' 3 3
Baped | Baped | Rapey | PR gy | e | papy | Pube
Résoudre une situation-probléme - - 75
Utiliser un raisonnement mathématigue ;- 80
Résultat disciplinaire 85
Moyenne du groupe | ;-
Commeeriltaanes .
IS i G DSOAN, des Commentaires Sur fes fivees, iie o ef feT prognes die NSl

Abb. 98: Bulletin unique Québe

¢ Seite 1/3 (Kanada)
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Inepr ind, oo bare der pemmentaser s der farces fer ae o ler pemivds de Viider

I
SCIENCE ET TECHMOLOGIE | i o
Enselgnante ou enseignant : '
’ | Page 1 Hage 2 e 1 “’:':ﬂ“ Brapm § Fiaged fape 3 H:::Ij
Résultat disciplinaire
Moyenne du groupe
Lammentares ©
B G o NS, OGS VTR Sare N ORCR, RoF B 04 ek ol s R0 PR
| ¥ epde
GEOGRAPHIE, HISTOIRE ET EDUICATION A LA CITOYEMNETE | " 2
3" annte 4" anmée
Enseignante ou anselgna :
Bage 1 Flage 2 e 1 h’:‘:ﬂ“ Erape Fage 3 apn 3 H:::I’.
Résultat disciplinaire
Moyenne du groupe
Cammentmres -
Busenitg el s NS, 00 COMAATALIRES Sere fed TORCes, R OV o D peogeds e e
| 7 eyele
ARTS PLASTIQUES
¥ année 4" annge
Enseignant nseignami -
FlanantE o = Paze 1 Hage 2 s 1 m:““ Brap Fiagad g 3 “:"_lu
Résultat disciplinaire
Moyenne du groupe
Commentares -
B el i N, O OIS S N TORCES, RS NS o4 ik Dol 20 PR
' oycle
MU
e 3" anmie 4" annde
Enseignante ou enseignant -
: Bamel | Bagez | e h’t‘_‘ﬂ“ fapet | Biged [taped "f:_"l"
Résultat disciplnaire
Moyenne du groupe
Commentsres -
B e, s MRS OO CONTATIRS Sare e rce, R oYV o B ol g ViR
2 oycle
EDUCATION PHYSIQUE ET A LA SANTE
1" année 4" année
Enseignant neignant -
A e 1 Flagn 2 g 1 "i":' Hrape 1 Fiama 1 fapa s “:":I’
Résultat disciplmaire
Moyenne du groupe
Cammeniaires -
IBETVE T T PeRmT, SR CRTVITRATAVET S fer vees s aleis e der pemges o iiere
' ¥ opele
ETHIQUE ET CULTURE RELIGIELSE =
3" armie & anmie
Enseignante ou enseigmant :
Bt | Baper | bwped | PO ap | b | opmpes | MO
Résultat disciplinaire
Moyenne du groupe
Carrm ntanes |

Abb. 99: Bulletin unique Québec Seite 2/3 (Kanada)
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Abb.100: Bulletin unique Québec Seite 3/3 (Kanada)

Speziell erscheint aus unserer Sicht, dass fir die Gesamtbeurteilung am Ende des
Schuljahres (Résultat final) die Werte aus den Zwischenzeugnissen unterschiedlich
gewichtet werden: Die Beurteilungen der ersten und der zweiten Etappe (bis 20. No-
vember und 15. Mérz) zahlen je 20%, jene der dritten und letzten Etappe des Schul-
jahres zahlt 60%. Neu am bulletin unique ist auch, dass diese Gewichtung nun fir
die ganze Provinz Québec gleich ist. Zudem gibt es nach der 4. und der 6. Klasse
staatliche bzw. von der Provinz organisierte Prifungen (épreuves ministerielles),
welche fur den Jahresdurchschnitt dieser speziellen Jahre ebenfalls zu 20% mitzah-
len. Die staatlich organisierten Prifungen des 4. und des 5. Jahres der Sekundarstu-
fe (Abschlussklassen) zahlen 50% fur das Gesamtergebnis im Zeugnis. Interessant
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ist ferner die unterschiedliche Gewichtung der einzelnen Kompetenzen innerhalb der
Féacher. Diese variiert mit dem Schuljahr. In den ersten vier Jahren der Sekundarstu-
fe beispielsweise zahlt die Kompetenz Lesen im Fach Schulsprache 40%, die Kom-
petenz Schreiben 40% und die Kompetenz mundliche Kommunikation 20%. In der 5.
Klasse der Sekundarstufe werden dieselben Kompetenzen zu 40%, 50% und 10%

gewichtet?™®

Im Zeugnis werden vier Uberfachliche Kompetenzen (exercer son jugement critique,
organiser son travail, savoir communiquer, savoir travailler en équipe) aufgefiihrt. Die
Schulen beurteilen pro Zeugnis jedoch nur zwei davon (vgl. Abbildung 100). Welche

das sein werden, wird zu Beginn des Schuljahres bekannt gegeben.

Zum bulletin unique, das erst im Schuljahr 2011/2012 eingefiihrt wurde, gibt es fur
die Erziehungsverantwortlichen ausfiihrliche Informationsmaterialien®*. Evaluationen
zur Implementation und zur Akzeptanz sind online nicht auffindbar. Fir die Lehrper-
sonen sollte das neue Zeugnis es eine Erleichterung darstellen, weil es nur noch
dreimal ausgestellt werden muss, was den Zeitaufwand fur Prifungen reduziert und
Ressourcen fiur Unterrichtsentwicklung ertffnet. Aufgrund der detaillierten Beurtei-
lung der fachlichen Kompetenzen in kurzen Zeitabstanden (étape 1, 2 oder 3) lasst
sich die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiiler in Relation zu den na-
tionalen Bildungsstandards verfolgen. Aufgrund der Einheitlichkeit ist das neue
Zeugnis nach einer Gewohnungsphase auch fur die Erziehungsverantwortlichen
leicht lesbar. Bei einem allfalligen Schulwechsel kann es weitergefuhrt werden. Die
Lehrpersonen (Zyklus zwei und drei) monieren den relativ hohen Arbeitsaufwand fir
die detaillierten Beurteilungen.

Englischsprachige Provinz Ontario. Seit 2010 beruft sich das Bildungssystem auf das
Dokument Growing Success?'®, im dem Assessment, Ealuation and Reporting detail-
liert beschrieben werden. Das Dokument gilt fiir alle Schulen der Provinz. Typisch fur

3 Die ausfiihrliche Dokumentation zur Gewichtung findet sich unter:

https://lwww7.mels.gouv.qc.ca/dc/evaluation/index.php?page=ponderations-et-libelles-du-bulletin-sec [Zugriff am 3. Juni
2013]

Im Dokument Les choix de notre école a I'heure du bulletin unique. Unter
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/publications/index.asp?page=fiche&id=1810 [Zugriff am 3. Juni 2013] wird auf Seite 22
ein Beispiel angefiihrt, wie die Schulen die Eltern am Anfang des Schuljahres schriftlich tber die Priifungen und ihre Gewich-
tung informieren kénnen.

Quelle: http://www.edu.gov.on.ca/eng/policyfunding/success.html [Zugriff am 7. Juni 2013] Hier kann man das pdf von Gro-
wing Success: Assessment, Evalutation and Reporting in Ontrario’s Schools. Fist Edition Covering Grades 1 to 12 herunter-
laden. Das Dokument umfasst 5.90 MB. Das Dokument existiert auch auf Franzdsisch.
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die Region Nordamerika®*®

ist das Motto auf der Titelseite: reach every student. Die-
ses Ziel zeigt sich auch ausserlich in den Zeugnissen: Alle Schiler erhalten ein na-
hezu gleich aussehendes Zeugnis, auch jene mit besonderen Bedurfnissen. Bei die-
sen Kindern und Jugendlichen wird das Feld Individual Education Plan (IEP) im
Zeugnis angekreuzt. Die Elementary Schools stellen dreimal pro Jahr ein Zeugnis
aus; das erste Zeugnis heisst Progress Report Card, die letzten zwei heissen Provin-
cial Report Card. In der Progress Report Card wird beurteilt, wie gut der Schuiler oder
die Schiilerin fortschreitet (progressing with difficulty — progressing well — progressing
very well), in der Provincial Report Card werden Buchstabennoten pro Kompetenz
erteilt (A- to A+ = level 4, B- to B+ = level 3; C- to C+ = level 2, D- to D+ = level 1; R,
[.). Zudem enthalt die Provincial Report Card zwei Rubriken, in welche die Schilerin-
nen und Schiler und die Erziehungsverantwortlichen Kommentare schreiben mus-
sen (Schuler/-innen) oder kénnen (fur die Eltern ist dies freiwillig). Die Sekundarschu-
len (ab Schuljahr 9) kénnen wahlen, ob sie einen Semesterzyklus haben oder nicht.
Schulen ohne Semesterzyklus geben das Zeugnis dreimal aus (auf einem einzigen
Blatt mit den Beschriftungen ,first’, ,second’ und ,final’ zum Ankreuzen), Schulen mit

Semesterzyklus viermal.

Aussergewohnlich aus unserer Perspektive ist, dass in den Zeugnissen der Primar-
schule (Grade 1 to 8) die uberfachlichen Kompetenzen vor den fachlichen Kompe-
tenzen aufgefihrt werden (Abbildung 101). Sie werden mit excellent — good — satis-
factory oder needs improvement bewertet.

%% Wir erinnern uns: Historisch gesehen beginnt die ganze Standarddiskussion in den USA 1983 mit Bildungsplan A Nation at

Risk. Diese Idee, dass jeder und jede die fundamentalen Kenntnisse erwerben soll, wird weiterverfolgt und ist auch der
Grundgedanke im No Child Left Behind Act von 2001 (Carette/Rey, 2006). Kanada (bzw. die Provinz Ontario), ein Nachbar-
land der USA, ubernimmt und bestatigt diesen Grundgedanken und setzt ihn 2010 auf die Titelseite von Growing Success.
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Learning Skills and Work Habits I E - Excellent G-Good S - Satisfactory N —Needs Improvement

Responsibility L 1 |

i

= Fulfils responsibilities and commitments within the learning ® Devises and follows a plan and process for completing work and
environment. tasks.

= Completes and submits class work, homework, and assignments | ® Establishes priorities and manages time to complete tasks and
according to agreed-upon timelines. achieve goals.

® Takes responsibility for and manages own behaviour. ® |dentifies, gathers, evaluates, and uses information, technology,

and resources to complete tasks.
Independent Work Collaboration |

® |Independently monitors, assesses, and revises plans to = Accepts various roles and an equitable share of work in a group.
complete tasks and meet goals. ® Responds positively to the ideas, opinions, values, and traditions of

® Uses class time appropriately to complete tasks. others.

® Follows instructions with minimal supervision. ® Builds healthy peer-to-peer relationships through personal and

media-assisted interactions.

= Works with others to resolve conflicts and build consensus to
achieve group goals.

® Shares information, resources, and expertise, and promotes critical
thinking to solve problems and make decisions.

]

® Looks for and acts on new ideas and opportunities = Sets own individual goals and monitors progress towards
for learning. achieving them.
® Demonstrates the capacity for innovation and a willingness to take | ® Seeks clarification or assistance when needed.
risks. ® Assesses and reflects critically on own strengths, needs, and
® Demonstrates curiosity and interest in learning. interests.
® Approaches new tasks with a positive attitude. = |dentifies learning opportunities, choices, and strategies to meet
® Recognizes and advocates appropriately for the rights of self personal needs and achieve goals.
and others. ® Perseveres and makes an effort when responding to challenges.

Strengths/Next Steps for Improvement

Abb. 101: Uberfachliche Kompetenzen in der Elementary Provincial Report Card fiir die Stufen 1 bis 8 (Grades 1
to 8) (Kanada)

Die fachlichen Kompetenzen stehen auf der Riickseite des Blattes. Als Beispiel wird
hier das Fach Mathematik gezeigt (Abbildung 102), in dem funf Kompetenzen unter-
schieden werden. Nicht in jedem Zeugnis, also in der Progress Report Card und in
der Provincial Report Card, missen alle funf Kompetenzen beurteilt werden. Regel
fur die Lehrpersonen ist lediglich, dass sie jede Kompetenz innerhalb eines Jahres
mindestens einmal beurteilen miissen, sowie dass in jedem Zeugnis mindestens vier
Kompetenzen beurteilt werden. Falls das Fach immerisiv, hier also Franzésisch, un-
terrichtet wird, so wird das Feld French angekreuzt. Das grosse Feld am rechten
Rand des Zeugnisses ist fur den Lehrerkommentar vorgesehen. Wie bereits gesagt,
enthalt die Provincial Report Card eine Rubrik fur obligatorische Schillerkommentare
(Abbildung 103) auf allen Stufen (Grade 1-12) sowie eine Rubrik fur freiwillige El-
ternkommentare (Abbildung 104) auf den Stufen 1-8.

Es gibt auch eine Variante des Zeugnisses fur katholische Schulen. Diese sind iden-
tisch mit den beschriebenen Zeugnissen. Zusatzlich enthalt das Zeugnis eine kleine
Rubrik, bei welcher ein Eintrag zur Religious and Family Life Education gemacht

werden kann oder muss.
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Mathorsics (8L

Number Sense and Numeration

Cesuvewo Ciep CIna
Measurement

[JesuveLp [Jiep C]NA| |

Geometry and Spatial Sense
Oeswewo Ciep CINA
Patterning and Algebra

[JESUELD [JIEP [CINA
Data Management and Probability

Oeswewo Clier CINA

Abb. 102: Fachliche Kompetenzen in Mathematik, Elementary Provincial Report Card, Grade 7 and 8. Legende:

Das Fach Mathematik kann auch auf Franzdsisch unterrichtet werden (Feld ankreuzen). ESL/ELD: Ankreuzen,

wenn ein Kind oder Jugendlicher ein Spezialprogramm zum Englischlernen hat. IEP: Individual Education Plan.

NA: Ankreuzen, wenn die Kompetenz in dieser Zeugnisperiode nicht unterrichtet wurde (Kanada)

< Elementary Provincial Report Card (Please have your child complete the form below, and return it to your child’s teacher.) <

Student:

Grade: OEN: Teacher:

Student’s Comments
e My best work is:

® My goal for improvement is:

Student’s Signature l X

83-0463E (2010/08) ® Queen's Printer for Ontario, 2010

Grades 7 and 8

Page 3 of 4

Abb. 103: Rubrik fir obligatorischen Schilerkommentar im Semesterschlusszeugnis von Ontario, Kanada, auf

den Stufen 1 bis 12
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3< Elementary Provincial Report Card (Please complete, sign, and detach the form below, and return it to your child’s teacher.) <
Student: Grade: OEN: Teacher:

Parent’s/Guardian’s Comments
® My child has improved most in:

o 1 will help my child to:

I:] | have received this report card. Parent's/Guardian’s name (please print) Signature Date
D | would like to discuss this report X
card. Please contact me. Telephone (day): Telephone (evening):

83-0463E (2010/08) ® Queen's Printer for Ontario, 2010 Grades 7 and 8 Page 4 of 4

Abb. 104: Rubrik fur freiwilligen Elternkommentar im Semesterschlusszeugnis von Ontario auf den Stufen 1 bis 8
(Kanada)

In der Progress Report Card (Abbildungen 105-106) wird beurteilt, wie gut die Schu-
lerin oder der Schiiler in einem Fach fortschreitet (progressing with difficulty — pro-
gressing well — progressing very well). Zuerst werden die Gberfachlichen Kompeten-
zen aufgefuhrt, danach auf Seite 2 die fachlichen Kompetenzen. Das grosse Feld am
rechten Rand beider Zeugnisblatter ist fur den Lehrerkommentar vorgesehen. Im
oberen Teil der ersten Seite des Zeugnisformulars, im Space for Board Information,
konnen die lokalen Schulbehorden fur ihre Zeugnisse zusétzliche Informationen wie
z.B. das Leitbild oder die Bildungsstandards aufnehmen. Der untere Teil der zweiten
Seite, Space Designated for Board, kann ebenfalls von den Schulamtern individuell
angepasst werden. Dieser Teil ist fur die Kommunikation zwischen der Lehrperson
und den Erziehungsverantwortlichen sowie den Schilerinnen und Schuilern vorgese-
hen. Die Behérden kénnen beispielsweise festlegen, dass die Erziehungsverantwort-
lichen diesen Teil des Zeugnisses ausfullen, abreissen und retournieren missen o-
der dass der Teil in einem Gesprach zwischen der Lehrperson, den Erziehungsver-
antwortlichen und der Schilerin oder dem Schiler ausgefillt werden muss. Behor-
den kénnen diese Rubrik auch mit weiteren Elementen ergénzen, z.B. Zielsetzungen,
Aufforderung zum Gesprach mit Eltern/mit der Lehrperson, nachste Schrit-
te/Handlungsplane, Kontaktinformationen etc. Das Zeugnis wird von der Schulleitung

und von der Lehrperson unterschrieben.
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8(:7 Ontarip "ristvotesueation  Elementary Progress Report Card {Board foga]

Date:
Student: Jomn: | aye Avsant: Totl Days Ansent:
Grade: ‘ Teacher: Times Late: Total Times Late:
Board: Schoal:
Address: Address:
Principal: Telephone:
[Space for Board Information]
Lﬂﬂming Skills and Work Habits l E— Excellent G - Good 5 - Satisfactory N — Meeds Improvemeant

Strengths/Next Steps for Improvement

-

® Fuifils respensibilities and commitments within the leaming environmant.

® Completes and submits class work, homawork, and assionments according to agreed-upan
timalines.

® Takes responsibility for and manages own behaviour.

Organization

® Dwevises and follows a plan and process for completing work and tasks.
® Eciablishes prioriiies and manages time to complete tasks and achieve goals.
® |dentifies, gathers, evaluates, and uses information, technology, and rescurces 1o complate tasks.

Indapandant Work

® Independantly monilors, assesses, and revises plans 1o complate tasks and mest goals.
® |isas class time appropriatefy o complete tasks.

® Fotows instructions with minimal supervision.

Collaboration

® pcrapts various roles 2nd an equitable shara of work in & group-

" Responds positively to the ideas, opinions, values. and traditions of others.

- .Builft:reallfw peer-io-peer relationships in person and through personal and media-assisted
interactions.

® \Warks with others to resolve conflicts and basid consansus to achiaws group goals.

® Shares infonmation, rescurces, and experiiss, and promates critical thinking to solve problems
and make decisions.

|

® Locks for and acts on naw ideas and coportunities for laaming.

® Demonstrates the capacity for innovation and a willingnass to take risks.
® Demonstrates curiosity and interest in laaming.

B snproaches new tasks with a positive atfituda.

® Recognizes and advocates approprataly for the rights of saif and others.

Sel-Regulation E E

B Sats own individual goals and monitors progress towards achieving them.

® Seeks clarification or assistance when neaded.

® Azsesses and reflacts critically on own strengths, needs, and interasts.

® |dentifies leaming cpporiunities, choices, and strateqies to meet parsonal needs and achieve
goals.

® Parseverss and makes an effort when responding to challenges.

i

1 [

B3-D467E (2010002) & Quesen's Printar for Ontario, 2010 Grades T and 8 Page 1of 2

Abb.105: Zeugnisbeispiel Ontario, Elementary Progress Report Card, Seite 1/2 (Kanada)
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Student: OEN: Grade:

ESL/ELD — Achievement is based on expectations modified from the curriculum expectations IEP - Individual Education Plan
for the grade to support English language leaming needs. NA - No instruction for subject/strand
>
25( 8 2;
HEES
Subjects & § £ |£7 Strengths/Next Steps for Improvement
Reading, Writing, Oral Communication, Media Literacy X
[Desuewo [Jer [Ina X
[ core ] immersion [] Extended
Native Language
ESLELD |EP NA
[Jesuso [ igp [ French X

Sclence and Technology
[Jesueo [iep [ French

Oesven [Jiep [JFrench [ na
P Health Education
s:g 4 Ceswero [Jiep [ French X
'i £ E Physical Education

Elly (Jesuero [ iep [ French X

[(Nesuwetp [Jiep [Jrrench [Ina X
Drama
[(Jesuetp [Jiep [JFrench [Ina
E Music

[Jesuetp [Jiep [JFrench [InA
Visual Arts
[Jesuep [Jier [JFrench [INA

[Jesuvewd [JiEP [JFrench [INA

To Parents/Guardians and Students: This copy of the progress report card should be retained for reference. The original or an exact copy
has been placed in the student's Ontario Student Record (OSR) folder and will be retained for five years after the student leaves school.

Teacher's Signature X I Principal's Signature [x

[Space Designated for Board]

83-0467E (2010/02) © Queen's Printer for Ontario, 2010 Grades 7 and 8 Page 2 of 2

Abb. 106: Zeugnisbeispiel Ontario, Elementary Progress Report Card, Seite 2/2 (Kanada)

Die Elementary Provincial Report Card (Abbildungen 107-110) wird zweimal im
Schuljahr ausgefillt: das erste Mal (Report 1) fur die Leistungen von September bis
Januar/Februar, das zweite Mal fir die Periode von Januar/Februar bis Juni (Report
2), wobei das zweite Formular auch die dokumentierten Leistungen des ersten For-
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mulars beinhaltet, um den Eltern eine Ubersicht ber die Leistungen der Schiilerin
oder des Schiilers zu geben. Fir diesen Zweck enthalten alle Spalten zwei Késtchen
bzw. Spalten fir Report 1 und Report 2. Wie auf dem ersten Zeugnisformular werden
die Uberfachlichen Kompetenzen auch hier vor den fachlichen Kompetenzen aufge-
fuhrt. Die fachlichen Kompetenzen stehen auf den Folgeseiten des Formulars. Die

fachlichen Kompetenzen stehen auf den Folgeseiten des Formulars.

In der Provincial Report Card werden Noten pro Kompetenz erteilt (80-100% = level
4, 70-79% = level 3, 60-69% = level 2, 50-59% = level 1; R — Noten unter 50%,
Forderunterricht notwendig, | — keine Prozentnoten moglich) (vgl. Abbildung 110;
Achievment of the Provincial Curriculum Expectations), wobei auch ein Klassenme-
dian®” aufgefiihrt wird. In Bezug auf den Erstellungsaufwand der Zeugnisse ist zu
betonen, dass nicht alle funf Kompetenzen in jedem einzelnen Zeugnis, also in der
Progress Report Card und in der Provincial Report Card beurteilt werden mussen.
Die Handhabbarkeit fir Lehrpersonen, Schiler und Schulerinnen und Eltern scheint
gut, zumindest wenn das Zeugnis einmal eingefuhrt und erklart worden ist. Die Zu-

ganglichkeit zu allen nétigen Informationen ist dank des Internets gewahrleistet.

Das Besondere im Zeugnissystem von Ontario sind die zwei nur leicht unterschiedli-
chen Bewertungssysteme mit Stufen des Fortschritts in den Progress Report Cards
und der Buchstabenbenotung in den Provincial Report Cards sowie die Verwendung
desselben Zeugnissystems von der ersten bis zur zwolften Jahrgangsklasse. Speziell
ist zudem die primare Stellung der Uberfachlichen Kompetenzen. Die tberfachlichen

218

Kompetenzen werden zwar auch in Europa stark betont™™, aber sie stehen in der

Liste des EU-Rates mit den acht Kompetenzen am Schluss.

7 Der Median ist diejenige Note, bei welcher 50% der Schiilerinnen und Schiiler im Fach eine hohere Note und 50% eine

niedrigere Note haben. Auch Schilerinnen und Schiler mit ,R“- oder ,I“-Noten sowie solche, die Englisch als Zweitsprache
sprechen, werden in der Medianrechnung beriicksichtigt.

Siehe dazu http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/European Commission/EACEA/Eurydice, 2012. Developing Key
Competences at School in Europe: Challenges and Opportunities for Policy. Eurydice Report. Luxembourg: Publications
Office of the European Union. Doi: 10.2797/93204 Besonders S.28 ff.

218
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t‘\;>0ntariﬂ Ministry of Education

Elementary Provincial Report Card

Date: S
Siudenl: |-DEN. Diays Absent: Total Days Absant:
Grads Teachar: Times Labs: Total Times Laba:
Beard; Fcheal;
Addrass: Address:
Frincipal: -[ Talaphone:

GRADE IN SEFTEMBER ™

Learning Skills and Work Habits

® Fulfits responsibdities and commitments within the learning
anvironmeant.

= Completes and submate class work, homework, and asalgnmenis
acconding to agreed-upon timelnes.

® Takes responeibElity for and manages own behawbour.

Independent Work

¥ |ndependently monitors, assesses, and revises plans to
complete tasks and meat goals.

® Uses class time appropriately 1o compéets tasks.,

® Follows instructions with minemal supervsion.

® Looks for and acts on new (deas and cpportunites
far learning.

* Demonatrates the cagacity for mnovation and 8 wilsngness to take
raka.

= Demaonatrates curosity and Interast in leaming.

= Apgroaches new tasks with a poalbive attitude.

® Recogmzes and advocates appropriatedy for the rghis of seit

| E—Excellent G —Good S - Sadisfactory N — Needs Improvenent

Organization

Collaboration

Salf-Regulation

N

® Devisea and follows a plan and process for comgbeting work and

tasks.
® Establishes priontles and manages bme to complete tasks and

achiove goala,
® [dantifies, gathers, evalustes, and uses information, technology,

and resources 1o comgéste lasks.

8 Accepts varous roles and an equitable share of work i a group.

® Rasponds positively o the ieas, opinlons, values, and traddions of
othars,

= Builde healthy pess-to-peer redationsheps through personal and
media-aasistad interachons.

= Works with cthers bo resofve conflcts and bulld consensaus to
achieve group goals.

® Shares Infermation, resources, and expertise, and promotes critcal

thenking 1o solve problems amd make decisions.

= Sets own ndividual goals and mondors progress fowands
achseving them.

= Seaks clarification or assistamnce when nesded.

® pezesges and reflects coticaly on o sfrengths, needs, and
Interasts,

= [dendifies leanming opportuniies, choices, and strateqies to mesed
personal needs and achieve goals.

® Parseveras and makes an effort whan responding to challengas.

and others.

Strengths/Next Steps for Improvement

B3:04G3E (2010606 O Cusan's Prinbar for Omano, 2010 Grades

Abb. 107: Zeugnisbeispiel Ontario, Elementary Provinc

Tandd Paga 1 ol 4

ial Report Card, Seite 1/4 (Kanada)
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Student: ) DEN: Grada:

Subject

Report 2
% Mark E,di.n Strengths/Mext Steps for Improvement

Reading

[Jesvern Llier | | I I

Writing

Oeswern Cier | | I

Oral Communication

|
Oesuein O iep | | | I
|

Media Literacy

Oesuern Clier | | |

rronen _____ [JIE

Oral Communication

O esuers Cliep | | | |

Reading
Oesuern Cier | ] I l
Writing

Oesven Cier | | I I

D Cora D Immersion D Extended

Mative Language Oral Communitation, Reading, Writing

Oesuen
ier
[ETS

S

Number Sense and Numeration
Oesven Cier O na

Keasurament

Oesveto Cer O na |

Geometry and Spatial Sense

|

[ |
DesceoOierOma | | ]

[ |

|

Patterning and Algebra

Cesverp Cier O na |

Drats Management and Probabifity
Oesveo Ciee O na

sﬂm .n.ﬁ T.m[m Lifs Systems, Structures and Mechanisms, Matter and Energy, Earth and Space Systams

[JeswELD

ier

D French

@3-0463E (20710/06)  © Queen's Printer for Ontama, 2010 Grades T and 8 Page Zol 4

Abb. 108: Zeugnisbeispiel Ontario, Elementary Provincial Report Card, Seite 2/4 (Kanada)
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Shudent: OEN: Grade:

Subject Bopprt 1 et Strengths/Next Steps for Improvement

% Mark | Makar | % Mark | Marsian
o

L[ [ |
Clesuere. [Cler

D French

Geography T

OesveLe [Oiep
[C] French

Health and Physical Education

Health Edisgation;

Heaithy Living. Living Skiks
O eswere [ier | I | |
[ French

Phiysical Educatian:

Activa Living, Movamant Competencs, Living Skiks

[Ddeswere  [Clige | I | |

[:F French

[ Frsaen
[anca

[0 esceLn [ e O s | |
Dirafra
Olesvewo e Cna | |
Music

Cleswere Cer O ns | |
WisLial firts

[ esuELn [Er O NA | |

_,_,,_,_..,_,_,.__,

OJesuvEln  [JiEP

| Franch [ w
X Elementary Provincial Report Card jPlease have yeur child completa the form below, and return it to your child’s teacher.)
Sjurant: l Graa: ] CEN: Teachar
Student’s Comments

® by best work is:

* My goal for smprovement is:

Stuckant’s Signatura b4

B3-04G3E (201006} @ Cussan's Prmbar for Omaric, 2010 Geades T and 8 Faga 3 ol &

Abb. 109: Zeugnisbeispiel Ontario, Elementary Provincial Report Card, Seite 3/4 (Kanada)
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Studeant:

OEN: Grada:

Percentage Mark Achievement of the Provincial Curriculum Expectations

B0-—100

To-79

G0-E5

50-59

The studant has demanstrated the required knowledge and skills with a high degres of effectivaness.
Achiswemani surpasses the provincial standard. {Level 4)

The studeni has demonsirated the required knowladge and skills with considerable effectivenass.
Achiavemeant meets the provincial standard. (Level 3)

The studant has demonsirated the required knowladge and skills with somae effectivenass.
Achiewament approaches the provincial standard. (Leval 2)

The studaent has demonstrated the required knowdedge and skills with limitad affactiveness.
Achiavameant falls much below the provincial standard. {Level 1)

The shudent has not demonstrated the required knowledge and skills. Extensive remediation is requirad.

Insufficiant evidence to assign a percentags mark

ESLIELD — Achievement is based on expeciations modified from the cumiculum expectations for the grade to support
English language laarning needs.

IEP — Individual Education Plan
MA - No instruction for subject/strand for reporting pericd

Median — The percentage mark at which 50 per cant of the students in the grade hawve a higher percentage mark
far the subject’strand and 50 per cant of tha studants have a lower percentage mark

Teacher's
Slgnature

To Parents/Guardians and Students: This copy of the report cand should be refained for reference. The ariginal ar
an exact copy has been placed in the studenl’'s Ontario Student Record {OSR) folder and will ba ratained for ive
years after the student leavas school.

Principal's
i Signature

f Fs Elemantary Provincial Report Card (Please complede, sign. and detach the form below, and return if to your child’s teacher.) >

Sludenl:

Grads:  OEMN: Teacher:

Parent’s/Guardian's Comments
« Ny child has emproved mast in:

® | will help my child to:

I:l | hawve recewved thiz report card Parer?'s/Guardian's name (please prinl Signatura Cale

[ 1 wesid like to discuss this repart
card. PFlease contact me.

X

Talaphons (day) Takaphone {ewaning|:

B3-04G3E (2D10N4E)

D Cuwan's Printar for Omario, 2010 Geades T and 8 Faga 4 ol &

Abb. 110: Zeugnisbeispiel Ontario, Elementary Provincial Report Card, Seite 4/4 (Kanada)
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5.3 Resimee

In den USA findet, ausgeldst durch die ,Common Core State Standards“-Initiative,
ein Harmonierungsprozess statt, der auf den nationalen, kompetenzorientierten Bil-
dungsstandards basiert. Die Annahme der Common Core State Standards (CCSS)
im Jahr 2010 hat in vielen Schuldistrikten und Bundesstaaten eine Diskussion um
Standards-Based Grading and Reporting ausgeltst. Bereits vor der Initiative haben
vornehmlich Elementary Schools Bildungsstandards implementiert und auf kompe-
tenzorientierten Unterricht Standards-Based Cards (SBRC) umgestellt. Middle und
High Schools zeigen sich bei der Einfuhrung von Bildungsstandards dagegen eher
zurtckhaltend. Die Grunde dafir sind unter anderem in der Bewertungspraxis der
abnehmenden Bildungseinrichtungen zu finden, da der Zugang weiterhin Uber ein
Punktesystem erfolgt (grade point averages). Um dieses Problem zu umgehen, ha-
ben einige Schuldistrikte eine Beurteilungspraxis, welche eine Kombination von tradi-
tionellen Notenwerten und Messung der Kompetenzentwicklung in Relation zu den

Bildungsstandards darstellt.

Unabhangig von den CSSS haben etliche amerikanische Staaten bereits Bildungs-
standards fur Elementary, Middle und High Schools implementiert. Zum Beispiel die
Lllinois Learning Standards” (ILS). Der Bewertungsmassstab bei den hier behandel-
ten amerikanischen Zeugnissen ist nicht mehr die durchschnittlich gezeigte Fachleis-
tung im Quartal, Trimester, Semester oder Schuljahr, sondern die Abweichung von
den im nationalen Curriculum festgelegten Mindeststandards. Die Zeugnisse bezie-
hen sich auf fachliche und tberfachliche Kompetenzen und sind umfangreicher als
die traditionellen’. Der Arbeitsaufwand der Lehrperson fur die Erstellung ist dement-
sprechend hoher. Bei den SBRC gibt es entweder Bewertungen auf das erreichte
Kompetenzniveau auf der Domain-Ebene oder auf Cluster-Ebene. Die Bewertungen
auf der Domain-Ebene sind zwar weniger umfangreich, aber auch weniger differen-
ziert und aussagekraftig. Da die Domains unterschiedliche Kompetenz-Gruppen
(Cluster) umfassen, wird im Zeugnis auch das durchschnittlich erreichte Kompetenz-
niveau angegeben. Einige Schulen fihren ein Online-Informationsverwaltungssystem
und Schilerinnen und Schilern sowie die Erziehungsverantwortlichen kénnen Gber

eine passwortgeschutzte Webseite Informationen einholen.

In Kanada ist das Schulsystem Angelegenheit der Provinzen. In der Provinz Québec
wird seit dem Schuljahr 2011/12 in allen Schulen ein einheitliches Zeugnis, das bulle-
tin unique gefuhrt. Damit soll erreicht werden, dass der Zeitaufwand fur die Leis-
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tungsbeurteilung reduziert wird und der Zeitgewinn in die Lehre fliessen kann. Die
Zeugnisse werden dreimal pro Jahr ausgestellt. Das bulletin unique referiert auf das
programme de formation de I'école québécoise. Ein cadre d’évaluation des appren-
tissages erlautert die Beurteilungskriterien.

In der englischsprachige Provinz Ontario gilt seit dem Schuljahr 2010/11 fur alle
Schulen der Provinz das Dokument Growing Success, in welchem die staatlichen
Leistungstests, die Evaluierung und die Zeugnisse beschrieben werden. Das Motto
auf der Titelseite, reach every student, spiegelt sich auch in der Zeugnisdarstellung
wider, so besitzt jede Schilerin bzw. jeder Schiler ein nahezu gleich aussehendes
Zeugnis. Die Zeugnisausgabe erfolgt auf der Stufe der Elementary Schools drei Mal
pro Jahr (1. Schuljahr - Progress Report Card, 2. und 3. Schuljahr Provincial Report
Card). Die Beurteilung unterscheidet sich darin, dass in der Progress Report Card
beurteilt wird, wie gut die Lern- und Leistungsentwicklung fortschreitet, in der Provin-
cial Report Card dagegen werden Buchstabennoten pro Kompetenz erteilt. Die Se-
kundarschulen haben die Wahl zwischen drei oder vier Zeugnisausgaben pro Schul-
jahr. Bevor im Zeugnis auf die fachlichen Kompetenzen eingegangen wird, werden
die Uberfachlichen aufgefuhrt. Wie in Québec enthalten die Semesterschlusszeug-
nisse eine Rubrik Kommentare, fur die ein Eintrag fur Schilerinnen und Schiler obli-

gatorisch, fur die Erziehungsverantwortlichen freiwillig ist.

5.4 Linkliste

Die Internetadressen der besprochenen Dokumente werden nachfolgend nach Lan-
dern sowie alphabetisch geordnet aufgelistet. Die Tabelle 9 enthalt nicht alle in den
Fussnoten erwahnten Webseiten. Aufgelistet sind alle Hauptseiten mit weiterfiihren-
den Links.

Tab. 9: Weiterfihrende Linksammlung USA und Kanada

Land Beschreibung Weblink Internetadresse

USA Common Core States Standards Ini- http://www.corestandards.org/
tivative
Common Core States Standards http://www.corestandards.org/the-
(CCss) standards

California, Content Standards http://www.cde.ca.gov/be/st/ss/

USA
SBRC Sample and Parent Guides http://www.sandi.net/page/1300
San Diego Unified School District http://www.sandi.net/page/1235
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Colorado,
USA

High School SBRC (draft)

http://www.aps.k12.co.us/family/gra
ding/docs/hs_reportcard_dra ft.pdf

SBRC Sample

http://instruction.aurorak12.org/shg/r
eport-cards/

Florida, SBRC Sample Collier School Dis- http://www.collierschools.com/candi/
USA trict, SBRC Video standards.asp
http://www.collierschools.com/candi/
video/video4.htm
Georgia, Grading and Reporting Rockdale http://portal.rockdale.k12.ga.us/abo
USA County Public Schools ut/tl/cs/gradingreport/Pages/ de-
fault.aspx?RootFolder=%2Fabout%
2Ft1%2Fcs%2Fgradingreport%2FDo
Cu-
ments%2FHigh%20School&FolderC
TID=0x01200095901BA9BFDBC94
F877D2894A360DD74&View={3831
2977-22C5-4EBA-AA10-
6C2D087752F5}
Webinar High School Standards- https://rockdalecareer.adobeconnec
Based Grading and Reporting t.com/_a943935778/p5i6rn4
whbj5/?launcher=false&fcsContent=tr
ue&pbMode=normal
lllinois, lllinois Learning Standards http://www.isbe.net/ils
USA
SBRC Sample Champaign Unit #4 http://www.champaignschools.org/c
School District lernzielorientiertes urricstandards.html
SBRC mit kompetenzorientierten
Elementen
SBRC Sample Rockford Public http://www2.rps205.com/Parents/Ac
Schools ademics/Learning/ReportCa
rds/Pages/default.aspx
SBRC: Informationen, Benchmarks, http://www2.rps205.com/Parents/Ac
SBRC ademics/Learning/ReportCa
. . R rds/Pages/Understanding-New-
Videografiertes Elterngesprach Report-Card.aspx
SBRC Sample School District U-46 http://www.u-
46.org/spps/ahpg.cfm?spgid=356
Kentucky, Handbook Student Progression, http://www.jefferson.k12.ky.us/Pubs/
USA Promoting, and Grading Jefferson SPPG-Elem.pdf
County Public Schools
Kentucky Develops Standards- http://www.kentuckyteacher.org/wp-
Based Report Cards - Grades that content/uploads/ 2011/11/ Grades-
mean something that-mean-something- article.pdf
Maryland, Board of Education Maryland Infor- http://www.marylandpublicschools.o
USA mationen zu den CCSS rg/MSDE/programs/ccss

SBRC Sample Montgomery County
Public Schools - Grading and Re-
porting, Regulation

http://www.montgomeryschoolsmd.o
rg/info/grading/
http://www.montgomeryschoolsmd
.org/departments/policy/pdf/ik
ara.pdf
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Massachu-

SBRC Sample Waltham Public

http://www.walthampublicschools.or

setts, USA Schools g/rcel.cfm

Nevada, Nevada Common Core Standards https://bighorn.doe.nv.gov/sites/Co

USA mmonCore/default.aspx

New Jer- Middletown Township Public http://www.middletownk12.org/ytys/

sey, USA Schools (inclusive Video) standards_report.html

Oregon, Parent Information Corvallis School http://dnn.csd509j.net/en-

USA District us/districtinformation/keyinitiatives/c
ommoncorestatestandards.a spx
http://dnn.csd509j.net/en-
us/districtinformation/keyinitiatives/c
ommoncorestatestandards/s
tandardsbasedreportcards.aspx

Wisconsin, SBRC Sample Pulaski Community http://www.pulaskischools.org/elemr

USA School District ptcd.cfm

Parent Guide SBRC Milwaukee http://www.milwaukee.k12.wi.us/port

Public Schools al/server.pt/comm/parents/3
34/standards-
based_report_card_pilot/43722

Kanada, Bulletin unique - Offizielles Doku- http://www2.publicationsduquebec.g

Québec ment vom 1. Juni 2013 ouv.qc.ca/dynamicSearch/t ele-

(Ganz unten im Dokument kénnen
Beispielzeugnisse heruntergeladen
werden: Zeugnis, bulletin unique)

charge.php?type=2&file=//l_13_3/I1
3_3R8.htm

Evaluationsanleitungen fiir jedes
Fach herunterladbar. Die
Webadresse ist die Suchseite fir
jedes Fach / jede Schulstufe

https://www7.mels.gouv.qc.ca/dc/ev
aluation/index.php?page=re  cher-
che

Gewichtung der Kompetenzen -
ausfuhrliche Dokumentation zur

https://www7.mels.gouv.qc.ca/dc/ev
aluation/index.php?page=p ondera-
tions-et-libelles-du-bulletin-sec

Informationsbrief an Eltern von 2012

http://www.mels.gouv.gc.ca/sections
/publications/publications/B
SM/NouvQOrienEval_DoclnfoParents
_f.pdf

Informationen zum bulletin unique,
darunter sind v.a. die drei Infobriefe
an Direktoren, Lehrpersonen, Eltern
interessant

http://www.mels.gouv.qgc.ca/bulletin
National/index.asp?page=inf or-
mationsSupplementaires

Le choix de notre école a I'heure du

http://www.mels.gouv.qc.ca/sections
/publications/index.asp?pa

bulletin unique - Erklarung, v.a. fur
Schulen, wie sie bei der Information
der Eltern vorgehen sollen, enthalt
auch die Beschlisse

ge=fiche&id=1810
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Lehrplan, Québec

http://www.mels.gouv.gc.ca/sections
/programmeFormation/

Kanada,
Ontario

Growing success Bildungsministeri-
um Provinz Ontario, Kanada,
Dokument ist 5.9MB gross und en-
thalt viel Info zu Stufen 1-12 (!)

http://www.edu.gov.on.ca/eng/policy
funding/success.html

Ontario Schools Kindergarten to
Grade 12, 2011

Dokument (3.2 MB) uber: Policy and
program requirements /

http://www.edu.gov.on.ca/eng/docu
ment/policy/os/

Zeugnisse

http://www.edu.gov.on.ca/eng/docu
ment/forms/report/1998/report
98.html
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6 Ozeanischer Bildungsraum

6.1 Australien

Das australische Schulsystem orientiert sich stark am britischen Modell. Schulange-
legenheiten liegen in der Hoheit der Staaten und Territorien, was sich in der Hetero-
genitat der regionalen Bildungssysteme widerspiegelt. Das offentliche Schulangebot
der Staaten wird durch das umfangreiche Privatschulangebot erganzt. Fur die Privat-
schulen gelten haufig Sonderregelungen. Die Schulpflicht beginnt landesweit mit
sechs Jahren und endet mit dem flinfzehnten Lebensjahr. Die Junior Secondary
School ist wie in den USA in Form eines Kurswesens organisiert. Nach der obligato-
rischen Schulzeit besteht die Mdglichkeit, eine Berufsakademie oder Senior Se-
condary School zu besuchen?*®.

Australien befindet sich gegenwartig in einem mit den USA vergleichbaren Reform-
prozess, welcher unter anderem die Entwicklung eines nationalen Curriculums?° be-
inhaltet. Die “Melbourne Declaration on Educational Goals for Young Australians*
nennt drei grundlegende Educational Outcomes des Australian Curriculums (Tabelle
10)%%,

Tab. 10: Intended educational outcomes for young Australians (Australian Education Ministers, 2010,
S.12-13)

A solid foundation in knowledge, skills and understandings, and values on which further learning and
adult life can be built:

e The curriculum will include a strong focus on literacy and numeracy skills. It will also enable stu-
dents to build social and emotional intelligence, and nurture student wellbeing through health
and physical education in particular. The curriculum will support students to relate well to others
and foster an understanding of Australian society, citizenship and national values through the
study of civics and citizenship. As a foundation for further learning and adult life, the curriculum
will include practical knowledge and skills development in areas such as ICT and design and
technology, which are central to Australia’s skilled economy and provide crucial pathways to
post-school success.

Deep knowledge, understanding, skills and values that will enable advanced learning and an ability to
create new ideas and translate them into practical applications:

e The curriculum will enable students to develop knowledge in the disciplines of English, mathe-
matics, science, languages, humanities and the Arts; to understand the spiritual, moral and aes-
thetic dimensions of life; and open up new ways of thinking. It will also support the development
of deep knowledge within a discipline, which provides the foundation for interdisciplinary ap-
proaches to innovation and complex problem solving.

29 Mehr dazu siehe, http://www.kooperation-international.de/buf/australien/bildungs-forschungslandschaft/bildungslandschaft.

html#c884 [Zugriff am 16. Juni 2012]

% Mehr dazu findet sich auf dem Portal der AUSTRALIAN CURRICULUM, ASSESSMENT AND REPORTING AUTHORITY,
http://www.acara.edu.au/default.asp [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://www.mceecdya.edu.au/verve/_resources/National_Declaration_on_the_Educational_Goals_for_Young_Australians.pdf
[Zugriff am 16. Juni 2012]
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General capabilities that underpin flexible and analytical thinking, a capacity to work with others and an
ability to move across subject disciplines to develop new expertise:

e The curriculum will support young people to develop a range of generic and employability skills
that have particular application to the world of work and further education and training, such as
planning and organising, the ability to think flexibly, to communicate well and to work in teams.
Young people also need to develop the capacity to think creatively, innovate, solve problems
and engage with new disciplines.

Der Council of Australian Governments hat sich im Rahmen des National Education

Agreement???

zu einer fur alle Staaten geltenden Handhabung der Student Reports
(Schulzeugnisse) verpflichtet. Diese in der Tabelle 11 wiedergegebene Regelung
bezieht sich auf H&aufigkeit, Art, Inhalt und Bewertung. Insbesondere hat sich der
Council of Australian Governments auf eine Flnf-Punkte-Skala fur die Bewertung

von Kompetenzen und Leistungen geeinigt.

Tab. 11: Regelung zu ‘Student Reports' (1997-2003)

El Provision to parents and carers by all schools of plain language reports twice a year that:

(@) are readily understandable to those responsible for the student and give an accurate
and objective assessment of the student’s progress and achievement;

(b) include an assessment of the student's achievement against any available national
standards; and

(c) include, for subjects studied, an assessment of the student’s achievement-
0] reported as A, B, C, D and E (or an equivalent five-point scale),

clearly defined against specific learning standards; and

(i) relative to the performance of the student’s peer group

In Victoria wurden fir alle Schulen geltende Zeugnisvorlagen ausgearbeitet mit dem
Ziel, die Verstandlichkeit, Konsistenz und Vergleichbarkeit zu erhéhen. “The Victorian
Government has introduced commonsense report cards. The report cards are written
in plain English, giving parents a clearer picture of their child’s progress against
expected state-wide standards.”?*® Ausschlaggebend fiir die Erarbeitung der Zeug-
nisvorlagen waren unter anderem die Ergebnisse einer nationalen Umfrage®**, wel-
che auf die Schwéachen der zum Teil recht unterschiedlichen, schulspezifischen

Zeugnisse verweisen.

2 NATIONAL EDUCATION AGREEMENT,
http://www.federalfinancialrelations.gov.au/content/national_agreements/education/education_agreement.pdf [Zugriff am 16.
Juni 2012]

http://www.education.vic.gov.au/studentlearning/studentreports/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

Notiz auf der Webseite, http://www.education.vic.gov.au/studentlearning/studentreports/schools/bkgdstudentreports.htm
[Zugriff am 16. Juni 2012]
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Angemahnt werden

» difficulties in understanding the language used in the reports, especially terms
such as ‘beginning’, ‘consolidating’, ‘established’

e lack of consistency of report layout

e parents not knowing exactly what their child has achieved

e parents not knowing what they can do to support their child’s progress

Im Folgenden wird die vom Staat ausgearbeitete Zeugnisvorlage fir die Sekundar-

stufe | (7. Klasse, 1. Semester) vorgestellt.

Die Zeugnisse des Staates Victoria missen den formalen Vorgaben des Department
of Education entsprechen. Das Department stellt eine Auswahl an Zeugnisvorschla-
gen zur Verfiigung®®. Die konkrete Ausgestaltung bleibt Sache der Schulen. Das von

der Schule gestaltete Zeugnis muss folgende formalen Bedingungen erfiillen?®:

e Ein Diagramm mit einer Bewertungsskala (A bis E), welche einerseits den Ent-
wicklungsstand in Relation zu den Bildungsstandards Victorias und andererseits
den individuellen Fortschritt, gemessen am Stand des vorhergehenden Schul-
jahrs, aufzeigt

e Ein Diagramm, welches die Arbeitshaltung (Effort) des Schiilers und dessen Ver-
halten in der Klasse aufzeigt

e Details tUber Beteiligung am Unterricht

e Einfache und verstandliche Kommentare der Lehrerperson zum Wissen und Kon-
nen des Schulers, bzw. der Schilerin, Informationen zum Unterstitzungsbedarf
und Mdglichkeiten der Intervention

e Hinweise Uber Unterstitzungsmoglichkeiten durch die Familie

e In der Primarschule: Kommentare tber die Entwicklung des Schilers, der Schiile-
rin; in der Sekundarschule: Kommentare tUber Fortschritte in Bezug auf die vom
Schuler, der Schilerin anvisierten Ziele

e Platz fur Elternkommentare zum Fortschritt ihrer Kinder

25 primary and secondary report cards; Work education, humanities and work experience report cards; Languages other than

English (LOTE) report cards; English as a Second Language (ESL) report cards; Report cards using portfolios; Report cards
using an individual Learning Plan (ILP), http://www.education.vic.gov.au/studentlearning/studentreports/samples/default.htm
[Zugriff am 16. Juni 2012]

%% http://www.education.vic.gov.au/aboutschool/studentreports/aboutreports.htm [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Der Bericht umfasst folgende padagogische Gegenstande

 Fachliche Kompetenzen®’

(student’s achievement for Science)
e Fachbezogene Arbeitshaltung (Work habits: Effort, Class Behavior)
e Erreichte und zu erreichende Kompetenzen, Unterstiitzung durch Schule, Férde-

rungsempfehlungen fir Eltern®®

(Textfelder fur Einschatzungen der Lehrperso-
nen)
e Elternkommentare

« Personliche Lernziele des Schiilers, bzw. der Schiilerin®®

Ab 2013 wird das Australian Curriculum in Victoria (AusVELS)*° implementiert. Bis
dahin gelten noch die Victorian Essential Learning Standards, deren Implementation
im Jahr 2008 abgeschlossen wurde. Die fachliche Kompetenzentwicklung wird im
VELS anhand der Levels 1 bis 6 nachgezeichnet, wobei sich die einzelnen Levels
jeweils Uberschneiden. Die Levels (Kompetenzstufen) sind, wie die Abbildung 111
verdeutlicht, nicht identisch mit den Schuljahren wie beim US-amerikanischen Kom-
petenzmodell. Bis Ende des 7. Schuljahres sollte der Schiiler oder die Schulerin bei-
spielsweise in Mathematics die Standards des Kompetenzbereichs Number erwor-
ben haben. Im Australien Curriculum (Implementationsbeginn 2013) hingegen wer-
den die Levels, wie im amerikanischen System, auf die Schuljahre bezogen.

Prep

Year 1

Year 2

Year 3

Year 4

Year 5

Year 6

Year 7

Year 8

Year 9

Year 10

I I 1 1 1 1
Level 1 Level 2 Level 3 Level 4 Level 5 Level 6
Abb. 111: Beziehung zwischen Schuljahren und Levels der ,Essential Learning Standards” (Victorian Curriculum

and Assessment Authority, 2007, S. 9) (Australien)

7 Health and Physical Education; Personal Learning, The Arts; English (Reading, Writing, Speaking and Listening); The Huma-

nities — Geography; The Humanities — History; Mathematics (Number, Space, Measurement, Chance and Data, Working Ma-
thematically, Structure); Science; Information and Communications Technology; Design, Creativity and Technology.

For school support, students achievement, areas of improvement, what can be done at home to support the student
Students personal learning goal, students comments
Hauptseite der AusVELS, http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/ [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Die Victorian Essential Learning Standards (VELS) sind nach Strands of Learning,
Domains und Dimensions strukturiert. Strands of Learning (vergleichbar mit fachli-
chen, personalen und sozialen, sowie Uberfachlichen Kompetenzen) sind unterteilt in
Domains, welche sich auf Wissen, Fertigkeiten und Verhalten beziehen. Diese sind
wiederum nach Dimensions differenziert. Fur jede Dimension werden levelspezifi-
sche Standards definiert. Beispiel flr Discipline-Based-Learning (Strands)
- Mathematics (Domains) - Number (Dimension) - Level 4: Siehe, die in der

Tabelle 12 wiedergegebenen Standards®*.

Tab. 12: Mathematik-Standards, Level 4: Number (VELS, 2006, S. 12) (Australien)

At Level 4, students comprehend the size and order of small numbers (to thousandths) and large num-
bers (to millions). They model integers (positive and negative whole numbers and zero), common frac-
tions and decimals. They place integers, decimals and common fractions on a number line. They create
sets of number multiples to find the lowest common multiple of the numbers. They interpret numbers
and their factors in terms of the area and dimensions of rectangular arrays (for example, the factors of
12 can be found by making rectangles of dimensions 1 x 12, 2 x 6, and 3 x 4).

Students identify square, prime and composite numbers. They create factor sets (for example, using
factor trees) and identify the highest common factor of two or more numbers. They recognise and calcu-
late simple powers of whole numbers (for example, 24 = 16).

Students use decimals, ratios and percentages to find equivalent representations of common fractions
(for example, 43 = 129 = 0.75 = 75% = 3 : 4 = 6 : 8). They explain and use mental and written algo-
rithms for the addition, subtraction, multiplication and division of natural numbers (positive whole num-
bers). They add, subtract, and multiply fractions and decimals (to two decimal places) and apply these
operations in practical contexts, including the use of money. They use estimates for computations and
apply criteria to determine if estimates are reasonable or not.

Ergénzend zu den Levels wurde eine Progression Points Scale entwickelt, mit deren
Hilfe die Lehrperson nach jeder Zeugnisperiode einschéatzen kann, wieweit der Schi-
ler, bzw. die Schilerin noch vom angestrebten Level entfernt ist. Die Skala reicht von
0.25-6.75. Ein Progression Point reprasentiert die angenommene Kompetenzent-

wicklung im Verlauf von 6 Monaten.

=1 http://vels.vcaa.vic.edu.au/downloads/progressionpts/mathematics.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Die Abbildung 112 zeigt den Ausschnitt 3.25 bis 3.75 aus der Progression Point Sca-

le zum Kompetenzbereich Number Mathematik®*

. In den Zeugnisvorgaben des De-
partment of Education wird neben dem Rating eine grafische Darstellung des erreich-

ten Kompetenzniveaus und der Kompetenzentwicklung gefordert.

Die Abbildung 113 zeigt, wie in einem solchen Diagramm Kompetenzen abgebildet
werden kénnen®3. Der farbig unterlegte Bereich reprasentiert den Mindeststandard.
Die beiden Punkte beziehen sich auf den vorjahrigen und aktuellen Kompetenzstand
und die Verbindungslinie stellt die Kompetenzentwicklung des Schilers dar. Das Ra-
ting (A-F) ist im Grunde genommen eine Wiederholung der grafisch dargestellten
Kompetenzbewertung. Ein Rating C symbolisiert das Erreichen des Mindeststan-
dards. Die sprachbasierten Beschreibungen sind meist relativ ausfiihrlich®®*. Die
oberste Hierarchieebene (Strands) bleibt ausgeblendet. Es wird nicht unterschieden
zwischen eher fachlichen, sozialen oder tberfachlichen Domains. Dies widerspiegelt
sich in den Domains, die optisch nicht separiert werden und gleichberechtigt neben-

einander stehen.

Progression Point 3.25 Progression Point 3.5 Progression Point 3.75
At 3.25, the work of a student progressing towards the At 3.5, the work of a student progressing towards the At 3.75, the work of a student progressing towards the
standard at Level 4 demonstrates, for example: standard at Level 4 demonstrates, for example: standard at Level 4 demonstrates, for example:
Number Number Number
* use of large number multiples of ten to * listing of objects and their size, where size * multiplication by increasing and decreasing by
approximate common quantities; for example, varies from thousandths to thousands of a unit a factor of two; for example, 24 x 16 =48 x 8
100 000 people in a major sports venue «  addition, subtraction and multiplication of 96x4=192x2=384 x1=384
* representation of square numbers using a fractions and decimals (to one decimal place) * recognition of equivalent rates expressed as
power of 2; for example, 9 = 3° using approximations such as whole number percentages, fractions and decimals
; ; : estimates and technology to confirm accuracy ’ i
* use of ratios to describe relative sizes « recognition that multiplication can either
. 3 * representation of simple ratios as percentages, enlarge or reduce the magnitude of a number
*  appropriate selection and use of mental and fractions and decimals (multiplication by fractions or decimals)
written algorithms to add, subtract, multiply
and divide (by single digits) natural numbers * identification of calculation errors resulting in « use of inverse relationship between
A ot . & unreasonable results multiplication and division to validate
* multiplication of fractions by fractions through calculations
use of the rectangle area model (grid) « ordering of integers (for example, positive
o “Uisa'of brackets fo detenmiiie order of and negative temperatures), positive fractions « creation of sets of multiples of numbers and
and decimals their representation in index form; for example,

operations 3,9, 27 written as 3', 37, 3° respectively

Abb. 112: Ausschnitt 3.25 bis 3.75 aus der Progression Points Scale Number, Mathematics (VELS, 2006, S. 16).
Jeder Punkt reprasentiert die Kompetenzentwicklung innerhalb von sechs Monaten (Australien)

2 http://vels.vcaa.vic.edu.au/downloads/progressionpts/mathematics.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://www.eduweb.vic.gov.au/edulibrary/public/teachlearn/student/samplereportsecondarytmp.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]

Beim Beispiel PRIMARY REPORT CARD, finden sich ausfiihrliche Texte der Lehrperson,
http://www.eduweb.vic.gov.au/edulibrary/public/teachlearn/student/samplereportprimarytmp.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Rating Year 5 Year 6 Year 7 Year 8 Year 9

Health and Physical Education B O--0
Personal Learning C ®
The Arts C C---F--®
English Reading B Q------- f

Writing B O----f=mmmm - ‘

Speaking and

Listening c % g
The Humanities - Geography B o
The Humanities - History D O---@
Mathematics Number A Q-------- ---@

Space B O ---Eaaas ~ - ®

Measurement,

Chance and Data ¢ O *

Working

. C

Mathematically L4

Structure C Q-------- ---9®
Ratings: Legend:
A Well above the standard expected at this time of year O Your child's achievement 12 months ago
B Above the standard expected gt thls time of year ' Your child's achievement this year
C Atthe standard expected at this time of year et v hild" : last
D Below the standard expected at this time of year QUECINC S RIogress smcg asLyear
E  Well below the standard expected at this time of year D The expected level of achievement

Abb. 113: Der Zeugnisausschnitt illustriert, wie Kompetenzen und Kompetenzentwicklung anhand eines Dia-
gramms dargestellt werden. Links wird der Fachbereich (Domain) genannt, die néchste Spalte enthélt ein Rating,
welches sich am Mindeststandard und der Progression Points Scale misst. Der in der linken Halfte der Spalte
Year 7 gelb unterlegte Farbbereich représentiert den Mindeststandard des 1. Semesters. Der leere Punkt bildet
den vorjahrigen und der blaue Punkt den aktuellen Kompetenzstand ab, die gestrichelte Linie zwischen den
Punkten zeigt die Kompetenzentwicklung im Verlauf eines Jahres. Der Schiiler dieses Beispiels ist in Mathematik
im Bereich NUMBER ein Jahr im Vorsprung, daher auch das Rating A. Ein Jahr zuvor war er ebenfalls Gber dem
Mindeststandard, der Abstand zum Mindeststandard hat sich im Vergleich zum Vorjahr weiter vergréssert. Im

Bereich Structure hat sich der Schiiler gegeniiber dem Vorjahr deutlich verbessert.

Die Abbildung 114 zeigt die grafische Darstellung der Arbeitshaltung (Effort, Class

Behaviour) des Schiilers bzw. der Schiilerin.

Work habits

Needs Attention  Acceptable Very Good Excellent
Effort L | | ©
Class Behaviour l | e} J

Abb. 114: Grafisch Darstellung der Lehrereinschatzung zur Arbeitshaltung des Schiilers (Effort, Class Behaviour)

(Australien)
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Schulen nutzen fir die Zeugniserstellung und Kommunikation mit den Eltern haufig
elektronische Mittel. Meist kdnnen die Eltern Uber einen passwortgeschitzten Be-
reich des Schulnetzes auf die personlichen Daten ihrer Kinder zugreifen. Fur die
sprachlichen Beschreibungen der Kompetenzen der Schiler und Schilerinnen in den
Zeugnissen stehen den Lehrpersonen umfangreiche Datenbanken mit vorformulier-
ten Phrasen zur Verfligung. Haufig handelt es sich bei den Zeugnissen um mehrsei-
tige Dokumente, welche per Gesetz zweimal jahrlich ausgestellt werden mussen.
Zudem ist die Schule verpflichtet, Elterngesprache anzubieten: ,All Government
schools are required to issue the report cards to parents twice a year and to offer
interviews to parents to discuss their child’s progress“?*®. Das Department of Educa-

236 umfassendes Informationsmaterial

tion stellt auf seiner Webseite Student Reports
fur Schulen, Erziehungsverantwortliche und Softwareentwickler zur Verfigung, ein-
schliesslich Zeugnisvorlagen. Auf seiner Webseite hat das Department of Education
relativ detaillierte und umfangreiche Zeugnisregelungen aufgelistet (Tabelle 13). Die-

se Regelungen stellen eine Erweiterung der nationalen Vorgaben dar.

Tab. 13: Student Report Requirements des ‘Department of Education’

Vorgaben?®®’ Erklarung zu den Vorgaben

Issuing report cards outlines when report cards must be issued
Reporting against the Victorian Essential lists the domains schools are required to report
Learning Standards against from 2008

Mandated components of the report card for- outlines the mandated components of the re-
mat port card

Scope for flexibility explains how schools can tailor aspects of the

report card to meet their needs

Making judgments and assigning scores explains the role of standards, progression
points and assessment maps in making judg-
ments and assigning scores

The relationship between scores and A-E rat- explains how scores link to the A-E scale
ings
The A-E ratings provides information on the background to the

A-E scale; what the ratings mean; implications
for student motivation and progression; and
advice on alternatives to A-E ratings for indi-
vidual assessment tasks

5 http://www.education.vic.gov.au/studentlearning/studentreports/schools/issuingreportcards.htm [Zugriff am 16. Juni 2012]

Webseite Student Reports, http://www.education.vic.gov.au/studentlearning/studentreports/ [Zugriff am 16. Juni 2012]
Die linke Seite der Tabelle ist mit der direkt mit der jeweiligen Webseite verlinkt
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Written comments information about the written comments sec-
tion of the report, including comments from
teachers, parents and students

Reporting achievement in subjects that do not provides key advice for teachers when report-
include all dimensions of a domain ing achievement in subjects that do not include
all dimensions of a domain

Reporting achievement in domains that are of- provides key advice for teachers when report-
fered in one semester only ing achievement in domains that are offered in
one semester only

Reporting achievement in Mathematics explains how Mathematics teachers require
specific advice for reporting student achieve-
ment using the report cards

Reporting the achievement of students using information about sample cards for students
Individual Learning Plans with disabilities (PSD students) following an
Individual Learning Plan

Reporting the achievement of students for indicates how the progress of ESL students

whom English is a Second Language (ESL) should be reported and links to sample report
cards

Portfolios information on how the portfolios can be linked

to the student report cards

Quartile rankings explains how parents can find out on demand
in which 25 per cent of their peer group their
child is performing in the subjects studied in
comparison to others in the student’'s peer
group at the same school

Wie bereits erwahnt, wird Victoria im Schuljahr 2013 mit der Implementierung des

238

Australian Curriculum beginnen. Die entsprechende Webseite (AusVELS)“™ ist be-

reits aufgeschaltet.

6.2 Neuseeland

Neuseeland hat im Anschluss an ein nationales Review (2000 bis 2002) die Uberar-
beitung des nationalen Curriculums beschlossen. 2010 wurde mit der Implementation
der Nationalen Standards fiir die Schuljahre eins bis acht begonnen. Im Folgenden
kann nicht detailliert auf das Schulsystem und The New Zealand Curriculum einge-
gangen werden, da die Ausfilhrungen den Rahmen der Recherche sprengen wiir-

239

den. Es wird lediglich auf einige Zeugnisausschnitte“® eingegangen. Die Zeugnisse

werden in Neuseeland von den Schulen entsprechend den National Administration

238

Hauptseite der AusVELS, http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

Das Zeugnisbeispiel stammt von der Webseite des Ministeriums,
http://assessment.tki.org.nz/content/download/2483/18868/version/1/file/Cross-curriculum+progress+from+year+1-
6+example.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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Guidelines (NAG 2A)**° des Ministeriums ausgestellt. Tabelle 14 zeigt einen Auszug
aus den NAG 2A.

Tab. 14: Auszug aus den National Administration Guidelines NAG 2A (Neuseeland)

Where a school has students enrolled in years 1-8, the board of trustees, with the principal and teaching
staff, is required to use National Standards to:

(a) report to students and their parents on the student’s progress and achievement in relation to Nation-
al Standards. Reporting to parents in plain language in writing must be at least twice a year;

Das Ministerium unterhalt zudem eine Seite zu ,Reporting to Parents, Families and
Whanau“?**. Unter anderem werden ,Principles of Good Reporting“**? beschrieben.
Zur Orientierung finden sich auf der Online-Plattform des Ministry of Education

Zeugnisvorschlage®*® 244

und Templates®™. Im Folgenden werden einige Ausschnitte
der neuesten, vom Ministerium verotffentlichten Vorlagen flr Zeugnisse beschrie-
ben®®. Bei den Beispielen handelt es sich ausschliesslich um Primarschulzeugnisse
(Jahre 1-8). Sie beziehen sich alle auf die Nationalen Standards des New Zealand

Curriculums.

Die Abbildung 115 zeigt einen Ausschnitt aus der Zeugnisvorlage fur die Schuljahre
1-6. Sie gibt einen Uberblick iiber die Kompetenzentwicklung der ersten 6 Schuljahre
in den Fachern Reading, Writing und Mathematics. Jedes Semester werden Reading

248 sowie

Age, Numeracy Stage, Assessment-Ergebnisse (asTTle, neue-asTTle)
Kompetenzstand (gemessen an den National Standards Achievement) eingetragen.
»This report format allows schools to track achievement and progress from year 1 to
6, in NS and cross-curricular, allowing the entry of data at two points for each year. It

can be used for mid-year and end of year reporting**’.

20 National Administration Guidelines, NAG 2A,

http://www.minedu.govt.nz/NZEducation/EducationPolicies/Schools/PolicyAndStrategy/PlanningReportingRelevantLegislatio
nNEGS AndNAGS/TheNationalAdministrationGuidelinesNAGs.aspx#NAG2A [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents-families-and-whanau [Zugriff am 16. Juni 2012]

Reporting should be consistent with the characteristics of effective assessment from The New Zealand Curriculum; Reporting
processes should promote student ownership of their learning; Students should feel ownership of the information that is re-
ported; Reporting must meet the needs of parents, family and whanau; What is reported is the responsibility of the teacher
and school; The quality of reporting must be monitored to ensure that it meets these principles,
http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents- families-and-whanau/Guidelines-for-reporting/Reporting-principles [Zugriff
am 16. Juni 2012]

http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents-families-and-whanau/Examples-and-templates/Report-examples [Zugriff
am 16. Juni 2012]

http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents-families-and-whanau/Examples-and-templates/Report-templates [Zugriff am 16.
Juni 2012]

http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents-families-and-whanau/Examples-and-templates/Report-examples [Zugriff
am 16. Juni 2012]

http://e-asttle.tki.org.nz/ [Zugriff am 16. Juni 2012]

http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents-families-and-whanau/Examples-and-templates/Report-examples [Zugriff
am 16. Juni 2012]
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Auf den nachfolgenden Seiten werden, entsprechend der rechtlichen Vorgabe, Pro-
gress, Next Learning Step und Home Support in deskriptiver Form (plain language in
writing) beschrieben (Abbildung 116). Ahnliche Elemente finden sich in Zeugnissen
aus Australien und Grossbritannien. Das nachste Beispiel in Abbildung 117 stammt
aus einem Zeugniszusatz fur Schuilerinnen und Schiler mit Englisch als Zweitspra-
che. Deren Englischkompetenzen werden nicht an den Standards des New Zealand
Curriculums gemessen, sondern an eigens fur fremdsprachige Schulerinnen und
Schuler entwickelten Standards, den sogenannten English Language Learning Pro-
gressions (ELLP).

This report is written for a year 4 student who has been learning English for a year.

It reports against literacy NS and the English Language Learning Progressions only.

It would need to be completed in conjunction with reports on other curriculum

areas®*®,
Die in der Abbildung 118 abgebildete Writing Matrix ist ein Auszug aus dem ELLP
und illustriert, was ein fremdsprachiges Kind auf der jeweiligen Kompetenzstufe
(Stage) konnen muss. Das Zeugnisbeispiel der Schule Tui Valley School zeigt, dass
die Schulerin im aktuellen Jahr das Standardniveau erreicht hat, in den zwei vorher-
gehenden Jahren hingegen nicht. In Bezug auf die individuelle Bezugsnorm kann
man sagen, dass sie sehr grosse Fortschritte gemacht hat. Speziell ist auch, dass in
Neuseeland der zu erreichende Standard hoch angesetzt ist, d.h es werden zwei
Stufen unter dem Maximalstandard differenziert. Eine weitere Besonderheit ist, dass
die Fortschritte jeder Schilerin bzw. jedes Schulers durch die Darstellungsform direkt
mitverfolgt werden kdnnen (Abbildung 119). Die Visualisierung der Leistungsentwick-
lung wird auch bei eher leistungsschwachen Schiilerinnen und Schilern ersichtlich,
denn diese sind in den folgenden Jahren auf der Y-Achse etwas weiter oben ange-
siedelt.

% http://assessment.tki.org.nz/Reporting-to-parents-families-and-whanau/Examples-and-templates/Report-examples [Zugriff

am 16. Juni 2012]
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Curriculum Area and Associated

Assessment Tool/Measure 6 12 18 24 30 36 Interim | End of | Interim | End of | Interim | End of
months | months | months | months | months | months [ Year4 | Year4 | Year5 | Year5 | Year6 | Year6
READING
Reading Age — Running Record 5.4yrs
Curriculum Level - asTTle
National Standards Achievement Working
towards

NB Once a child progresses to the Probe Assessment a greater depth of comprehension is required. Itis

normal for a re

ading age assessment to appear lower for a pe

riod of time as

itis testing this depth of com prehension.

WRITING

Curriculum Level — asTTle/Nat Exempl <1

National Standards Achievement Working
towards

MATHEMATICS

Numeracy — Diagnostic Assessment Stage 2
Strategy
Stage 1
number

knowledge

Numeracy Stage - GLOSS

Curriculum Level - asTTle

National Standards Achievement Met

Abb. 115: Zeugnisformular Cross Curriculum Progress From Year 1-6’ (Neuseeland)
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LITERACY - READING

LITERACY - WRITING

Progress On entry to school XX knew 16/26 letter names, and 0/26 sounds. He now knows
25/26 letter names and 24/26 sounds. XX is also able to give a word association for each of
these sounds (e.g. a for apple). XX has also progressed from not being able to recognise any
high-frequency words, to now being able to recognise 19 of these. He is also now beginning to
learn blends such as br, bl, pl, sp, tr.

Next Learning Steps The next steps are for XX to increase his knowledge of high-
frequency words in order to help him read whole texts.

Home Support You can help XX by continuing to listen to him read his text from school
teaching each night. When XX reads a story to you, ask him to point out the high-frequency
words from his chart of words that he is learning. Playing games such as bingo and memory
will help to develop this also.

Progress XX has progressed from drawing and sharing his ideas for the teacher to scribe, to
being able to hear and say the initial sounds in the words he wants to write, with support.
When XX writes independently, he will often copy what he has written from the day before, or
copy the teacher’s model. XX has also learned how to write some high-frequency words.

Next Learning Steps XX’s next step is to be able to learn to write more high-frequency
words correctly.

Home Support You can help XX at home by helping him to practise and learn his high
frequency words using the word charts that he brings home for reading; by playing bingo,
word search puzzles, matching and memory games. You could create a high-frequency word
book. As XX learns to write these words, have him develop a sentence using the word.

XX is achieving at Emergent Levels 1 — 2 in Reading. As we've discussed, although XX is
working towards meeting National Standards expectation at this stage, we have programmes
in place to support him to meet his next steps.

XX is achieving at Level <1 in Writing. As we’ve discussed, although XX is working towards
meeting National Standards expectation at this stage, we have programmes in place to
support him to meet his next steps.

Abb. 116: Ausschnitt aus einer Zeugnisvorlage des Ministry of Education. Textbasierte Beschreibung der Hauptfacher Reading und Writing. Bewertet wird Progress, Next Lear-

ning Steps und Home Suport (Neuseeland)
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ELLP STAGES

Summary of [Name] progress in learning English

0 DF ¢
Listening
Speaking :
Reading 1A | 1B | 1C | 1D 2A 2B 2C
Writing F°“'gaﬁ°" FW‘gaﬁm 2A 28

[] The shaded area shows the student’s stages for listening, speaking, reading and writing.

Abb. 117: Die Grafik zeigt einen Auszug aus dem Zeugniszusatz fur fremdsprachige Schilerinnen und Schiler.
Die Englischkompetenzen werden nicht an den Standards des New Zealand Curriculums gemessen, sondern an

denen der English Language Learning Progressions (ELLP)**®

. Das Kompetenzniveau des dargestellten Schiilers
liegt auf Stage 1 fir Listening, Speaking und Reading. Bei Writing ist er noch auf dem Foundation-Niveau (Neu-

seeland)

8 http://esolonline.tki.org.nz/content/download/16020/111269/file/ELLP+Years1-4.pdf [Zugriff am 16. Juni 2012]
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The wriiing matrix

Editing, spelling, and punctuation

— Texts are longer (at least 6-8 sentences), Mn-ﬂwwmk{,ww ~ Texts use a greater range Most - l'hesnulsm — There is some evidence of editing, usually
with some organisation of the ideas. ﬁmtﬂbhm:pd teacher-directed. '
— The main ideas may be expanded with - mmm:mm«:mm mm mhﬂmm“qul
- to p: bylsl‘m-uﬂ-:mn i Writing h‘shu- - of
expand texts structures. - T-Bmmwmmm = Lo e i
~ Texts include linking words to signal the development of Words may be chosen to create an effect. "umﬂmm-ﬂm,
Idus(sudlls—li-sdﬂ-ehl_ﬁinwdmmd
effect in an explanation).

— Ermors inwords and structures are likely to be frequent and
ulnlluls.

— Texts by leamers who are literate in their first language may
show attempts to use more complex structures but will often
have intrusive errors.

S
"\ ---.-
|

NE=

Abb. 118: Auszug aus dem ELLP. Der Writing Matrix sind fiinf Kompetenzbereiche zugeordnet. Fiir jeden Kompetenzbereich und jede Kompetenzstufe werden die zugehdrigen

Standards definiert (Ministry of Education, 2008, S. 39) (Neuseeland)
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T/\ End of 2012 School Report
Name: Samantha Dunlop
Year: 5

Tui Valley School
Teacher: Mr Andrews

Reading Progress and Achievement

Samantha’s work with Mrs Brown (a specialist reading teacher)
has gone very well this year. She has made more than one
r year’s progress, and has moved from the top of the well-below
// @ Above standard band into the beginning of the achieving band. We have also
A [ o N been working hard during class reading sessions and Samantha
) ‘ ndard X : :

" I | ‘ is now able to monitor her own reading and knows what to do
= | @ Below standard when it doesn’t make sense. During research for our science
work on elephants she recently showed she can re-read and use
& Well below standard what she knows about words and sentence structure to help
make sense of text.

Next Steps:

Mrs Brown will continue to work with Samantha next year to
ensure she meets the National Standard again at the end of Year
6. They will focus on developing Samantha’s ability to ask
questions as she reads to help her understanding. She has
AR AR AR B0 B0 B0 B0 B0 started using post-it notes to record her questions and she is
IR 2@ 3IW W WS Wé W] WRe A ; x 7 :

gaining confidence to discuss her questions with her group. She
will continue to focus on this strategy.

Abb. 119: Zeugnis Schule Tui Valley School, Klassenstufe 5 (Neuseeland)

Ein weiteres Beispiel, das die Leistungsentwicklung graphisch darstellt, ist das Zeug-
nis der Kakapo Bush School (Abbildung 120). In der Grafik sieht man, welches Ni-
veau alle Schilerinnen und Schiler am Ende des zweiten Schuljahres (National
Standard expectation) erreichen sollten. Man sieht gleichzeitig, dass die Schulerin
Lilia diesen Standard schon Ende 2011 erreicht und sich im Juli 2012 Ubertroffen hat.
Zum Zeitpunkt dieses Zeugnisses, Ende Dezember 2012, ist sie im Fach Mathematik
bereits sehr viel weiter als vorgegeben, namlich auf dem Stand des dritten Schuljah-

res.
) D Progress & Achievement
! [ 1 ! ! X End of 2011
National  Afterl1 After2 After3 Endof Endof Endof Endof  Endof ] July 2012
Standards: year years years Year4 Year 5 Year6  Year7 Year 8 D December 2012
0}
0 ©® National Standard expectation
(@]
= | Liliais enthusiastic about maths and is working above the National Standard. She has learned to break up numbers and
g solve addition and subtraction problems without counting. For example, she can think of 18+5 as 18 and 2 make 20, and
w | three more is 23. She can also find fractions of a set. Lilia was interested in our recent work on measurement. She
E demonstrated an ability to accurately measure length to the nearest cm when comparing the sizes of class members’ feet.
2 | Next learning steps: Ways to help at home:
Lilia is ready to learn her times-tables and use these to help her Help Lilia learn her 2, 5, and 10 times tables. At the
solve number problems. She has had success with measurement of | supermarket you could ask her to get specific
length this term and her next step is to understand and use litres items, e.g. 2 litres of milk, or a 500g block of
and grams. cheese. This will help develop her understanding of
measurement units.

Abb. 120: Schule Kakapo Bush School Report. Die Schilerin ist Ende zweiten Schuljahres (Neuseeland)
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6.3 ReslUmee

Auch Australien und Neuseeland haben nationale Curricula entwickelt und mit der
Implementierung begonnen. Die Curricula orientieren sich an einem Kompetenzmo-

dell mit definierten Mindeststandards.

In Australien hat der Council of Australien Goverments im Rahmen der Nation Edu-
cation Agreement eine fur alle Bundesstaaten und Territorien verbindliche Handha-
bung der Student Reports festgelegt. Dabei werden Modalitaten wie Haufigkeit, Art,
Inhalt und Bewertung einheitlich geregelt. Die Kompetenz- und Leistungsbewertung
erfolgt auf einer ,finf-Punkte-Skala’. In den gesetzlichen Vorgaben wird neben dem
Rating auch eine grafische Zeugnisdarstellung gefordert, in der nicht nur das aktuelle
Kompetenzniveau, sondern auch die Kompetenzentwicklung ersichtlich wird. Die
Student Reports werden per Gesetz zweimal jahrlich ausgestellt. Zudem ist die
Schule verpflichtet, Elterngespréache durchzufihren. Fur die Erstellung der Zeugnis-
se, aber auch fur die Kommunikation mit den Erziehungsverantwortlichen, wird das
Schulnetz genutzt. In einem passwortgeschutzten Bereich kdnnen die Erziehungs-

verantwortlichen auf die personlichen Daten ihres Kindes zugreifen.

Neuseeland hat 2010 mit der Implementation der Nationalen Standards fur die Schul-
jahre eins bis acht begonnen. Die Zeugnisse entsprechen den ,The National Admi-
nistration Guidelines (NAG 2A)*’ des Ministeriums. Auf der Online-Plattform des Minis-
terium finden sich Seiten zu Reporting to Parents, Families and Whanau, Principles
of Good Reporting, Zeugnisvorschlage und Templates. Die Zeugnisse beziehen sich
alle auf die Nationalen Standards des New Zealand Curriculums. Die Zeugnisse er-
moglichen einen Uberblick iiber die Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und
Schiler sowie Uber den Kompetenzstand in Relation zu den National Standards
Achievements. In deskriptiver Form werden auch Progress, Next Learning Step und
Home Support beschrieben. Fir Schilerinnen und Schiler mit Englisch als Zweit-
sprache werden die Englischkompetenzen an eigens entwickelten Standards der
English Language Learning Progressions (ELLP) gemessen. Die zu erreichenden
Standards werden zwei Stufen unter dem Maximalstandard angesetzt. Eine weitere

Besonderheit ist, dass die Fortschritte jeder Schulerin bzw. jedes Schilers, auch der

%7 National Administration Guidelines, NAG 2A,

http://www.minedu.govt.nz/NZEducation/EducationPolicies/Schools/PolicyAndStrategy/PlanningReportingRelevantLegislatio
NNEGSANndNA GS/TheNationalAdministrationGuidelinesNAGs.aspx#NAG2A [Zugriff am 16. Juni 2012]
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leistungsschwacheren (individuelle Bezugsnorm), durch die Darstellungsform direkt

verfolgt werden kann.

Die Zeugnisse Neuseelands und Australiens haben viele Gemeinsamkeiten und un-
terscheiden sich grundlegend von der schweizerischen. Mehrheitlich werden Leis-
tungen sowie Kompetenzen und deren Entwicklung in Form von sprachlichen Be-
schreibungen geschildert und enthalten eine Form der Leistungs- bzw. Kompetenz-
bewertung. Die australischen und neuseelandischen Zeugnisse sind daher umfang-
reich. Fir die deskriptive Beurteilung stehen den neuseelandischen und australi-
schen Lehrpersonen diverse elektronische Datenbanken mit vorformulierten Phrasen
zur Verfugung. Diese Form erschwert die Vergleichbarkeit der Zeugnisse und erfor-
dert einen hohen Aufwand fur die Lehrpersonen. Vergleichbarkeit kann primar tber
die integrierten Assessmentinformationen hergestellt werden. Der Distrikt Victoria
versucht dieser Schwierigkeit durch eine Kombination von grafischer Darstellung des
Kompetenzstandes und textbasierten Kompetenzbeschreibungen zu begegnen. Das
Zeugnisbeispiel Neuseelands zeigt hier eine weitere Variante. Die erste Zeugnisseite
wird fur einen Zeitraum von sechs Jahren verwendet. Hier werden sowohl Assess-
ment-Informationen eingetragen als auch vermerkt, ob der Mindeststandard erreicht
wurde. Kompetenzorientierte Zeugnisse sind vielerorts Sache der Schulen oder
Schuldistrikte, dies aber nach Massgabe der bestehenden Zeugnisregelungen.

Abschliessend werden nochmals zwei spezielle Zeugniselemente hervorgehoben

e Grafische Darstellung der Kompetenzentwicklung. Im Zeugnisbeispiel Victorias
werden die Kompetenzentwicklung sowie der vorjahrige und aktuelle Kompetenz-
stand in Relation zu den Standards dargestellt.

e Standards fur Fremdsprachige als Anndherung an NZ Curriculum Level. Im neu-
seelandischen Beispiel wird der Kompetenzstand einerseits in Relation zu den ei-
gens flr diese Schilergruppe ausgearbeiteten Standards des ELLP und anderer-
seits in Bezug auf die Bildungsstandards dargestellt.
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6.4 Linkliste

Die Internetadressen der besprochenen Dokumente werden nachfolgend nach Lan-
dern sowie alphabetisch geordnet aufgelistet. Die Tabelle 15 enthalt nicht alle in den

Fussnoten erwahnten Webseiten. Aufgelistet sind alle Hauptseiten mit weiterfiihren-

den Links.

Tab. 15 Linksammlung Australien, Victoria (Australien) Neuseeland

Land Beschreibung Weblink Internetadresse
Australien Australian Curriculum, Assess- http://www.acara.edu.au/default.asp
ment and Reporting Authority
Melbourne Declaration on Edu- http://www.mceecdya.edu.au/verve/
cational Goals for Young Aus- _resources/National_Declarati
tralians on_on_the_Educational_Goals_for_
Young_Australians.pdf
National Education Agreement http://www.federalfinancialrelations.
gov.au/content/national_agree
ments/education/education_agreem
ent.pdf
Victoria, The Australian Curriculum in http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/
Australien Victoria (AusVELS)
Progression Points Examples fiir http://vels.vcaa.vic.edu.au/support/p
jedes Fach, inclusive VELS rogression/downloads.html
School Reports - Reporting Re- http://www.education.vic.gov.au/stu
quirements dentlearning/studentreports/sc
hools/reportingregs.htm
Student Reports, Student Re- http://www.education.vic.gov.au/stu
ports Cards dentlearning/studentreports/
http://www.education.vic.gov.au/abo
utschool/studentreports/about  re-
ports.htm
Student Reports - http://www.education.vic.gov.au/stu
Beispielsammlung dentlearning/studentreports/sa
mples/default.htm
Victorian  Essential Learning http://vels.vcaa.vic.edu.au/
Standards (VELS) http://vels.vcaa.vic.edu.au/download
sivels_overview.pdf
Neuseeland English Language Learning http://esolonline.tki.org.nz/ESOL-
Progressions (ELLP) — Hauptse- Online/Student-needs/English- Lan-
ite mit Standards der ELLP guage-Learning-Progressions
ESOL Online - a site for teach- http://esolonline.tki.org.nz/
ers to respond to the needs of
their English language learners.
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The National Administration
Guidelines (NAG 2A) - Regelung
zu Student Reports

http://www.minedu.govt.nz/NZEduc
ation/EducationPolicies/School
s/PolicyAndStrategy/PlanningReport
ingRelevantLegislationNEGS  And-
NAGS/TheNationalAdministrationG
uidelinesNAGs.aspx#NAG2A

The New Zealand Curriculum

http://nzcurriculum.tki.org.nz/
http://nzcurriculum.tki.org.nz/Curricu
lum-documents/The-New- Zealand-
Curriculum

Principles of Good Reporting

http://assessment.tki.org.nz/Reporti
ng-to-parents-families-and- wha-
nau/Guidelines-for-
reporting/Reporting-principles

Reporting to Parents, Families
and Whanau
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7 Fazit und Ausblick

Ziel der vorliegenden Recherche ist es, einen Fundus an Informationen, exemplari-
schen Zeugnismodellen, Verfahren, Instrumenten und Anregungen bereitzustellen
als Diskussionsgrundlage zur Gestaltung von auf den kompetenzorientierten Lehr-
plan 21 abgestimmten Zeugnissen in der Volksschule des Kantons Zirich. Eine
Grundanforderung besteht dabei darin, dass ein Zeugnis einheitlich daherkommen
und fiur alle Schuljahre und Schulmodelle tauglich sein muss. Der Lehrplan 21 unter-
teilt die elf Schuljahre in drei Zyklen. Die drei Schuljahre der Sekundarstufe | (7. bis
9. Klasse) bilden den 3. Zyklus. Fur die sechs Fachbereiche und die darin eingear-
beiteten Uberfachlichen Kompetenzen werden im Lehrplan 21 Kompetenzmodelle
entwickelt. Mit der Ausrichtung an Kompetenzen geht der Lehrplan 21 Uber die Be-
schreibung von stoffinhaltlichen Lernzielen und Vorgaben hinaus. In der Formulie-
rung von Lernzielen als Kompetenzerwartungen werden Inhalte mit daran zu erwer-
benden fachlichen und Uberfachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten verknipft. Wis-
sen und Konnen, fachliche und tberfachliche Kompetenzen werden miteinander ver-
bunden. Die Kompetenzorientierung kann damit als erweiterte, ndher an die Schiler-
lernprozesse und die zu erreichenden Niveaus von Wissen und Kdnnen herangefihr-
te Form der Bildungszielorientierung betrachtet werden. Aus der Kompetenzorientie-
rung ergeben sich nicht nur neue Akzente in der Betrachtung von Unterricht und Ler-
nen, sondern auch mit Bezug auf die Beurteilung von Schilerleistungen. Damit treten

kompetenzorientierte Zeugnisse ins Blickfeld.

Mit Bezug auf die geméss Lehrplan 21 zu erreichenden Leistungsniveaus werden
pro Zyklus Mindestanspriche definiert. Diese bezeichnen diejenigen Kompetenzstu-
fen, die spatestens bis zum Ende des jeweiligen Zyklus im Prinzip von allen Schile-
rinnen und Schulern erreicht werden sollen. Zufolge unterschiedlicher Anspruchsni-
veaus von Schultypen sowie von Unterschieden, die sich durch kantonale Lehrplan-
spezifikationen ergeben, kdnnen die von Schilerinnen und Schilern zu erreichenden
Kompetenzanforderungen variieren. Evident ist, dass insbesondere die fachlichen
Kompetenzerwartungen an Schilerinnen und Schuler fur Schulen mit erweitertem
Leistungsprofil deutlich hoher sein werden als die fur Schulen mit Grundanspriichen
geltenden Mindestanspriiche. Was den Lehrplan 21 anlangt, ist zu beachten, dass
dieser keine Aussagen enthalt zu den Selektionskriterien fiir den Ubertritt in weiter-
fuhrende Schulen sowie solche mit erweiterten Anforderungen. Die Kantone definie-

ren weiterhin die Selektionsverfahren und die -kriterien.
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Die meisten Lander, deren Zeugniskonzepte, Instrumente und Verfahren wir in die-
sem Bericht vorstellen, befinden sich in mehr oder weniger grundlegenden Reform-
prozessen. Sie haben nationale Curricula entwickelt, die sich an Kompetenzmodellen
orientieren, und diese zum Teil bereits implementiert. Die Informationen zu den Cur-
ricula sind Ublicherweise gut zugénglich, aufbereitet und umfangreich. Konzepte,
Aufbau und Standards fiur die Facher sind einsehbar. Kompetenzorientierte Zeugnis-
se sind in fast allen Landern ein Thema. Vielerorts ist die Ausarbeitung Sache der
Schulen oder Schuldistrikte nach Massgabe von bestehenden Zeugnisregelungen.
Im vorliegenden Bericht Uber kompetenzorientierte Zeugnisse werden Umsetzungs-
varianten vorgestellt. Neben unseren deutschsprachigen Nachbarn, Deutschland und
Osterreich, werden weitere Lander aus Europa, aus Nordamerika und aus Ozeanien
bertcksichtigt. Die hier behandelten Zeugnisse kénnen zwei Grundtypen zugeordnet
werden, welche gleichzeitig mit bestimmten Territorien korrespondieren. Wéahrend
beispielsweise australische und neuseelandische Zeugnisse relativ ausfuhrliche,
sprachliche Beschreibungen des Kompetenzniveaus, sowie Informationen zu Asses-
sments enthalten und somit auch umfangreich sind, werden beispielsweise in ameri-
kanischen Zeugnissen primar Symbole (z.B. Buchstaben, Zahlen) verwendet, um
das Kompetenzniveau der Schilerin bzw. des Schiilers in Relation zu Mindeststan-

dards zu dokumentieren.

Zwischen- und Abschlusszeugnisse. Wie der Bericht zeigt, gibt es in vielen Staaten
zwei qualitativ unterschiedliche Arten von Zeugnissen, namlich Zwischenzeugnisse
(Quartals- bzw. Semesterende) und Abschlusszeugnisse (Schuljahres-, Zyklus- oder
Schulstufenende). Je nach Schwerpunkt der Zeugnisse werden formative oder bilan-
zierende Funktionen betont, deskriptive oder numerische Darstellungsweisen favori-
siert, Schiler- und Elternkommentare einbezogen, Empfehlungen fir nachste Lern-
schritte formuliert, Kompetenzbeschreibungen mit Graden der Zielerreichung oder
Facher bzw. Fachbereiche mit Buchstaben- bzw. Zahlencodes aufgefiihrt. Im deut-
schen Sprachgebrauch wird in der Regel das Wort Zeugnis als Bezeichnung fur eine
summative Bilanzierung verwendet. Von Lernbericht spricht man bisher noch selten.
In anderen Sprachen sind die Bezeichnungen nuancierter, was auf Unterschiede
zwischen reguldrem Zeugnis und Abschlusszeugnis hinweist (z. B. im englischspra-
chigen Raum progress card oder provincial report card, im franzdsischsprachigen
Raum bilan, bulletin oder certification). In verschiedenen Landern gibt es am Ende

der obligatorischen Schulzeit ein Abschlusszeugnis mit spezieller Bezeichnung (z.B.
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in Frankreich das brevet). Gelegentlich werden in Abschlusszeugnissen neben den
Schulleistungen auch die Ergebnisse nationaler Leistungstests ausgewiesen. Natio-
nale Abschlusstests werden u.a. in Finnland, in Luxemburg und in Kanada (Québec)
durchgefuhrt. Fur die Schulerinnen und Schuler ist u.U. nicht das Abschlusszeugnis
in der obligatorischen Schulzeit entscheidend, sondern dasjenige, mit dem sich die
Jugendlichen fur Lehrstellen oder Fachschulen bewerben. Da die vorgestellten
Zeugnis- und Beurteilungssysteme mehrheitlich erst in jungster Zeit eingefuhrt oder
angepasst worden sind, liegen noch keine umfassenden Ergebnisse wissenschatftli-

cher Evaluationen vor.

Referenz und deren Reprasentation im Schulzeugnis. Generell wird in den behandel-
ten Zeugnissen ein expliziter Bezug zu den Kompetenzbeschreibungen im Curricu-
lum hergestellt. Kompetenzen werden entweder als Optimalzustand (Maximalstan-
dards) oder als Minimalzielanforderung (Mindeststandards) formuliert. Da héaufig
noch keine prézis formulierten Indikatoren vorliegen, haben die Lehrpersonen beim
Beurteilen einen betrachtlichen Ermessensspielraum. Daher wird gegenwartig in vie-
len Landern versucht, ein besseres Verstandnis und eine validere Basis bezlglich
der Dokumentation der Kompetenzentwicklung und allgemein der Beurteilung zu
schaffen (z.B. Frankreich mit dem neu eingefuhrten livret personnel des
compétences). Zur Beurteilung von Leistungen, welche die erwarteten Kompetenzen
ubertreffen, werden zumeist fein abgestufte Pradikate verwendet. Fir Leistungen, die
unterhalb der Kompetenznorm liegen, wird nur das Pradikat ,ungentigend* vergeben.
Differenzierungen werden hier unterlassen. In Staaten mit landesweiten Tests kommt
den periodischen Schulzeugnissen vor allem eine informative Funktion zu, d.h. es
sollen Aussagen dariiber gemacht werden, welche Fahigkeiten und Fertigkeiten eine
Schulerin bzw. ein Schiler zum aktuellen Zeitpunkt hat und wie gut sie oder er be-
reits auf den landesweiten Test vorbereitet ist.
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Zeugnisdarstellung und Modalitaten. In den aufgefuhrten Beispielen gelten in man-
chen Landern standardisierte Zeugnisformate, die Uber alle Jahrgangstufen und
Schultypen gleich oder nahezu gleich aussehen, um die Anwendung zu vereinfachen
(z.B. Kanada, Frankreich). Eine Variante eines bulletin unique stellt die englischspra-
chige provincial report card aus Ontario in Kanada dar. Alle Lernenden haben das-
selbe Zeugnis, auch diejenigen mit individuellem Lehrplan, auch diejenigen mit ande-
rer Erstsprache und diejenigen, die das Fach im bilingualen Unterricht besuchen. Im
Zeugnisdokument werden die individuellen Ausgangslagen fur jedes Fach festgehal-
ten (Abbildung 121).

Report 1 R 2
l . Report

Subject % Mark | Madian | % Mark | Median Strengths/Next Steps for Improvement
o

Reading |
I

[CJesuvewn [Jer

Writing

l
Dlesuewn O er |
I
[

Oral Communication
[Jesuwewn [Jier
Meadia Literacy

O eswewn OJier

I
l

Abb. 121: Elementary Provincial Report Card, Ontario (Kanada)

[
||
[ ]
[ |

Unterschiede bestehen auch bei der Anzahl Zeugnisausgaben pro Schuljahr bzw.
Kompetenzzyklus. Die Anzahl der ausgestellten Zeugnisse variiert zwischen dreimal
— bei vielen Jahreseinteilungen heisst es Trimester®® — oder sogar viermal. Das fran-
zosischsprachige Kanada macht neu nur noch drei statt vier Zeugnisse und fihrt an-
stelle des ersten Zeugnisses am Anfang des Schuljahres einen Bericht ein.

Gegenstande des periodischen Berichts. Die Zeugnisse beziehen sich auf unter-
schiedlich differenzierte Kompetenzen. In einigen Zeugnissen werden nicht nur die
(Makro-) Kompetenzen wie Lesen, Schreiben und mindliche Kommunikation, son-
dern auch deren Teilkompetenzen angegeben. Dies ist im livret personel des
compétences in Frankreich der Fall oder auch im bilan intermédiaire in Luxemburg.
Einige Zeugnisse enthalten neben jenen Teilen, die sich auf die Kompetenzraster der
Lehrplane beziehen, auch Teile oder Rubriken, mit welchen sich die spezifischen
Fahigkeiten und Leistungen der einzelnen Schilerinnen und Schiler abbilden lassen
(Abbildung 122).

8 Das Zeugnis in Frankreich heisst — oder hiess friiher — bulletin trimestriel.
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Langue(s) parlée(s) par I'enfant autre(s) que celles
enseignées a l'école

Abb. 122: Erste Seite im Heft zu den Angaben des Lernenden, bilan de fin de cycle (Luxemburg)

Im manchen Zeugnisdokumenten werden die Ergebnisse bei Nationalen Leistungs-
tests sowie erworbene Diplome vermerkt. Im livret personnel des compétences bei-
spielsweise werden auch Diplome wie Nothelferkurs, Computerkurs oder Rettungs-
schwimmerbrevet aufgefuhrt (Abbildung 123).

Attestation de premiére éducation a la route

L'APER est LY dblivrdeen: :isssimsriasss O non délivrée

Attestations scolaires de sécurité routiére niveaux 1 et 2

L'ASSR 1 est X ABlIVIGa 8N sucsiuaasivsmvnse vausuesies O non délivrée
L'ASSR 2 est X délivrdeen i O non délivrée

Attestation « apprendre a porter secours »

L'APS est QO déliviéeen....cceeevrieeenninannnnn. O non délivrée

Prévention et secours civiques de niveau 1

La PSC1 est Q) délivrée an:...ioiiaainiinins O non délivrée

Vu et pris connaissance, le
Les parents ou le représentant légal,
Signature(s)

Abb. 123: Livret personnel de compétences, Version 2011 (Frankreich)

Ein weiteres Beispiel zur Dokumentation spezifischer, individueller kompetenzen ist
das dossier d’apprentissage aus Belgien. Es handelt sich dabei um ein Portfolio®®,
welches vom Lernenden gefuhrt wird und von anderen Personen eingesehen werden

kann.

9 Die Umsetzung kann sehr unterschiedliches sein, z.B Prasentation der Abschlussarbeit vor Publikum, graphisch-kiinstlerisch

gestaltetes Poster der Abschlussarbeit, oder Interview mit einem Blinden und meine darauffolgende Lektiire von Fachlitera-
tur.
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Manche Zeugnisdokumente enthalten leere Felder fir Kommentare von Schulerin-
nen, Schilern und Eltern (Abbildung 124). In die Kommentarfelder werden haufig

Zielvereinbarungen eingetragen.

< Elementary Provincial Report Card (Please have your child complete the form below, and return it to your child’s teacher.) <
Student: Grade: OEN: Teacher:

Student’s Comments
e My best work is:

e My goal for improvement is:

Student's Signature | X

83-0463E (2010/06) ® Queen's Printer for Ontario, 2010 Grades 7 and 8 Page 3of 4

Abb. 124: Schillerkommentar Provinicial Report Card Ontario (Kanada)

Informationsgehalt der Schulzeugnisse. Zeugnisse mussen informativ sein, sowohl
fur Padagogen als auch fiir Erziehungsverantwortliche und zukinftige Lehrmeister.
Folglich missen Zeugnisse die Ergebnisse (den ,Output®) des schulischen Lernens
so konkret und verstandlich wie moglich dokumentieren und Auskunft Gber die fachli-

chen und die Uberfachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schuler geben.

In manchen Zeugnisdokumenten sind die Rubriken fir die Fachkompetenzen veran-
derbar. So kdnnen je nach Fach, Zyklus und Schultyp bzw. Anspruchsniveau die
Kompetenzbeschreibungen angepasst, und die Anzahl der beurteilten Kompetenzen
variiert werden (Abbildung 125).

Abb. 125: Fachnoten in Fremdsprachen, einzelne Kompetenzbewertung, inkl. Gesamtnote des Faches, Québec
(Kanada)
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Uberfachliche Kompetenzen werden teils detailliert und im Zeugnisdokument vor den
Fachkompetenzen ausgewiesen (Abbildung 126).

Learning Skills and Work Habits |_E-Excolent_G-Good S - Satisfaciory N - Neds Impr
Strengths/Next Steps for Improvement

® Fulfils responsibilities and commitments within the learning environment.

® Completes and submits class work, homework, and assignments according to agreed-upon
timelines.

® Devises and follows a plan and process for completing work and tasks.

® Establishes priorities and manages time to complete tasks and achieve goals.

® Takes ibility for and own behaviour.
® |dentifies, gathers, evaluates, and uses information, technology, and resources to complete tasks.

independent Work
L |

® |ndependently monitors, assesses, and revises plans o complete tasks and meet goals.
® Uses class time appropriately to complete tasks.
® Follows instructions with minimal supervision.

® Accepts various roles and an equitable share of work in a group.

® Responds positively to the ideas, opinions, values, and traditions of others.

® Builds healthy peer-to-peer relationships in person and through personal and media-assisted
interactions.

® Works with others to resolve conflicts and build consensus to achieve group goals.

® Shares information, resources, and expertise, and promotes critical thinking to solve problems
and make decisions.

-

® | ooks for and acts on new ideas and opportunities for learning.

® Dem the ity for i ion and a willingness to take risks.
® Demonstrates curiosity and interest in leamning.

® Approaches new tasks with a positive attitude.

® Recognizes and advocates appropriately for the rights of self and others.

Self-Regulation

® Sets own individual goals and monitors progress towards achieving them.

® Seeks clarification or assistance when needed.

" Assesses and reflects critically on own strengths, needs, and interests.

® |dentifies learning opportunities, choi and gies to meet p | needs and achi

-

goals.
® Perseveres and makes an effort when responding to challenges.

Abb. 126: Erstes Blatt, Elementary Progress Report Card, Ontario (Kanada)

In den Sprachfachern werden im Zeugnisdokument haufig die internationalen GER-

Stufen (Européisches Sprachenportfolio®®

) angeben. Auch in anderen Fachern oder
Fahbereichen konnte der Bezug zum kompetenzorientierten Lehrplan auf &hnliche

Weise gezeigt werden (Abbildung 127).

La maitrise du niveau A2 est validée en le:
(préciser la langue vivante)

Abb. 127: Livret personnel de compétences (Frankreich)

Die Leistungsentwicklung kann im Zircher Zeugnis bisher nur tUber den Vergleich
von aufeinander folgenden Zeugnissen beurteilt werden. In einigen Zeugnisbeispie-

len dieser Recherche wird auch die Leistungsentwicklung der einzelnen Schilerin-

% |n anderen Fachern sind auch solche Kompetenzniveaus erarbeitet worden. Siehe dazu die Beispiele im der Recherche |

von Beatenberg, von Luxemburg und anderen Schulen und Landern. Dies entspricht auch dem Grundlagenpapier des Lehr-
plans 21.
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nen und Schuler grafisch dargestellt (z.B. Australien, Luxemburg oder Schule Bea-

tenberg).

Die folgende Variante (Abbildung 128) stammt aus einem neuseelandischen Zeug-
nis. Die Entwicklung des Lernenden zeigt sich dadurch, dass drei unterschiedliche
Termine angegeben werden (X = End of 2011, J = July 2012, D= December 2012).

Die Leistungsentwicklung kann zusatzlich in einem Textfeld (offenes Fenster) erlau-

tert werden.
J D Progress & Achievement
| | | | | | | | X End of 2011
National After1  After2  After3 End of End of End of End of End of J July 2012
Standards: year years years Year 4 Year 5 Year 6 Year 7 Year 8 D December 2012

® National Standard expectation

Lilia is enthusiastic about maths and is working above the National Standard. She has learned to break up numbers and
solve addition and subtraction problems without counting. For example, she can think of 18+5 as 18 and 2 make 20, and
three more is 23. She can also find fractions of a set. Lilia was interested in our recent work on measurement. She
demonstrated an ability to accurately measure length to the nearest cm when comparing the sizes of class members’ feet.

Abb. 128: Teil aus Kakapo Bush School Report (Neuseeland)

Eine anspruchsvollere Variante einer Progressionsskala findet sich im luxemburgi-

schen bilan intermédiaire (Abbildung 129).

= ::‘L' "“e em nd—p‘m‘dmme Niveaw Niveau Nrveau

socle wance  Fescelosce

r-——

8 (9

sEeRERRCoEE s

Abb. 129: Bilan intermédiaire Progressionsskala (Luxemburg)

Bezugsnormen. Eine Beurteilung muss Auskunft geben kdnnen uber das fur eine
Schulerin bzw. einen Schiler geltende kriteriale Anforderungsniveau sowie Uber
dessen / deren individuelle Lern- und Leistungsentwicklung. Die Zeugnisbeispiele
haben gezeigt, dass auch Kombinationen von Bezugsnormen vorkommen. Die krite-
riale Bezugsnorm wir haufig durch eine individuelle Bezugsnorm ergéanzt. Dabei wird
die Entwicklung beispielsweise in einer Grafik abgebildet (z. B. Neuseeland, Luxem-

burg).

An Kompetenzmodelle wird der Anspruch gestellt, wissenschaftlich aufzuzeigen,
.welche Wege zum Wissen und Kénnen* fihren (Klieme et al., 2003, S. 71). Der Un-
terricht mit Kompetenzmodellen sollte dies auch fir die Schilerinnen und Schiler
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transparent machen (beispielhaft etwa in Belgien). Die Lernenden sehen in ihrem
dossier d’apprentissage, welche Kompetenzen gerade im Vordergrund des Lernens
stehen, und die Lehrpersonen kénnen ihrem carnet de bord jederzeit entnehmen,
welche Kompetenzen sie gerade schulen. Adressaten der kompetenzorientierten
Zeugnisse sind sowohl Lehrpersonen als auch Schilerinnen und Schiler, und die
Kompetenzorientierung im Lehrplan und im Unterricht soll sich auch in den Zeugnis-
sen ausdrucken. In Bezug auf die Schulerinnen und Schuler kann dies insbesondere
durch eine (starkere) Gewichtung der Selbstevaluation erreicht werden. In Bezug auf
die Lehrpersonen scheint es uns wichtig festzuhalten, dass man von ihnen nur dann
eine qualitativ hochstehende, kompetenzorientierte Beurteilung erwarten kann, wenn
ihnen nitzliche Instrumente und arbeitserleichternde Verfahren an die Hand gegeben
und entsprechende Fortbildung und Ressourcen bereitgestellt werden®*.

Der vorliegende Recherchebericht fokussiert die Darstellung von kompetenzorientier-
ten Zeugnissen bzw. von zeugniséhnlichen Leistungs- und Verhaltensbeurteilungen.
Hinter jedem der dargestellten Beispiele stehen meist sehr komplexe und elaborierte
Schul- und Lernkonzepte, deren Darstellung nicht in diesen Bericht haben einfliessen
konnen, deren Wirdigung fur das tiefere Verstandnis der dargelegten Instrumente
und Praktiken jedoch notig ware. Das Lernen, Lehren und Beurteilen auf Grundlage
von Kompetenzrastern sind sehr anspruchsvolle Tatigkeiten, welche eine sachge-
rechte Anwendung unterschiedlichster Instrumente und Verfahren erfordern. Dazu
gehdren Eingangs- und Diagnosetests, Checklisten zu den jeweiligen Kompetenzras-
terfeldern, die Arbeit mit Portfolios, Beurteilungsgesprache, formative Assessments
wahrend des Unterrichts, Selbstbeurteilungen, Dokumentations- und Administrati-
onswerkzeuge etc. Die in den jeweiligen Schulen erarbeiteten Konzepte und Instru-
mente sind ein Fundus fur kompetenzorientiertes Unterrichten und Beurteilen. Es
lohnt sich, diesen Fundus genauer anzuschauen. Der vorliegende Bericht schafft

dazu Zugang.

! Beispiele der Unterstiitzung sind z.B. die Priifungen, welche auf der Webseite

http://www.enseignement.be/index.php?page=24504&navi=1804 (Zugriff am 10.6.13) abrufbar sind, oder die Formulie-
rungshilfe fir Lernberichte, welche z. B die finnischen und die franzésischen Computerprogramme zur Verfligung stellen.
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8 Anhang

8.1 Schulzeugnisse — Suchbegriffe

Der Begriff (Schul)zeugnis eignet sich nur beschrankt als Suchbegriff, weil etliche
Lander unterschiedliche Formen der Verhaltens- und Leistungsbewertung unter an-
deren, jeweils spezifischen Bezeichnungen kennen. Deshalb werden nachfolgend

einige der fur die Websuche ertragreichen Begriffe aufgeftuhrt.
Deutsche Suchbegriffe

e Fir den deutschsprachigen Raum: ,kompetenzorientiertes Zeugnis®, ,Kompetenz-
raster” , ,Kriterienzeugnis*

e Zusatzlich spezifisch fur Deutschland: ,indikatorenorientiertes Zeugnis®, ,Raster-
zeugnis Schule®

e Weitere indirekte Suchbegriffe: ,Neue Zeugnisse®, ,Zeugnisse ohne Ziffern®,
.kompetenzbasiertes Lernen®, ,neues Zeugniskonzept®, ,Lernstandsdokumentati-

on“, ,innovative Schule*
Franzosische Suchbegriffe

e Fur Luxemburg: ,Bilan de fin“, ,bilans intermédiaires”, ,compléments au bulletin®,
,Socle de compétences”
e Fur Frankreich : Zeugnis (im urspringlichen Sinne): le bulletin, le bulletin tri-

mestriel

Zeugnisuberblick, Gesamtzeugnis Uber eine langere Zeit hinweg: bilan scolaire, livret
scolaire, bulletin de suivi de compétences, bulletin de suivi de compétences in-

termédiaires
Abschlusszeugnis:

e am Ende des CE1 (Teil der Primarschule): attestation de maitrise des
compétences du palier 1; am Ende des CM2 (Ende der Primarschule): attestation
de maitrise des compétences du palier 2; am Ende des Collége: attestation de
maitrise des compétences du palier 3;

* le brevet, le diplome national du brevet (DNB);

e le certificat de formation générale (CFG) (fur leistungsschwachere Schilerinnen
und Schiler am Ende des College);

e Matur, Maturitat: le baccalauréat;
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Fur Kompetenzen, Mindeststandards und deren Bewertung: les compétences, les
connaissances et compétences, le socle commun, le livret personnel de

compétences (LPC).

Bewerten und beurteilen: évaluer, valider, noter, donner une note, apprécier (mit je

unterschiedlicher Bedeutung, die genau zu differenzieren sind).

Lehrer und Lehrerin, Lehrperson: allgemeiner Begriff: enseignant, enseignante;
Grundschullehrperson, Primarlehrperson: instituteur, institutrice /maitre, maitresse;
Gymnasiallehrer, Fachlehrer: professeur. Eine Lehrperson an der Collegestufe (ab
12/13 Jahren) werden als professeur bezeichnet. Bezeichnung der Schuljahre: Pri-
marschule: CP (cours préparatoire), CE1, CE2 (cours élémentaire 1+2), CM1, CM2
(cours moyen 1+2); College: 6¢&, 5e, 4e, 3é (,umgekehrte* Zahlung aus Schweizer
Perspektive); Lycée: 2¢, ler, terminale.

e Fir Belgien: z.T. ahnliche Begriffe, z.T. unterschiedlich gebraucht. Zusatzlich:

carnet
Englische Suchbegriffe

e Fur Amerika und Kanada haben sich die drei Begriffe ,standards-based report
cards”, ,standards-based progress reports® und ,standards-based grading and
reporting system* als zentral herausgestellt.

e In Grossbritannien, Neuseeland und Australien finden sich Informationen zu
Zeugnissen unter den Begriffen: ,report to parents®, ,written reports (to parents)*,
,School reports* (zweideutig, der Begriff wird einerseits fur Schulen und anderer-
seits fur Schulerinnen und Schuiler verwendet), ,reporting student achievement*

und ,annual report (templates)*”
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