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1 Einleitung

Im Kanton Thurgau spricht rund ein Viertel aller Schilerinnen und Schiler eine andere Erstspra-
che als Deutsch. Die Sprachdiagnostik gehort zu den Grundaufgaben der Lehrperson, die Deutsch
als Zweitsprache unterrichtet. Es werden drei Ziele verfolgt:

1. Hilfe bei der Zuweisung von Ressourcen (Finanzen, Unterrichtsangebote etc.).

2. Uberpriifung der Wirksamkeit der Massnahmen.

3. Unterstltzung bei der Planung der individuellen Sprachférderung.

Das Ziel des DaZ-Unterrichtes besteht darin, die Schilerinnen und Schiler mit Deutsch als Zweit-
sprache soweit zu fordern, dass sie dem Regelunterricht folgen kénnen. Das Amt fir Volksschule
stellt mit dem Forderdossier DaZ geeignete Analyse-Instrumente zur Verfigung. Damit kdnnen die
DaZ-Lehrpersonen den Sprachstand einer Schiilerin oder eines Schilers differenziert analysieren
und angemessene Férdermassnahmen ableiten. Diese Informationen benétigen die Schulleitun-

gen bzw. die Schulbehorden fir einen gezielten Ressourceneinsatz.

Die Analyse-Instrumente stehen digital in Form eines Excel-Tools zur Verfiigung. Der Umgang mit
dem Tool erfordert eine Schulung. Die DaZ-Lehrpersonen lernen die Analyse-Instrumente in der
DaZ-Weiterbildung an der Padagogischen Hochschule Thurgau anzuwenden. Insbesondere geht
es darum, das Excel-Tool zu verstehen und anwenden zu kénnen. Dazu liegt auch eine schriftliche
Handreichung vor. Die aktuelle Version des Tools und der Handreichung stehen unter © av.tg >

Themen A-Z - Deutsch als Zweitsprache zur Verfiigung.

Der nachfolgende Text richtet sich im Kapitel 2 an die DaZ-Lehrpersonen, die Schulleitung so-
wie die Mitglieder einer Schulbehorde. Er beschreibt die Rahmenbedingungen, die Angebote der
DaZ-Férderung, gibt einen Uberblick zu den Instrumenten der Sprachstandsanalyse sowie deren

Anwendung.

Ab Kapitel 3 sind vorwiegend die DaZ-Lehrpersonen angesprochen. Hier sind die Analyseinstru-

mente, die Auswertung und die Raster, Sprachprofilbogen und Forderhorizonte beschrieben.
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2 Kantonale Rahmenbedingungen der Sprachstandsanalyse

Der Leitfaden zum DaZ-Unterricht und zur Integration von fremdsprachigen Kindern und Jugend-
lichen (2021) des Amts fir Volksschule des Kantons Thurgau beschreibt die gesetzlichen, orga-
nisatorischen und fachlichen Grundlagen fir die spezifische Sprachférderung im DaZ-Unterricht.
Darin wird aufgezeigt, dass die Schilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache ein abge-

schlossenes Sprachniveau B1 benétigen, um dem Regelunterricht folgen zu kénnen.

Die Schulen regeln in den lokalen Férderkonzepten die Angebote der niederschwelligen sonder-
padagogischen Massnahmen, so auch den DaZ-Unterricht. Dabei legen sie u.a. die Ziele, Verfah-
ren und Zustandigkeiten sowie die Art und Periodizitat der Uberpriifung der Wirksamkeit der indi-

viduellen Massnahmen fest.

Um die Wirksamkeit der individuellen Massnahmen zu Uberprifen und eine Aussage dazu ma-
chen zu kénnen, ob die Schilerinnen und Schiler mit Deutsch als Zweitsprache das erforderli-
che Sprachniveau erreicht haben, bendtigen die DaZ-Lehrpersonen geeignete Sprachstandsins-
trumente. Diese werden den Schulen durch das Amt fir Volksschule mit dem Férderdossier DaZ
zur Verfugung gestellt. Die DaZ-Lehrpersonen erhalten in der DaZ-Weiterbildung an der Padago-

gischen Hochschule die notwendige Schulung dazu und erweitern ihre Diagnosekompetenzen.
Die Sprachstandsanalyse hat auf unterschiedlichen Ebenen einen Nutzen:

— Die Schulbehorden und Schulleitungen verfligen Gber Entscheidungsgrundlagen, um die Zu-
weisung von Ressourcen moglichst objektiv und einheitlich zu regeln.

— Die Analyse dient der Uberpriifung der Wirksamkeit der Férdermassnahmen.

— Die Einschatzung der Sprachstandsentwicklung und der Férderplanungen wird regelmassig do-
kumentiert.

— Die Ergebnisse der Sprachstandsanalyse kénnen verwendet werden, um die Planung der Sprach-
férderung zu individualisieren.
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Sprachfoérderung DaZ

!

Sprachstandsanalyse
mind. 1x jahrlich

Lernbericht/Dokumentation
Sprachstand- und Férdermassnahme

Antragsformular
inkl. Lernbericht

Entscheidungsgrundlage Individuelle Férderplanung
fiir Ressourcenzuweisung und Grundlage Sprachstand und
Uberpriifung der Wirksamkeit Férderhorizonte

ja

Fortfiihrung

Entscheid lber Ressourcenzuweisung Sprachférderung DaZ

\Lnein

Unterbruch oder Abschluss

Abbildung 1: Funktion Sprachstandsanalyse
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Die Schilerinnen und Schiler mit Deutsch als Zweitsprache werden geméss ihrem Alter und ihren
sprachlichen Voraussetzungen in unterschiedlichen Kursen geférdert. Die Ziele und der zeitliche
Umfang (Lektionen, Gruppengrdsse etc.) sind im Kapitel 5 des Leitfadens zum DaZ-Unterricht und
zur Integration von fremdsprachigen Kindern und Jugendlichen (2021) beschrieben.

Sprachliche  Stufe DAZ-Angebot Ziel Ziel der Sprachkompetenzen
Vorausset-
zungen
Keine oder Kindergarten = Sprach- und Inte- A2 abge- Die Schilerin bzw. der Schiler ver-
geringe grationskurs (inte- schlossen fugt Gber Sprachmittel, um ein Hor- und
Deutsch- grativ) Sprechminimum im schulsprachlichen
kompetenzen Kontext bewaltigen zu kénnen.
AO/A1 Primarschule Intensivkurs oder

Selumdkr- Einflihrungsklasse

sehule fur Fremdsprachige/

Integrationsklassen

Deutsch- Primarschule ~ Aufbaukurs B1 abge- Die Schilerin bzw. der Schiler verfigt
kompetenzen  ggiundar- schlossen Uber Sprachmittel, um situative Hor-,
A2 sehule Lese-, Sprech- und Schreibherausfor-

derungen im schulsprachlichen Kontext
bewaltigen zu kénnen.

Deutsch- Sekundar- Zusatzkurs B2 abge- Die Schilerin bzw. der Schiiler verfigt
kompetenzen schule schlossen Uber Sprachmittel, um komplexere Hor-,
B1 Lese-, Sprech- und Schreibherausfor-

derungen im schulsprachlichen Kontext
bewaltigen zu kénnen.

Tabelle 1: Systematik der DaZ-Angebote

Das Forderdossier DaZ bietet zur Analyse des Entwicklungsstandes der sprachlichen Fahigkeiten
in der Schulsprache Deutsch unterschiedliche Instrumente an. Die Instrumente und Verfahren wer-
den im Kapitel 3 genauer vorgestellt. Fir die Analyse der produktiven Sprachkompetenzen (Spre-
chen und Schreiben) stehen mehrere Instrumente zur Verfiigung. Sie eignen sich, um die sprachli-
chen Fahigkeiten zu erfassen, die in alltaglichen Sprech- oder Schreibsituationen sichtbar werden.
Die Eignung fur die jeweiligen Stufen ist mit einem Kreuz bezeichnet. Die griin hinterlegten Inst-
rumenten sollen standardmassig genutzt werden. Die weiteren Instrumente sind optional und bie-
ten vertiefte Information zum Sprachstand.
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Screeninganalyse mindliche Produktion X X X
Screeninganalyse schriftliche Produktion X X X
Profilanalyse X X X
Lexikonanalyse X X X
Verbformenanalyse ab Klasse 6 X
Kasusanalyse ab Klasse 6 X

Tabelle 2: Analyse-Instrumente produktive Sprachfahigkeit

Fir die Analyse der rezeptiven Sprachkompetenzen (Héren und Lesen) werden zwei unterschied-
liche Verfahren angeboten: Der Test Sprachverstandnis DaZ richtet sich primar an Schilerinnen
und Schiler des 1. Zyklus. Der C-Test ist erst ab dem 2. Zyklus einsetzbar, da die Schilerinnen und

Schiiler dafir Gber eine gewisse Leseroutine verfligen missen.

Sprachverstandnis DaZ X

C-Test X X

Tabelle 3: Analyse-Instrumente rezeptive Sprachfahigkeit

Legende:

x = Eignung fur Stufe
= Standardverwendung
= optional

2.3 Anwendung der Sprachstandsanalyse

Es ist wichtig, dass die Schilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache bis zu einem aus-
reichenden Sprachniveau in der Unterrichtssprache geférdert werden. Die DaZ-Lehrperson stellt
mit den Analyse-Instrumenten den Sprachstand fest. Aus den Ergebnissen lassen sich Argumente
ableiten, inwieweit eine Schilerin oder ein Schiiler in der Lage ist, dem Regelunterricht ohne spe-
zifische DaZ-Férderung weitgehend selbsténdig zu folgen und die Lernziele ihrenbzw. seinen ko-

gnitiven Fahigkeiten entsprechend zu erfillen.

Die Kombination mehrerer Analysen einer Schiilerin oder eines Schilers ermdglicht einen brei-
ten Uberblick tiber den Sprachstand und zeigt zweckmassige Férderperspektiven auf. Auf dieser
Grundlage erkennt die DaZ-Lehrperson die nachsten Entwicklungsschritte und kann spezifische

Fordermassnahmen einleiten.
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Die Ergebnisse werden in das elektronische Tool (Excel) eingefiigt. Dieses generiert einen Lernbe-
richt DaZ, der die Grundlage fir die Semesterbilanz und fir die Dokumentation der Férderung ist.

Die Sprachstandsanalyse wird mindestens einmal jahrlich durchgefihrt. Eine ausserordentliche

Analyse wird in folgenden Fallen empfohlen:

— Bei nicht eindeutiger Einschatzung zwischen dem Sprachniveau B1 und B2

— Bei Kindern und Jugendlichen, welche die DaZ-Lektionen ausgeschopft, aber das empfohlene
abgeschlossene Sprachniveau noch nicht erreicht haben

- Bei Wohnortwechsel (falls die letzte Analyse alter als ein halbes Jahr ist)

Download elektronisches Tool: © av.tg - Themen A-Z - Deutsch als Zweitsprache

Damit eine lernzielorientierte Zusammenarbeit moglich wird, braucht es einen regelméssigen Aus-
tausch und verbindliche Absprachen zwischen der DaZ-Lehrperson, der Klassenlehrperson und
eventuell weiteren Fachpersonen. Mindestens einmal im Semester treffen sich die Lehrpersonen
zur Semesterbilanz. Dabei klaren sie die Lernzielerreichung und planen gemeinsam weitere For-
dermassnahmen.

Semesterbilanz

Die Entscheidung uber die Art der Foérderung einer Schillerin oder eines Schiilers soll nicht von
einer einzelnen Person getroffen werden. In der Semesterbilanz bringen die verschiedenen Lehr-
personen ihre Erfahrungen ein und entscheiden gemeinsam Uber die inhaltlichen Schwerpunkte
der néchsten Lernphase. Sie stellen der entsprechenden Instanz einen Antrag fir die Fortsetzung,
einen Unterbruch oder die Beendigung des DaZ-Unterrichts. Dazu kann das Antragsformular ge-
nutzt werden. © av.tg > Themen A-Z - Deutsch als Zweitsprache > Forderdossier DaZ.

Laufbahnblatt
Im Laufbahnblatt des Amts fir Volkschule werden der Ein- und Austritt sowie die Anzahl Lektio-
nen des DaZ-Unterrichtes eingetragen. Der Lernbericht DaZ und die inhaltlichen Schwerpunkte

der Férderung werden gemass den lokalen Vorgaben dokumentiert.

Beurteilung im Zeugnis

Neu zugezogene fremdsprachige Kinder und Jugendliche kdnnen aufgrund der fehlenden Kennt-
nisse in der Unterrichtssprache die schulischen Anforderungen in den Fachbereichen noch nicht
oder erst teilweise erfillen. Die Lehrperson bertlicksichtigt bei der Beurteilung diese besondere

Situation der fremdsprachigen Schilerinnen und Schiiler.

Ist eine Beurteilung nicht moglich ist, kann gemass § 13 Absatz 4 Beurteilungsreglement auf ein
Wortpradikat oder eine Note verzichtet («—») und unter Bemerkungen «Deutsch als Zweitsprache»

eingetragen werden.

Forderdossier DaZ | Amt fiir Volksschule Thurgau und Padagogische Hochschule Thurgau
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Der Lernbericht DaZ darf nicht dem Zeugnis beigelegt werden (vgl. abschliessende Aufzahlung
der Zeugnisdokumente in § 2). Lernberichte geméass 8 2 Beurteilungsreglement gibt es nur im
Falle einer Lernzielanpassung.

Der Lernbericht DaZ ist situativ in den Elterngesprachen nutzbar. Die Visualisierung des Sprach-

standes hilft bei der Veranschaulichung der Lernfortschritte.

Fur die Dokumentation der Elterngesprache steht den DaZ- und Klassenlehrpersonen ein Formu-
lar zur Verfugung (siehe Anhang 6.2).

avitg > Themen A-Z - Deutsch als Zweitsprache > Forderdossier DaZ
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3 Analyse-Instrumente

Die Analyse-Instrumente unterstitzen die Lehrpersonen bei der Beurteilung der Sprachkompeten-
zen im Unterrichtsalltag. In den Kapiteln 3.1 bis 3.8 werden die jeweiligen Ziele, Verfahren, Grundla-
gen etc. der Analyse-Instrumente eingefiihrt. Im Kapitel b sind die dazugehdérenden Raster, Sprach-

profilbogen und Férderhorizonte zu finden.

Das Ziel der Screeninganalyse mtindliche Produktion besteht darin, miindliche Kompetenzen breit
zu erfassen. Dafir sind aussagekraftige Sprachproben nétig.

Gut eignen sich Sprechanlésse, in denen eine Schilerin oder ein Schiler iber eine langere Se-
quenz von Satzen zum Sprechen kommt, z. B. im Morgenkreis oder wahrend einer Fordereinheit.
Es sollten Erzahlpassagen von fiinf bis zehn Minuten eingeplant werden. Fiir die Analyse empfiehlt
es sich, eine Sprechsequenz aufzunehmen und anschliessend moglichst authentisch zu transkri-
bieren (vgl. Heilmann & Griesshaber, 2012, S. 23).

Die Analyse erfolgt in drei Schritten:

— Im ersten Schritt wird das Niveau des miindlichen Textes anhand des Globalen Einschétzungs-
rasters mindliche Produktion (siehe 5.1) eingeschétzt.

- Anschliessend erfolgt mithilfe des Kriterienrasters mindliche Produktion (siehe 5.2) eine detail-
lierte Einschatzung der Aspekte Spektrum, Korrektheit, Fliissigkeit Aussprache und Intonation,
Kohérenz sowie Interaktion. Dabei geht es darum festzustellen, welche typischen Merkmale der
Stufen C2, C1, B2, B1, A2 und A1 der einzelnen Aspekte im Text erkennbar sind.

— Aufgrund dieser detaillierten Einschéatzung wird eine abschliessende Niveau-Einstufung vorge-

nommen. Diese kann von der ersten, globalen Einstufung abweichen.

Das Ziel der Screeninganalyse schriftliche Produktion besteht darin, schriftliche Sprachféahigkeiten
breit zu erfassen. Dafir sind aussagekraftige Sprachproben nétig.
Dies ist prinzipiell mit jedem von der Schilerin oder dem Schiller verfassten Text méglich. Es emp-
fiehlt sich jedoch, mit erzahlenden Texten wie z. B. Fantasiegeschichten, Bildimpuls-Geschichten
oder Erlebniserzahlungen zu arbeiten. Fur eine aussagekraftige Analyse muss der Text etwa 20
Segmente umfassen (vgl. Heilmann & Griesshaber, 2012, S. 23f.).

Die Analyse erfolgt in drei Schritten:

— Im ersten Schritt wird das Niveau des schriftlichen Textes anhand des Globalen Einschétzungs-
rasters schriftliche Produktion (siehe 5.4) eingeschétzt.

- Anschliessend erfolgt mithilfe des Kriterienrasters schriftliche Produktion (siehe 5.5) eine detail-
lierte Einschatzung der Aspekte Flexibilitdt, Themenentwicklung, Kohdrenz und Kohésion, Wort-

schatz, Grammatische Korrektheit sowie Beherrschung der Orthographie. Dabei geht es darum
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festzustellen, welche typischen Merkmale der Stufen C2, C1, B2, B1, A2 und A1 der einzelnen
Aspekte im Text erkennbar sind.
— Aufgrund dieser detaillierten Einschéatzung wird eine abschliessende Niveau-Einstufung vorge-

nommen. Diese kann von der ersten, globalen Einstufung abweichen.

Die Profilanalyse (vgl. Heilmann & Griesshaber, 2012) basiert auf grundlegenden Konstruktions-
prinzipien der deutschen Sprache. Anhand von mindlichen oder schriftlichen Sprachproben wird

die syntaktische Struktur von Ausserungen bestimmt.

Zur Bestimmung der Profilstufe wird die Wortstellung (Verb) im Satz untersucht. Typisch fir die
Satzbildung in der deutschen Sprache sind die Klammerstrukturen. Diese werden ihrer Komplexitat
entsprechend in einer bestimmten Reihenfolge erworben und bilden die Erwerbsstufen im Erwerb-
sprozess ab. Fur die Analyse des Erwerbsstands der Kompetenzen von Schilerinnen und Schiilern

mit Deutsch als Zweitsprache sind die Stufen O bis 4 relevant (vgl. auch 5.7 Sprachprofilbogen):

Stufe 4 Nebensatze: Endstellung des Finitums
..., weil sie morgen in die Ferien fahrt.

Als es dunkel wurde, ...

Stufe 3 Inversion: Subjekt riickt hinter das Finitum
Morgen liest sie das Buch.
Dort liegt das Buch.

Stufe 2 Separation finiter und infiniter Verbteile
Eva hat das Buch gelesen.
Petra fahrt mit dem Fahrrad weg.
Luca konnte mich nicht verstehen.

Stufe 1 Finites Verb in einfachen Ausserungen

Benjamin rennt Uber die Wiese.

Stufe O Bruchstiickhafte Ausserung
Dankel!

Ich auch.
Aufgrund der erreichten Profilstufe lassen sich Rickschlisse ziehen auf Wortschatzkenntnisse und

die Verfugbarkeit von grammatischen Mitteln. Aus der Gesamtheit der Erkenntnisse kdnnen indi-

viduell angemessene Forderhorizonte aufgezeigt werden.
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Fur die Analyse von komplexeren Strukturen, wie sie vor allem in Fachtexten vorkommen, sind wei-

ter die Stufen b und 6 interessant:

Stufe 6 Erweitertes Partizipialattribut in einer Nominalkonstruktion

Maria hat den von Peter empfohlenen Film auch angeschaut.

Stufe b Eingefligter Nebensatz
Peter hat den Film, der ihm so gut geféllt, bereits zum dritten Mal gesehen.

Bei der Lexikonanalyse wird lediglich der Verbenwortschatz untersucht. Da Verben in einem Satz
unverzichtbar sind, weitgehend die Struktur des Satzes festlegen und eine reiche morphologische

Struktur besitzen, eignen sie sich besonders gut, Fortschritte beim Spracherwerb festzustellen.

Die Stufenzuweisung orientiert sich an Wortschatzkategorien (z.B. Kernwortschatz, Grundwort-
schatz), die von den Dimensionen Vokabularbreite und Vokabulartiefe der verwendeten Verben be-
stimmt sind (vgl. Plickat, 1983, S. 12f).

Stufe 6 Es werden oft Verben aus dem bildungs- und fachsprachlichen Wortschatz verwendet.

Stufe b Es werden oft Verben aus dem schul- und bildungssprachlichen Wortschatz verwendet.

Stufe 4 Es werden oft Verben aus dem erweiterten Grundwortschatz verwendet.

Stufe 3 Es werden vorwiegend Verben aus dem engen Grundwortschatz verwendet.

Stufe 2 Es werden vorwiegend Verben aus dem Kernwortschatz verwendet.

Stufe 1 Es werden vorwiegend die basalen Verben sein, haben, kommen und gehen ver-
wendet.

Stufe O Es werden zu wenig Verben verwendet.

Bei der Profilanalyse wurden die verbalen Teile eines Segments (finite und infinite Teile des Pradi-
kats) bestimmt. Bei der Verbformenanalyse werden die finiten und infiniten Teile des Pradikats als
sprachformal korrekt bzw. nicht korrekt bestimmt. Anschliessend werden sie einer Kategorie zu-
gewiesen (vgl. Diehl et al., 2000, S. 165):

Stufe 6 Ubrige Formen: Futur 1 und 2, Plusquamperfekt, Passiv, Konjunktiv

Stufe 5 regelmassiges und unregelméssiges Prateritum
Die unregelméassigen Formen war, warst, waren, sowie hatte, hattest und hatten gel-
ten als Chunks, da sie noch kein Indiz einer Sensibilitat fir unregelméassige Prateri-
tumsformen sind (vgl. Diehl et al., 2000, S. 152).

Stufe 4 Perfekt

Forderdossier DaZ | Amt fiir Volksschule Thurgau und Padagogische Hochschule Thurgau
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Stufe 3 unregelmassiges Prasens und Modalverb plus Infinitiv
Die unregelmassigen Formen bin, bist, ist, sind sowie habe, hast und hat gelten als
Chunks, da sie noch kein Indiz einer Sensibilitat fir unregelméssige Prasensformen
sind (vgl. Diehl et al, 2000, S. 152).

Stufe 2 regelmassiges Prasens

Stufe 1 Prékonjugale Vorphase mit memorisierten Chunks und Infinitiven

Bei der Kasusanalyse werden die kasusrelevanten Wortgruppen bestimmt. Anschliessend wird von
jeder dieser Wortgruppe das Genus (grammatisches Geschlecht) und der Kasus (Fall) angegeben.

Die so markierten Phrasen werden einer Kategorie zugewiesen (vgl. Diehl et al., 2000, S. 165):

Stufe b Nominalgruppen im Dativ

Stufe 4 Prépositionalgruppen im Akkusativ
Stufe 3 Prapositionalgruppen im Dativ
Stufe 2 Nominalgruppen im Akkusativ
Stufe 1 Nominalgruppen im Nominativ

Fur jede Kategorie wird aufgrund der Anzahl sprachlich korrekter Formen eine Stufenzuweisung
vorgenommen (vgl. Diehl, 2000; Wegener, 1995; Kaltenbacher & Klages, 2006).

Der C-Test erfasst die allgemeinen Lese- und Schreibfahigkeiten sowie das Textverstandnis im
Deutschen auf verschiedenen Lernniveaus.

Statt Uber konstruierte Liicken grammatische oder lexikalische Kompetenz isoliert abzufragen,
nutzt der C-Test die Redundanz sprachlicher Mitteilungen. Je grosser das sprachliche Vermdgen
einer Testperson ist, desto besser wird der C-Test geldst.

Die Testergebnisse liefern treffsichere Aussagen uber allgemeine, mit Lesen und Schreiben ver-
bundene Sprachkompetenzen. Daraus lassen sich erste Hinweise auf den Forderbedarf ableiten
(vgl. Baur & Spettmann, 2008, S. 430f.).

Bei der Auswertung des C-Tests werden zwei Ergebniswerte ermittelt:

1. Richtig/Falsch (RF-Wert)
Der RF-Wert gibt Auskunft Giber den Grad der allgemeinen sprachlichen Kompetenzen im Textver-
stehen sowie die morphosyntaktischen und lexikalischen Fahigkeiten. Der RF-Wert ergibt sich aus

der Menge der semantisch, grammatisch und orthographisch korrekten Erganzungen.
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2. Worterkennung (WE-Wert)

Der WE-Wert gibt Auskunft tber die rezeptiv sprachliche Kompetenz der Schillerin oder des Schi-
lers. Er ergibt sich aus der Menge der semantisch korrekten Ergénzungen, die formalsprachlich
nicht korrekt sein mussen.

Aus der Interpretation der beiden Werte ergeben sich Férderoptionen.

Die Testaufgaben zum Sprachverstehen setzen sich aus drei getrennten Untertests zusammen:
Aufgaben zum Verstehen von Verbbedeutungen (VB), von einfachen W-Fragen (WF) und von Ne-
gation (NEG) (Schulz & Tracy, 2011, S. 36f).

Untertest VB — Verstehen der Verbbedeutung
Der Untertest untersucht, ob die Schilerinnen und Schiller die Bedeutung von Verben in einem si-
tuativen Kontext verstehen. Die Lehrperson stellt Fragen zu einem Bild, die mit «Ja» oder «Nein»
zu beantworten sind. Die Fragen lassen sich aufgrund von Informationen beantworten, die direkt
aus dem Bild entnommen werden kénnen. Da sich die Antworten auf die gestellten Fragen aus der
Bedeutung des Verbs ergeben, ist beim Vorlesen der Frage die Betonung auf das Verb zu legen.
Wenn weniger als 75 % der Fragen korrekt beantwortet werden, ist ein Forderbedarf ausgewiesen.
Beispiel: Winkt die Mutter Charlotte nach?

Untertest WF — Verstehen von W-Fragen

Der Untertest Verstehen von W-Fragen untersucht, ob die Schilerinnen und Schiiler die Bedeu-
tung von W-Fragen verstehen und diese von Ja-/Nein-Fragen abgrenzen kénnen. Die Lehrper-
son stellt W-Fragen. Die Antworten sind direkt aus dem Erzahltext abhorbar. Es sollen keine Fra-
gen gestellt werden, die aufgrund von Interpretationen beantwortbar sind.

Wenn weniger als 75 % der Fragen korrekt beantwortet werden, ist ein Forderbedarf ausgewiesen.

Beispiel: Wer verlasst den Picknickplatz?

Untertest NEG - Verstehen von Negation

Der Untertest Verstehen von Negation erfasst das Verstandnis der Satznegation in einfachen Sat-
zen. Die Schilerinnen und der Schiler sollen jeweils entscheiden, ob ein verneinter Satz zum Bild
und/oder zum Erzahltext passt. Die Lehrperson liest eine Aussage vor. Diese ist mit «stimmt» oder
«stimmt nicht» zu beantworten. Die Negations-Aussage wird aus dem Erzahltext abgeleitet.
Wenn weniger als 75 % der Fragen korrekt beantwortet werden, ist ein Forderbedarf ausgewiesen.

Beispiel: Unter den Biischen am Wegrand wachsen keine Erdbeeren.
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4 Auswertung

Das Ergebnis der Sprachproduktionsanalyse ist der Lernbericht DaZ. Darin werden die Kompe-

tenzen der Schiilerinnen und Schiiler detailliert beschrieben sowie Férderhorizonte aufgezeigt.

Fir die Screeninganalyse wird eine Saulengrafik generiert. Bei jedem analysierten Kriterium wird

die erreichte Erwerbsstufe umschrieben und mit dem entsprechenden Férderhorizont ergéanzt.

Lernbericht Screeninganalyse schriftlich

c2
c1
B2
B1
A2
A
Flexibilitat Themenentwicklung Kohérenz und Wortschatz Grammatische Beherrschung der
Kohésion Korrektheit Orthographie
Kompetenz Forderhorizont
:}'g Kann einfache, gut memorierte Wendungen durch den Austausch einzelner Festigen des Gebrauchs von einfachen Redemitteln im Kontext von
§ Woérter den jeweiligen Umstanden anpassen. Standardsituationen der deutschsprachigen Erfahrungswelt.
% Kann einzelne Elemente von gelemten Wendungen neu kombinieren und Aufbau der Verwendung von alltaglichen Textmustem im Kontext der
E so deren Anwendungsmdglichkeiten erweitemn. deutschsprachigen Erfahrungswelt

Die Ergebnisse der einzelnen Grammatikanalysen werden als Balkengrafik dargestellt und mit der

Beschreibung der erreichten Erwerbsstufe sowie dem entsprechenden Férderhorizont erganzt.

Lernbericht Grammatikanalyse

0 1 2 3 4 >4
2 |
]
>
2
&  Kompetenz Férderhorizont
S Kann Satze korrekt bilden, bei denen das Subjekt nach dem finiten Verb Arbeit mit lektorierten Lemtexten
&  steht (Inversion). Festigen der Inversions-Struktur («Und dann ...», «Heute ...», «<Morgen ...»,

Weitere Merkmale: ausreichender Wortschatz, Personalpronomen («er, sie, «Danach ...» etc.);

...»), Verkettung von Ausserungen (Demonstrativa, Pronomen, Aufbau der Nebensatz-Struktur, z.B. mithilfe von Mustererwerbsstrategien

0 1 2 3 4 >4
c
o
=
s
o Kompetenz Forderhorizont
=
g Die verwendeten Verben sind ein Indiz fiir einen breiten Wortschatz zur Foérderung des Wortschatz zu Themen aus dem Fachunterricht

Bewaltigung der Hor-, Lese-, Sprech- und Schreibherausforderungen im

schulsprachlichen Kontext. Ausbau des Repertoires von Komposita-Verben

Arbeit an der Satzbildung mit dem Satzbaumodell
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C2

C1

B2

B1

A2

A1l

A0

Raster, Sprachprofilbogen und Forderhorizonte

Kann klar, flissig und gut strukturiert sprechen und einen Beitrag so logisch aufbauen,
dass es den Zuhorenden erleichtert wird, wichtige Punkte wahrzunehmen und zu be-
halten.

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert beschreiben und darstellen und dabei
untergeordnete Themen integrieren, bestimmte Punkte genauer ausfiihren und alles
mit einem angemessenen Schluss abrunden.

Kann zu Sachverhalten klare, systematische und detaillierte Beschreibungen und
Darstellungen geben, Ideen ausfiihren und durch untergeordnete Punkte und relevante
Beispiele abstitzen.

Kann relativ flissig erzéhlen oder unkomplizierte Sachverhalte zusammenhéngend
beschreiben, wobei die einzelnen Punkte linear aneinandergereiht werden.

Kann einfache Begebenheiten erzéhlen oder einfache Sachverhalte aus dem deutsch-
sprachigen Erfahrungsbereich beschreiben, und zwar in kurzen, listenhaften Abfolgen
aus einfachen Wendungen und Satzen.

Kann sich mit einfachen, Gberwiegend isolierten Wendungen aussern.

Kann auf einfache, direkt an ihn/sie gerichtete Fragen nonverbal reagieren.
Kann sich durch Zeichen und Gesten verstandlich machen.
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C2

C1

B2

B1

A2

A1

18 |

Spektrum

Kann Gedanken flexibel und mit ver-
schiedenen sprachlichen Mitteln formu-
lieren, um feinere Bedeutungsnuancen
deutlich zu machen oder um etwas her-
vorzuheben, zu differenzieren oder um
Mehrdeutigkeit zu beseitigen.

Kann umgangssprachliche idiomatische
Wendungen flexibel nutzen.

Verfugt Uber ein breites Spektrum von
Redemitteln, aus dem er/sie geeignete
Formulierungen auswahlen kann, um
sich klar und angemessen uber ein brei-
tes Spektrum allgemeiner oder schu-
lischer Themen zu aussern, ohne sich

in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schranken zu missen.

Verflgt lber ein ausreichend breites
Spektrum von Redemitteln, um in klaren
Beschreibungen oder Berichten tber
die meisten Themen allgemeiner Art zu
sprechen und eigene Standpunkte aus-
zudriicken; sucht nicht auffallig nach
Worten und verwendet einige komplexe
Satzstrukturen.

Verflgt Uber gentigend sprachliche Mit-
tel, um zurechtzukommen; der Wort-
schatz reicht aus, um sich, wenn auch
manchmal z6gernd und mit Hilfe von
Umschreibungen, iUber allgemeine oder
schulische Themen und Ereignisse au-
ssern zu konnen.

Verwendet elementare Satzstrukturen
mit memorierten Wendungen, kurzen
Wortgruppen und Redeformeln, um da-
mit in einfachen Alltagssituationen be-
grenzte Informationen auszutauschen.

Hat ein sehr begrenztes Repertoire an
Wortern und Wendungen, die sich auf
Informationen zur Person und einzelne
konkrete Situationen beziehen.

(vgl. Trim et al, 2001, S. 37f. und 117).

Korrektheit (Genauigkeit)

Zeigt auch bei der Verwendung komple-
xer Sprachmittel eine durchgehende
Beherrschung der Grammatik, selbst
wenn die Aufmerksamkeit anderweitig
beansprucht wird (z.B. durch vorausbli-
ckendes Planen oder Konzentration auf
die Reaktionen anderer).

Behélt durchgehend ein hohes Mass an
grammatischer Korrektheit; Fehler sind
selten, fallen kaum auf und werden in
der Regel selbst korrigiert.

Zeigt eine recht gute Beherrschung der
Grammatik. Macht keine Fehler, die zu
Missverstandnissen fihren und kann die
meisten eigenen Fehler selbst korrigie-
ren.

Verwendet verhéltnismassig korrekt ein
Repertoire gebrauchlicher Strukturen
und Redeformeln, die mit eher vorher-
sehbaren Situationen zusammenhéngen.

Verwendet einige einfache Strukturen
korrekt, macht aber noch systematisch
elementare Fehler.

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung
von einigen wenigen einfachen gramma-
tischen Strukturen und Satzmustern aus
einem auswendig gelernten Repertoire.
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Fliissigkeit

Kann sich spontan und mit nattirlichem
Sprachfluss in langeren Redebeitragen
aussern und dabei Schwierigkeiten so
glatt umgehen oder neu ansetzen, dass
die Zuhérenden es kaum merken.

Kann sich beinahe mihelos spontan und
fliessend ausdriicken; nur begrifflich
schwierige Themen kdénnen den natirli-
chen Sprachfluss beeintrachtigen.

Kann in recht gleichméssigem Tempo
sprechen. Auch wenn er/sie eventuell
zOgert, um nach Strukturen oder Wor-
tern zu suchen, entstehen kaum aufféllig
lange Pausen; Unterstitzung durch
Materialien ist forderlich.

Kann sich ohne viel Stocken verstand-
lich ausdriicken, obwohl er/sie deutli-
che Pausen macht, um die Ausserungen
grammatisch und in der Wortwahl zu pla-
nen oder zu korrigieren, vor allem, wenn
er/sie langer frei spricht.

Kann sich in sehr kurzen Redebeitragen
verstandlich machen, obwohl er/sie
offensichtlich haufig stockt und neu an-
setzen oder umformulieren muss; Hilfe
durch Zuhorerin oder Zuhorer ist erfor-
derlich.

Kann ganz kurze, isolierte, weitgehend
vorgefertigte Ausserungen benutzen;
braucht viele Pausen, um nach Ausdri-
cken zu suchen, weniger vertraute Woér-
ter zu artikulieren oder um Verstandi-
gungsprobleme zu beheben.



Aussprache und Intonation

wie C1

Kann die Intonation so variieren und so
betonen, dass Bedeutungsnuancen zum
Ausdruck kommen.

Hat eine klare, natiirliche Aussprache
und Intonation erworben.

Die Aussprache ist gut verstandlich,
auch wenn ein fremder Akzent teilweise
offensichtlich ist und manchmal etwas
falsch ausgesprochen wird.

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar
genug, um trotz eines merklichen Ak-
zents verstanden zu werden; manchmal
wird aber die Zuhdrende oder der Zuho-
rende um Wiederholung bitten missen.

Die Aussprache eines sehr begrenzten
Repertoires auswendig gelernter Worter
und Redewendungen kann mit einiger
Mihe von Deutschsprechenden verstan-
den werden, die den Umgang mit Nicht-
Deutschsprechenden gewdhnt sind.

Koharenz

Kann inhaltlich stimmige und zusam-
menhéngende Redebeitrage machen;
verwendet dabei in angemessener
Weise unterschiedliche Mittel zur Glie-
derung sowie ein breites Spektrum von
Verknipfungsmitteln.

Kann klar, inhaltlich zusammenhangend
und gut strukturiert sprechen und zeigt,
dass er/sie Gliederungs- und Verkniip-
fungsmittel beherrscht.

Kann eine begrenzte Anzahl von Ver-
knipfungsmitteln verwenden, um seine/
ihre Ausserungen zu einem klaren, in-
haltlich zusammenhangenden Beitrag zu
verbinden; langere Beitrage sind mogli-
cherweise etwas sprunghaft.

Kann eine Reihe kurzer, einfacher Ein-
zelelemente zu einer zusammenhangen-
den, linearen Ausserung verkniipfen.

Kann Wortgruppen durch einfache Kon-
nektoren wie «und», «<aber» und «weil»
verknupfen.

Kann Worter oder Wortgruppen durch
einfache Konnektoren wie «und» oder
«dann» verknupfen.

Interaktion

Kann sich leicht und gewandt verstandi-
gen, wobei er/sie auch Mittel der Intona-
tion und nicht-sprachliche Mittel offen-
bar muihelos registriert und verwendet.
Kann eigene Redebeitrage ins Gesprach
einflechten, indem er/sie ganz natur-
lich das Wort ergreift, auf etwas Bezug
nimmt, Anspielungen macht usw.

Kann aus einem ohne weiteres verfig-
baren Repertoire von Diskursmitteln
eine geeignete Wendung auswéhlen, um
seine/ihre Ausserung angemessen ein-
zuleiten, wenn er/sie das Wort ergreifen
oder behalten will, oder um die eigenen
Beitrage geschickt mit denen anderer
Personen zu verbinden.

Kann Gesprache beginnen, die Sprecher-
rolle Ubernehmen, wenn es angemessen
ist, und das Gesprach beenden, wenn
er/sie mochte, auch wenn das mogli-
cherweise nicht immer elegant gelingt.
Kann auf vertrautem Gebiet zum Fort-
gang des Gespréchs beitragen, indem
er/sie das Verstehen bestatigt, andere
zum Sprechen auffordert usw.

Kann ein einfaches, direktes Gesprach
Uber vertraute oder personlich interes-
sierende Themen beginnen, in Gang hal-
ten und beenden.

Kann Teile von dem, was jemand gesagt
hat, wiederholen, um das gegenseitige
Verstehen zu sichern.

Kann Fragen stellen und Fragen beant-
worten sowie auf einfache Feststellun-
gen reagieren.

Kann anzeigen, wann er/sie versteht,
aber ist kaum genug, um selbst das Ge-
sprach in Gang zu halten.

Kann Fragen zur Person stellen und auf
entsprechende Fragen Antwort geben.
Kann sich auf einfache Art verstandigen,
doch ist die Kommunikation véllig davon
abhangig, dass etwas langsamer wieder-
holt, umformuliert oder korrigiert wird.
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Spektrum

C2 > ... Festigen von Redemitteln, um feine Bedeutungsnuancen deutlich zu machen oder
um zu differenzieren oder um Mehrdeutigkeiten zu beseitigen.

C1 > C2 Festigen von Redemitteln, um schulische und ausserschulische Themen klar und
angemessen ausdriicken zu kénnen, und zwar ohne sich einschréanken zu mussen.
Aufbau von Redemitteln, um feine Bedeutungsnuancen deutlich zu machen oder
um zu differenzieren oder um Mehrdeutigkeiten zu beseitigen.

B2 > C1 Festigen eines breiten Spektrums von Redemitteln, um tUber Themen des Fach-
unterrichts sprechen und eigene Standpunkte zum Ausdruck bringen zu kénnen.
Aufbau von Redemitteln, um schulische und ausserschulische Themen klar und
angemessen ausdrlicken zu kénnen, und zwar ohne sich einschranken zu missen.

B1 > B2 Festigen von Redemitteln, um tGber Themen des Alltags (Familie, Hobby, Interes-
sen, Schule, aktuelle Ereignisse, ...) sprechen zu kénnen.
Aufbau eines breiten Spektrums von Redemitteln, um tber Themen des Fach-
unterrichts sprechen und eigene Standpunkte zum Ausdruck bringen zu kdnnen.

A2 > B1 Festigen von einfachen Redemitteln in Standardsituationen im Kontext der
deutschsprachigen Erfahrungswelt.
Aufbau von Redemitteln, um iber Themen des Alltags (Familie, Hobby, Interessen,
Schule, aktuelle Ereignisse, ...) sprechen zu kénnen.

A1 > A2  Aufbau von einfachen Redemitteln in Standardsituationen im Kontext der
deutschsprachigen Erfahrungswelt.

Korrektheit

c2-> Der Forderhorizont ist aufgrund der Profilanalyse zu ermitteln.
C1->C2

B2 > Ci

B1 > B2

A2 > B1

A1 > A2

20 | Forderdossier DaZ | Amt fiir Volksschule Thurgau und Padagogische Hochschule Thurgau



Flissigkeit
C2- ..

C1->
C2 ...

B2 > C1

B1 > B2

A2 5 B1

A1 > A2

Festigen der Féhigkeit, sich spontan und fliessend in langeren Sprechphasen
auszudriicken.

Aufbau der Fahigkeit, in nattrlichem Sprechfluss langere Redebeitrage zu
aussern.

Festigen der Fahigkeit, mit Hilfestellungen (z.B. Bilder, Gegenstande, vorgege-
bene Formulierungen) in gleichmassigem Tempo zu sprechen.

Aufbau der Fahigkeit, sich spontan und fliessend in langeren Sprechphasen aus-
zudrlicken.

Festigen der Fahigkeit, basierend auf Zuhérerhilfe und mit Hilfestellungen (z. B.
Bilder, vorgegebene Formulierungen) mehrteilige Sprechphasen zu produzieren.
Aufbau der Fahigkeit, mit Hilfestellungen (z. B. Bilder, Gegenstande, vorgegebene
Formulierungen) in gleichméassigem Tempo zu sprechen.

Festigen der Fahigkeit, basierend auf Zuhérerhilfe und mit Hilfestellungen (Bilder,
vorgegebene Formulierungen) Erlebnisse und Erfahrungen mit Hilfestellungen in
Wort zu fassen.

Aufbau der Fahigkeit, basierend auf Zuhérerhilfe und mit Hilfestellungen (z.B.
Bilder, Gegenstande, vorgegebene Formulierungen) mehrteilige Sprechphasen zu
produzieren.

Aufbau der Fahigkeit, basierend auf Zuhérerhilfe und mit Hilfestellungen (z.B.
Bilder, Gegenstande, vorgegebene Formulierungen) Erlebnisse und Erfahrungen
mithilfe von Unterstitzungen in Wort zu fassen.

Aussprache und Intonation

C2-> ...
C1 > C2

B2 > Ci

B1 > B2

A2 > B1

A1 > A2

Festigen der Fahigkeit, die Intonation so zu variieren und so zu betonen, dass
Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kommen.

Festigen der Fahigkeit, klar und natirlich zu sprechen.
Aufbau der Fahigkeit, die Intonation so zu variieren und so zu betonen, dass
Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kommen.

Festigen der Fahigkeit, verstandlich — nicht akzentfrei — zu sprechen.
Aufbau der Fahigkeit, klar und natirlich zu sprechen.

Festigen der Fahigkeit, die Sprechlaute klar genug zu artikulieren, dass man das
Gesagte verstehen kann.
Aufbau der Fahigkeit, verstandlich — nicht akzentfrei — zu sprechen.

Aufbau der Fahigkeit, die Sprechlaute klar genug zu artikulieren, dass man das
Gesagte verstehen kann.
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Kohéarenz
C2-> ...

C1->C2

B2 > Ci

B1 > B2

A2 > B1

A1 > A2

Interaktion
C2-> ...

C1->C2

B2 > C1

B1 > B2

Aufbau der Fahigkeit, eine Geschichte oder einen Sachverhalt wiederzugeben,
indem einzelne Punkte mit einfachen Konnektoren wie «und», «aber», «weil» anein-
andergereiht werden.

Festigen der Fahigkeit, eine Geschichte oder einen Sachverhalt wiederzugeben,
indem einzelne Punkte mit einfachen Konnektoren wie «und», «aber», «weil» anein-
andergereiht werden.

Aufbau der Fahigkeit, die wesentlichen Aspekte eines eigenen Erlebnis zusam-
menhangend zu erzahlen oder eine Geschichte in groben Ziigen nachzuerzahlen.

Festigen der Fahigkeit, die wesentlichen Aspekte eines eigenen Erlebnisses
zusammenhéngend zu erzéhlen oder eine Geschichte in groben Zligen nachzu-
erzahlen.

Aufbau der Fahigkeit, Ausserungen mithilfe von Verkniipfungsmitteln (z.B. Inver-
sions-Struktur, Anaphern) zu einem klaren, zusammenhéngenden Beitrag zu
verbinden.

Festigen der Fahigkeit, Ausserungen mithilfe von Verkniipfungsmitteln (z.B. Inver-
sions-Struktur, Anaphern) zu einem klaren, zusammenhéngenden Beitrag zu
verbinden.

Aufbau der Fahigkeit, sich klar und strukturiert zu dussern.

Festigen der Fahigkeit, sich klar und strukturiert zu dussern.
Aufbau der Fahigkeit, eine Mitteilungsabsicht stringent aufzubauen, angemessen
zu gliedern sowie angemessen kurz und pragnant zu dussern.

Festigen der Fahigkeit, auf vorher Gesagtes Bezug zu nehmen und dazu geeig-
nete Redemittel einzusetzen.

Aufbau der Fahigkeit, Redebeitrage in ein Gesprach einzuflechten und dabei Mit-
tel der Intonation und nicht-sprachliche Mittel bewusst einzusetzen.

Festigen der Fahigkeit, sich an einem Gesprach auf vertrautem Gebiet zu betei-
ligen, indem verstehen signalisiert wird und andere zum Sprechen aufgefordert
werden.

Aufbau der Fahigkeit, auf vorher Gesagtes Bezug zu nehmen und dazu geeignete
Redemittel einzusetzen.

Festigen der Fahigkeit, Teile von dem, was gesagt wird, zu wiederholen.
Festigen der Fahigkeit, ein Gesprach zu beginnen.

Aufbau der Fahigkeit, sich an einem Gespréch auf vertrautem Gebiet zu beteili-
gen, indem Verstehen signalisiert wird und anderen zum Sprechen aufgefordert
werden.
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C2

C1

B2

B1

A2

A1

Hat einen klaren, fllissigen, komplexen Text in angemessenem und effektivem Stil
geschrieben, dessen logische Struktur den Lesenden das Auffinden der wesentlichen
Punkte erleichtert.

Hat einen klaren, gut strukturierten Text geschrieben und dabei die entscheidenden
Punkte hervorgeheben bzw. Standpunkte ausflhrlich und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begriindungen gestitzt und den Text durch einen ange-
messenen Schluss abgerundet.

Hat einen klaren und detaillierten Text geschrieben, in dem verschiedene Ideen, Hand-
lungen, Informationen und/oder Argumente zusammengefihrt sind.

Hat einen unkomplizierten, zusammenhangenden Text geschrieben, in dem einzelne
kirzere Teile in linearer Abfolge verbunden werden.

Hat eine Reihe einfacher Wendungen und Satze geschrieben und mit Konnektoren wie
«und», «aber» oder «weil» verbunden.

Hat einfache und isolierte Wendungen und Sétze geschrieben.

(vgl. Trim et al, 2001, S. 671).
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C2

C1

B2

B1

A2

A1l

24 |

Flexibilitat

Zeigt viel Flexibilitat, indem er/sie Ge-
danken mit verschiedenen sprachlichen
Mitteln umformuliert, um etwas her-
vorzuheben, zu differenzieren oder um
Mehrdeutigkeiten zu beseitigen.

Kann Inhalt und Form von Aussagen
der Situation und den Adressanten an-
passen und sich dabei so formlich aus-
driicken, wie es unter den jeweiligen
Umsténden angemessen ist.

Kann die Formulierungen fur das, was
er/sie sagen mochte, variieren.

Kann die eigene Ausdrucksweise auch
weniger routinemassigen, sogar schwie-
rigeren Situationen anpassen.

Kann ein breites Spektrum einfacher
sprachlicher Mittel flexibel einsetzen, um
viel von dem, was er/sie sagen méchte,
auszudriicken.

Kann einfache, gut memorierte Wendun-
gen durch den Austausch einzelner Wor-
ter den jeweiligen Umstéanden anpassen.
Kann einzelne Elemente von gelernten
Wendungen neu kombinieren und so
deren Anwendungsmoglichkeiten erwei-
tern.

(vgl. Trim et al,, 2001, S. 112 f, 118 und 124f.).

Themenentwicklung

wie C1

Kann etwas ausfiihrlich beschreiben
oder berichten und dabei Themenpunkte
miteinander verbinden, einzelne Aspekte
besonders ausfihren und angemessen
abschliessen.

Kann etwas klar beschreiben oder er-
zahlen und dabei wichtige Aspekte aus-
fihren und mit relevanten Details und
Beispielen stitzen.

Kann recht fllissig unkomplizierte Ge-
schichten oder Informationen wiederge-
ben, indem er/sie die einzelnen Punkte
linear aneinanderreiht.

Kann eine Geschichte erzahlen oder
etwas beschreiben, indem er/sie die ein-
zelnen Punkte in Form einer einfachen
Aufzahlung aneinanderreiht.
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Koharenz und Kohasion

Kann einen gut gegliederten und zu-
sammenhangenden Text verfassen und
dabei eine Vielfalt an Mitteln fir die
Gliederung und Verkniipfung angemes-
sen einsetzen.

Kann einen klaren, fliissig geschriebe-
nen und gut strukturierten Text verfas-
sen.

Zeigt, dass er/sie die Mittel der Gliede-
rung sowie der inhaltlichen und sprachli-
chen Verknipfung beherrscht.

Kann verschiedene Verknlpfungsworter
sinnvoll verwenden, um inhaltliche Be-
ziehungen deutlich zu machen.

Kann eine begrenzte Anzahl von Ver-
knipfungsmitteln verwenden, um seine/
ihre Ausserungen zu einem klaren, zu-
sammenhangenden Text zu verbinden;
langere Beitrage sind moglicherweise
etwas sprunghaft.

Kann eine Reihe kurzer und einfacher
Einzelelemente mithilfe haufig
gebrauchter Konnektoren zu linearen,
zusammenhangenden Ausserungen
verbinden.

Kann die haufigsten Verknipfungswor-
ter benutzen, um einfache Satze und
Wortgruppen miteinander zu verbinden,
um eine Geschichte zu erzahlen oder
etwas in Form einer einfachen Aufzéh-
lung zu beschreiben.

Kann Wortgruppen durch einfache Ver-
knipfungswaorter wie «und», «<aber» und
«weil» verkniipfen.

Kann Worter oder Wortgruppen durch
sehr einfache Konnektoren wie «und»
oder «dann» verbinden.



Wortschatz

Beherrscht einen sehr reichen Wort-
schatz und ist sich der jeweiligen Kon-
notationen bewusst. Durchgangig kor-
rekte und angemessene Verwendung
des Wortschatzes.

Beherrscht einen grossen Wortschatz
und kann bei Wortschatzlicken problem-
los Umschreibungen gebrauchen. Gele-
gentliche kleinere Schnitzer, aber keine
groben Fehler im Wortgebrauch.

Verfugt Uber einen grossen Wortschatz.
Kann Formulierungen variieren, um
haufige Wiederholungen zu vermeiden.
Die Genauigkeit in der Verwendung des
Wortschatzes ist im Allgemeinen gross,
obwohl einige Verwechslungen und
falsche Wortwahl vorkommen konnen,
ohne jedoch das Verstandnis zu behin-
dern.

Verfugt Gber einen ausreichend grossen
Wortschatz, um sich mit Hilfe von
einigen Umschreibungen Uber vertraute
Themen zu &ussern. Zeigt eine gute
Beherrschung des Grundwortschatzes,
macht aber noch elementare Fehler,
wenn es darum geht, komplexere Sach-
verhalte auszudriicken.

Verfugt Uber einen ausreichenden Wort-
schatz, um sich in Bezug auf vertraute
Themen aussern zu kdénnen.

Verflgt Uber einen elementaren Vorrat
an einzelnen Wértern und Wendungen,
die sich auf bestimmte konkrete Situati-
onen beziehen.

Grammatische Korrektheit

Zeigt auch bei der Verwendung komple-
xer Sprachmittel eine durchgehende Be-
herrschung der Grammatik, selbst wenn
die Aufmerksamkeit anderweitig bean-
sprucht wird.

Kann bestandig ein hohes Mass an
grammatischer Korrektheit beibehalten;
Fehler sind selten und fallen kaum auf.

Gute Beherrschung der Grammatik;
gelegentliche Ausrutscher oder nicht-
systematische Fehler und kleinere Man-
gel im Satzbau kénnen vorkommen, sind
aber selten und kénnen korrigiert wer-
den.

Macht keine Fehler, die zu Missverstand-
nissen fuhren.

Kann sich in vertrauten Situationen
ausreichend korrekt verstandigen; im
Allgemeinen gute Beherrschung der
grammatischen Strukturen. Zwar kom-
men Fehler vor, aber es bleibt klar, was
ausgedrickt werden soll.

Kann einige einfache Strukturen
korrekt verwenden, macht aber noch
systematisch elementare Fehler (z.B.
Vermischung von Zeitformen, fehlende
Markierung der Subjekt-Verb-Kongru-
enz); trotzdem wird klar, was ausge-
driickt werden soll.

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung
einiger weniger einfacher grammati-
scher Strukturen und Satzmuster in ei-
nem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Orthographie

Der Text ist praktisch frei von orthogra-
phischen Fehlern.

Die Gestaltung, die Gliederung in Ab-
satze und die Zeichensetzung sind kon-
sistent und hilfreich. Die Rechtschrei-
bung ist, abgesehen von gelegentlichen
Verschreibern, richtig.

Kann zusammenhangend und klar ver-
standlich schreiben und dabei die Gbli-
chen Konventionen der Gestaltung und
der Gliederung in Absatze einhalten.
Rechtschreibung und Zeichensetzung
sind hinreichend korrekt.

Kann zusammenhangend schreiben;
der Text ist durchgangig verstandlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und
Gestaltung sind exakt genug, sodass
man sie meistens verstehen kann.

Kann kurze Satze Uber alltagliche
Themen aus der deutschsprachigen
Erfahrungswelt abschreiben.

Kann kurze Worter aus dem mindlichen
Wortschatz «phonetisch> einigermassen
akkurat schriftlich wiedergeben (benutzt
dabei aber nicht notwendigerweise die
Ubliche Rechtschreibung).

Kann vertraute Worter und kurze Rede-
wendungen aus der deutschsprachigen
Erfahrungswelt abschreiben.

Kann elementare Angaben zur Person
buchstabieren.
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Flexibilitat

C1->C2

B2 > C1

B1 > B2

A2 > B1

A1 > A2

Vertiefen der Fahigkeit, Texte in Bezug auf das Schreibziel zu Uberarbeiten.
Aufbau der Fahigkeit, Texte situations- und adressatenbezogen zu gestalten, d.h.
umzuformulieren, zu differenzieren, Mehrdeutigkeiten zu beseitigen.

Festigen der Verwendung von angemessenen bildungsrelevanten Textmustern im
Kontext der deutschsprachigen Erfahrungswelt.
Aufbau der Fahigkeit, Texte in Bezug auf das Schreibziel zu Uberarbeiten.

Festigen der Verwendung von alltdglichen Textmustern im Kontext der deutsch-
sprachigen Erfahrungswelt.

Aufbau der Verwendung von angemessenen bildungsrelevanten Textmustern im
Kontext der deutschsprachigen Erfahrungswelt.

Festigen des Gebrauchs von einfachen Redemitteln im Kontext von Standard-
situationen der deutschsprachigen Erfahrungswelt.

Aufbau der Verwendung von alltaglichen Textmustern im Kontext der deutsch-
sprachigen Erfahrungswelt.

Aufbau von einfachen Redemitteln in einfachen Schreibaufgaben im Kontext der
deutschsprachigen Erfahrungswelt.

Themenentwicklung

C1 > C2

B2 > Ci

B1 > B2

A2 > B1

A1 > A2

Festigen der Fahigkeit, Themenpunkte miteinander zu verbinden, einzelne
Aspekte besonders auszufithren und die Ausfiihrungen als Ganzes angemessen
abzuschliessen.

Aufbau der Fahigkeit, einen Text stringent aufzubauen, angemessen zu gliedern
und ein Thema angemessen kurz und pragnant darzulegen.

Festigen der Fahigkeit, einen Sachverhalt klar zu beschreiben und mit relevanten
Details und Beispielen zu stutzen.

Aufbau der Fahigkeit, Themenpunkte miteinander zu verbinden, einzelne Aspekte
besonders auszufiihren und die Ausfliihrungen als Ganzes angemessen abzu-
schliessen.

Festigen der Fahigkeit, die wesentlichen Aspekte eines eigenen Erlebnisses
zusammenhéngend zu erzahlen oder eine Geschichte in groben Ziigen nachzu-
erzahlen.

Aufbau der Fahigkeit, einen Sachverhalt klar zu beschreiben und mit relevanten
Details und Beispielen zu stutzen.

Festigen der Fahigkeit, die wesentlichen Aspekte eines Sachverhalts wiederzu-
geben.

Aufbau der Fahigkeit, die wesentlichen Aspekte eines eigenen Erlebnisses
zusammenhangend zu erzéhlen oder eine Geschichte in groben Zigen nachzuer-
zahlen.

Festigen der Féhigkeit, eine Geschichte oder einen Sachverhalt wiederzugeben,
indem einzelne Punkte aneinander gereiht werden.
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Koharenz und Kohéasion

C1 > C2 Festigen der Verwendung von Relativwortern (da; wo; wie; weshalb; ...) und
von Konjunktionen (nachdem; weil; ...)
Festigen von Pro-Adverbien (dort; danach; dadurch; deswegen; ...)
Festigen der Verwendung von Prapositionaladverbien (trotzdem; danach;
womit; ...)

B2 > C1 Festigen der Verwendung von Relativwértern (da; wo; wie; weshalb; ...) und von
Konjunktionen (nachdem; weil; ...)
Aufbau der Verwendung von Prapositionaladverbien (trotzdem; danach; womit; ...)

B1 > B2 Festigen der Verwendung von Personalpronomen der 3. P. Sg./Pl. (er, sich, sein,
ihn, ....)
Festigen der Verwendung von Pro-Adverbien (dort; danach; dadurch;
deswegen; ...)
Aufbau der Verwendung von Relativwértern (da; wo; wie; weshalb; ...) und Kon-
junktionen (nachdem; weil, ...)

A2 > B1 Festigen der Verwendung von haufigen Adjunktionen wie «und», «<oder»
Aufbau der Verwendung von Personalpronomen 3. P. Sg./Pl. (er, sich, sein,
ihn, ....)

Aufbau der Verwendung von Pro-Adverbien (dort; danach; dadurch;
deswegen; ...)

A1 > A2 Verwendung von haufigen Adjunktionen wie «und», «<oder

Wortschatz

C1 > C2 Ausbau des Verb-, Nomen-Wortschatzes zu Themen zur deutschsprachigen Erfah-
rungswelt unter besonderer Berlcksichtigung von Praverbfiigungen bzw. Kompo-
sita sowie Prafix- und Suffix-Wortern.

B2 > C1 Ausbau des Verb- und Nomen-Wortschatzes zu Themen aus der deutschspra-
chigen Erfahrungswelt unter besonderer Berticksichtigung von Praverbfligungen

B1>B2 Komposita.

A2 > B1

A1 > A2 Gebrauch von haufigen konkreten Nomen und Handlungs-Verben aus dem Kon-
text der deutschsprachigen Erfahrungswelt.
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Grammatische Korrektheit

C1->C2

B2 > C1

B1 > B2

A2 - Bi

A1 > A2

Arbeit mit lektorierten Lerntexten.

Ein allfélliger Férderbedarf kann mithilfe der Profilanalyse zur Verbstellung, der
Verbformenanalyse und der Analyse zur Genus-Kasus-Markierung ermittelt wer-
den.

Arbeit mit lektorierten Lerntexten.
Ein fokussierter Férderhorizont kann mithilfe der Profilanalyse zur Verbstellung
ermittelt werden.

Der Forderhorizont ist aufgrund der Profilanalyse zur Verbstellung zu ermitteln.

Beherrschung der Orthographie

C1 > C2

B2 > C1

B1 > B2

A2 - B1

A1 > A2

wie unten
Auseinandersetzung mit schwierigen Fallen der Rechtschreibung.

wie unten
Vertiefen der Arbeit mit Lernwortern.

Animation zum Schreiben von Texten im Kontext der deutschsprachigen Erfah-
rungswelt.

Festigen von einfachen Regeln der Rechtschreibung und Zeichensetzung
(isolierte Ubungen).

Aufbau der Arbeit mit Lernwortern.

Animation zum Verschriften von Gedankenfolgen im Kontext der deutschsprachi-
gen Erfahrungswelt.

Festigen der Lautregel.

Aufbau einfacher Regeln der Rechtschreibung und Zeichensetzung.

Animation zum Verschriften von Gedanken im Kontext der deutschsprachigen
Erfahrungswelt, z. B. mithilfe von Mustererwerbsstrategien.
Aufbau der Lautregel.
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Subjekt’, Finitum®, Infinitum'¥, Einleitung-Nebensatz®", Subjekt-Nebensatz®", Finitum-Nebensatz™

Stufe 6: EPA Erweitertes Partizipialattribut in einer Nominalkonstruktion
- Eva hat den von Peter empfohlenen Film im Kino gesehen.

Stufe 5: Eingefiigter Nebensatz (Insertion)

- Eva hat den Film, derfV/sN jhrsN so gut gefallt™, bereits dreimal angeschaut.

Stufe 4: Nebensatze mit finitem Verb in Endstellung

- nach unterordnenden Konjunktionen: ..., weilEN sieSN in die Ferien fahrt™.
AlsEN esSN dunkel wurde™, ...
= nach Relativoronomen: Der Vogel fliegt auf den Baum, derf"/sN im

Garten steht™.

Stufe 3: Subjekt nach finitem Verb; Verb nach vorangestelltem Element

- nach vorangestelltem Demonstrativa: Da liegt™ das Buch®.

- nach vorangestellten Adverbialausdriicken:  Und dann willF sie® ihre Ruhe haben.
- nach W-Fragepronomen (ohne wer): Wohin gehstf dus?

- bei Fragesétzen ohne Fragepronomen: KommtF EvaS?

- bei Imperativ: KommF! (duS, Eva®)!

Stufe 2: Separierung finiter und infiniter Verbteile

-> Finites Verb mit Verbpartikel: Eva schliesst™ die Tur auf'”

> Hilfsverb und Partizip Perfekt: Eva hat" das Buch gelesen'™.

- Modalverb und Infinitiv: Eva willF das T-Shirt kaufen'™,

> Hilfsverb und Infinitiv: Eva wird® die Aufgabe I6sen'F.

- Konstruktion mit zu-Infiinitiv: Eva beabsichtigt?, an die Party zu gehen'.

Stufe 1: Finites Verb in einfachen Ausserungen
- Subjekt in Erststellung: Benjamin® hat® einen Schlitten.
- Fragesatz mit Wer-Frage: Wer® kauft™ mir einen Schlitten?

Stufe 0: Bruchstiickhafte Ausserung ohne Finitum

- (akustisch) nicht verstehbare Ausserung

- grammatisch unvollstandige Ausserung: Danke
- Floskel- oder formelhafte Ausserung: Danke, ein bisschen.
Ich auch.

Stufenermittlung
Das Gesamtprofil wird durch die héchste Stufe bestimmt, die mindestens drei Mal zugeordnet

wurde.
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Stufe 5

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
eingeschlossene Nebensatzen (Enkla-
ven) vorkommen.

Weitere Merkmale: komplexe und dif-
ferenzierte Strukturierung mit Satzge-
fugen, dichte Verkettung von Ausse-
rungen (Demonstrative, Pronomen,
Prapositionalkonstruktionen); in miind-
lichen Situationen Partikeln zur Horer-
steuerung und Modalisierung.

Stufe 4

Kann Nebensatz-Konstruktionen mit
Verb-Endstellung korrekt bilden.
Weitere Merkmale: komplexe Satz-
strukturen, differenzierter Wortschatz,
dichte Verkettung von Ausserungen
(Demonstrative, Pronomen, Prépositio-
nalkonstruktionen); in mindlichen
Situationen Partikeln zur Horersteue-
rung und Modalisierung.

Stufe 3

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
das Subjekt nach dem finiten Verb
steht (Inversion).

Weitere Merkmale: ausreichender
Wortschatz, Personalpronomen («er,
sie, ...»), Verkettung von Ausserungen
(Demonstrativa, Pronomen, Prapositi-
onalkonstruktionen), Nebensatzkonst-
ruktionen unsicher aber im Entstehen;
in mindlichen Situationen selbststan-
dige Ausserungen/Erzahlsequenzen
ohne Horerhilfe moglich.

vgl. Heilmann & Griesshaber, 2012

Forderhorizont

Es besteht kein additiver Forderbe-
darf.

Forderhorizont

Festigen der Nebensatz-Struktur
(konjunktionaler Nebensatz wie «weil»,
«dass», «wenn», «obwohl», ... sowie
Relativsatz).

Aufbau der Struktur mit eingeschobe-
nen Nebensatzen (Enklave-Satzen),
z.B. mithilfe von Mustererwerbsstra-
tegien.

Forderhorizont

Arbeit mit lektorierten Lerntexten.
Festigen der Inversions-Struktur
(«Und dann ...», «Heute ...», «Morgen
...», «Danach ...» etc.);

Aufbau der Nebensatz-Struktur, z. B.
mithilfe von Mustererwerbsstrategien
(«weil», «dass», «wenn», «obwohl»,...);
Geschichtenmuster; «doch da ...»,
«plotzlich ...», «<aber dann ...»; schriftli-
ches Erzahlen.

Schwerpunkt: Nebensatze, Geschich-
tenmuster.
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Stufe 6

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
erweiterte Partizipialattribute vorkom-
men.

Weitere Merkmale: komplexe und
differenzierte Strukturierung mit
Satzgefligen, dichte Verkettung von
Ausserungen (Demonstrative, Prono-
men, Prapositionalkonstruktionen); in
mundlichen Situationen Partikeln zur
Horersteuerung und Modalisierung.

Stufe 5

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
eingeschlossene Nebensatze (Enkla-
ven) vorkommen.

Weitere Merkmale: komplexe und
differenzierte Strukturierung mit
Satzgefigen, dichte Verkettung von
Ausserungen (Demonstrative, Prono-
men, Prapositionalkonstruktionen); in
mundlichen Situationen Partikeln zur
Horersteuerung und Modalisierung.

Stufe 4

Kann Nebensatz-Konstruktionen mit
Verb-Endstellung korrekt bilden.
Weitere Merkmale: komplexe Satz-
strukturen, differenzierter Wortschatz,
dichte Verkettung von Ausserungen
(Demonstrative, Pronomen, Praposi-
tionalkonstruktionen); in miindlichen
Situationen Partikeln zur Horersteue-
rung und Modalisierung.



Stufe 2

Kann Satze korrekt bilden, bei de-

nen finite und infinite Verbteile sepa-
riert sind.

Weitere Merkmale: ausreichender
Wortschatz, unsicheres Genus, sichere
Perfektformen, Modalverbkonstruktio-
nen, beginnende Verkettung (z.B. Pro-
nomen «er, sie, ...»); in mundlichen
Situationen Unterstiitzung durch Hore-
rin oder Horer.

Stufe 1

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
das finite Verb in einfachen Ausserun-
gen auftritt.

Weitere Merkmale: eingeschrankter
Wortschatz, unsicheres Genus, meist
finite Verben, Neufokussierung statt
Verkettung (z.B. durch Pronomen

«er, sie, ...»); in mindlichen Situationen
Hilfe durch Zuhorerin oder Zuhorer
erforderlich.

Stufe 0

Kann bruchstiickhafte Ausserungen
ohne Finites Verb bilden.

Weitere Merkmale: grosse Liicken im
Wortschatz, Verben fehlen haufig, erste
Anzeichen von Beugung; in mindli-
chen Situationen Mimik und Gestik
stark unterstiitzend, Hilfe durch Zuho-
rerin oder Zuhorer unerlasslich.

Forderhorizont

Arbeit mit lektorierten Lerntexten.
Festigen der Separations-Struk-
tur (Modalverb-Infinitiv-Konstruktion;
Verb + Verbpartikel; Hilfsverb +
Partizip Perfekt), z. B. mithilfe von
Mustererwerbsstrategien.

Aufbau der Inversion-Struktur,

mit «Und dann ...» und Variation
von Satzanfangen (z.B. «<Heute ...»,
«Morgen...», «Danach ...»).
Schwerpunkt: Erzahlférderung, Ver-
kettung von Ausserungen.

Forderhorizont

Arbeit mit lektorierten Lerntexten.
Festigen von einfachen Satzen im
Prasens.

Aufbau der Separations-Struktur
(Modalverb-Infinitiv-Konstruktion;
Verb + Verbpartikel; Hilfsverb +
Partizip Perfekt), z. B. mithilfe von
Mustererwerbsstrategien.
Schwerpunkt: Verbenwortschatz,
erstes Vorlesen (interaktiv).

Forderhorizont

Arbeit mit lektorierten Lerntexten.
Gerzielte Forderung des Verbenwort-
schatzes.

Aufforderung zu einfachen Ausserun-
gen (mit aktiver Unterstitzung).
Schwerpunkt: Wortschatzaufbau,
Sprachrituale, handlungsbegleitendes
Sprechen.

Forderdossier DaZ | Amt fiir Volksschule Thurgau und Padagogische Hochschule Thurgau

Stufe 3

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
das Subjekt nach dem finiten Verb
steht (Inversion).

Weitere Merkmale: ausreichender
Wortschatz, Personalpronomen («er,
sie, ...»), Verkettung von Ausserungen
(Demonstrativa, Pronomen, Prapositi-
onalkonstruktionen), Nebensatzkonst-
ruktionen unsicher aber im Entstehen;
in mindlichen Situationen selbststan-
dige Ausserungen/Erzahlsequenzen
ohne Hilfe von Zuhorerin oder Zuho-
rer moglich.

Stufe 2

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
finite und infinite Verbteile separiert
sind.

Weitere Merkmale: ausreichender
Wortschatz, unsicheres Genus, sichere
Perfektformen, Modalverbkonstruk-
tionen, beginnende Verkettung (z. B.
Pronomen «er, sie, ...»): in miindlichen
Situationen Unterstiitzung durch H6-
rerin oder Horer.

Stufe 1

Kann Satze korrekt bilden, bei denen
das finite Verb in einfachen Ausserun-
gen auftritt.

Weitere Merkmale: eingeschrankter
Wortschatz, unsicheres Genus, meist
finite Verben, Neufokussierung statt
Verkettung (z. B. durch Pronomen

«er, sie, ...»); in mindlichen Situatio-
nen Hilfe durch Zuhdérerin oder Zuho-
rer erforderlich.
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Stufe 4

Die verwendeten Verben sind ein Indiz
fir einen breiten Wortschatz zur Be-
waltigung der Hor-, Lese-, Sprech- und
Schreibherausforderungen im schul-
sprachlichen Kontext.

Stufe 3

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz flr einen ausreichenden Wort-
schatz zur Bewaltigung eines Hor-,
Lese-, Sprech- und Schreibminimums
im schulsprachlichen Kontext.

Stufe 2

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz fir einen eingeschrankten Wort-
schatz zur Bewaltigung eines Hor-,
Lese-, Sprech- und Schreibminimums
im schulsprachlichen Kontext.

Stufe 1

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz fir einen unzureichenden Wort-
schatz zur Bewaltigung eines Hor-,
Lese-, Sprech- und Schreibminimums
im schulsprachlichen Kontext.

Stufe 0

Die Anzahl der verwendeten Verben
ist zu gering fur eine Analyse.

Forderhorizont

Forderung des Wortschatzes zu The-
men aus dem Fachunterricht.
Ausbau des Repertoires von Kompo-
sita-Verben.

Arbeit an der Satzbildung mit dem
Satzbaumodell.

Forderhorizont

Aufbau eines schulsprachlichen
Mindestwortschatzes als Grundlage
fir das Sprachhandeln im Fachunter-
richt.

Forderung der Bewusstheit fur die
Wortbildung von Verben mit Verbparti-
keln und Prafixen.

Arbeit an der Satzbildung mit dem
Verbenfacher, Einbezug von Erweite-
rungsfragen.

Forderhorizont

Aufbau eines Verbenwortschatzes
fr ein HOr- und Leseminimum
(rezeptiver Mindestwortschatz).
Arbeit an der Satzbildung mit dem
Verbenfacher.

Forderhorizont

Aufbau eines Verbenwortschatzes
fur ein Sprach- und Schreibminimum
(produktiver Mindestwortschatz).

Forderhorizont

Die Bewusstheit fur Verben fordern
(Elementarwortschatz).
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Stufe 5

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz flr einen breiten und differen-
zierten Wortschatz zur Bewéltigung
der Hor-, Lese-, Sprech- und Schreib-
herausforderungen im schulsprachli-
chen Kontext.

Stufe 4

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz fur einen breiten Wortschatz zur
Bewaltigung der Hor-, Lese-, Sprech-
und Schreibherausforderungen im
schulsprachlichen Kontext.

Stufe 3

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz fur einen ausreichenden Wort-
schatz zur Bewaltigung eines Hor-,
Lese-, Sprech- und Schreibminimums
im schulsprachlichen Kontext.

Stufe 2

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz fir einen eingeschrankten Wort-
schatz zur Bewaltigung eines Hor-,
Lese-, Sprech- und Schreibminimums
im schulsprachlichen Kontext.

Stufe 1

Die verwendeten Verben sind ein
Indiz fiir einen unzureichenden Wort-
schatz zur Bewaltigung eines Hor-,
Lese-, Sprech- und Schreibminimums
im schulsprachlichen Kontext.



regelméassiges Prasens

Forder-
horizont 4

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Festigen: unregelmassiges Prasens (i.d.R. Ablautung im Stammvokal: e = i/ie
bzw. a > 4 in der 2. & 3. P. Sg.) und Modalkonstruktionen.

Festigen: regelmassigen Verben im Prasens (alle Formen).
Aufbauen: unregelméssiges Prasens (i.d.R. Ablautung im Stammvokal: e - i/ie
bzw. a = & in der 2. & 3. P. Sg.) und Modalkonstruktionen.

Festigen: Subjekt-Verb-Kongruenz im Prasens.
Aufbauen: regelmassige Verben im Prasens (alle Formen).

Erweiterung des Verbenwortschatzes.
Aufbauen: Bewusstsein der Subjekt-Verb-Kongruenz im Prasens (Fokus auf
1. und 3. Person Singular).

unregelmassiges Pridsens | Modalverb + Infinitiv

Forder-
horizont 4

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Perfekt

Forder-
horizont 4

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Festigen: Bildung der Modalkonstruktionen.
Aufbauen: Bewusstsein fir Perfektbildung.

Festigen: unregelmassiges Prasens (i.d.R. Ablautung im Stammvokal: e - i/ie
bzw. a = & in der 2. & 3. P. Sg.) und Modalkonstruktionen.
Aufbauen: Bildung der Modalkonstruktionen.

Festigen: unregelmassiges Prasens (i.d.R. Ablautung im Stammvokal: e - i/ie
bzw. a = & in der 2. & 3. P. Sg.) und Modalkonstruktionen.
Aufbauen: Bildung der Modalkonstruktionen.

unregelmassiges Préasens (i.d.R. Ablautung im Stammvokal: e = i/ie bzw.
a > ainder 2. & 3. P. Sg.) und Modalkonstruktionen.

Festigen: regelméssige Prateritumsbildung.
Aufbauen: Reflexion tber unregelméssige Partizipformen (gemischte Formen
z.B. «gedacht» und starke Formen z.B. «gesprochen»).

Festigen: Reflexion tber Funktionen des Perfekts (z. B. Vergangenheit beim
mundlichen Erzahlen; Vorzeitigkeit in der Préasenserzéhlung).
Aufbauen: Bewusstsein fir regelmassige Prateritumsbildung.

Festigen: Bewusstsein flr Perfektbildung.
Aufbauen: Reflexion tiber Funktionen des Perfekts (z. B. Vergangenheit beim
mundlichen Erzahlen; Vorzeitigkeit in der Prasenserzéhlung).

Bewusstsein fir Perfektbildung.
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Prateritum

Forder- Festigen: Reflexion Uber die Funktion des Prateritums.

horizont 4 Aufbauen: Bewusstsein fir weitere Formen (Plusquamperfekt, Passiv, Konjunk-
tiv).

Forder- Festigen: unregelmassige Formen im Prateritum (Ablautung im Stammvokal,

horizont 3 evil. mit «t» im Endmorphem: «sprach», «dachte».

Aufbauen: Reflexion Uber die Funktion des Prateritums (z. B. Vergangenheit
beim schriftlichen Erzahlen).

Forder- Festigen: Bewusstsein flr Prateritumsbildung.
horizont 2 Aufbauen: Bewusstsein fir unregelméassige Formen im Préteritum (Ablautung
im Stammvokal, evtl. mit «t» im Endmorphem: «sprach», «dachte»).

Forder- Bewusstsein fur regelméssige Prateritumsbildung.
horizont 1
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Nominalphrase im Nominativ

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Festigen: Bestimmter und unbestimmter Artikel bei haufigen Nomen und bei
abgeleiteten Nomen, auch in Verbindung mit attributivem Adjektiv.

Festigen: Bestimmter und unbestimmter Artikel bei haufigen Nomen.

Aufbauen: Bewusstsein fur bestimmte und unbestimmte Artikel bei Nomen.

Nominalphrase im Akkusativ

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Festigen: Kasusmarkierungen bei Nominalphrasen im Akkusativ (Analogiebil-
dung mit Gebrauch von Akkusativ-Verben).

Aufbauen: Kasusmarkierungen bei Nominalphrasen im Akkusativ (u.a. Aana-
logiebildung und Trainieren von genauer Artikulation beim Gebrauch von Akku-
sativ-Verben).

Aufbauen: Bewusstsein fir Nominalphrasen im Akkusativ (Gebrauch von Akku-
sativ-Verben, Trainieren von genauer Artikulation beim Gebrauch von Akkusa-
tiv-Verben).

Prapositionalphrase im Dativ

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Festigen: Kasusmarkierungen bei haufigen Prapositionen mit festem Dativ
(Analogiebildung und Trainieren von genauer Artikulation).

Aufbauen: Kasusmarkierungen bei haufigen Prapositionen mit festem Dativ
(Analogiebildung und Trainieren von genauer Artikulation).

Aufbauen: Bewusstsein fiir haufige Prapositionen mit festem Dativ (Trainieren
von genauer Artikulation).

Prapositionalphrase im Akkusativ

Forder-
horizont 3

Forder-
horizont 2

Forder-
horizont 1

Aufbauen: Kasusmarkierungen bei haufigen Wechselprépositionen durch
Analogiebildung.

Festigen: Kasusmarkierungen bei haufigen Préapositionen mit festem Akkusativ
(Analogiebildung und Trainieren von genauer Artikulation).

Aufbauen: Bewusstsein flir haufige Prapositionen mit festem Akkusativ
(Trainieren von genauer Artikulation).
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Nominalphrase im Dativ

Forder- Festigen: Kasusmarkierungen bei Nominalphrasen im Dativ (Analogiebildung
horizont 3 mit Gebrauch von Dativ-Verben).

Forder- Aufbauen: Kasusmarkierungen bei Nominalphrasen im Dativ (Analogiebildung
horizont 2 und Trainieren von genauer Artikulation).

Forder- Aufbauen: Bewusstsein fiir Nominalphrasen im Dativ (Gebrauch von Dativ-
horizont 1 Verben, Trainieren von genauer Artikulation).
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6 Anhang

Name und Vorname:
Geburtsdatum:
Familiensprache:

Kontaktdauer mit Deutsch:

Schulort: Klassenlehrperson:

Schuljahr: DaZ- Lehrperson:

Klasse: HSK-Unterricht: [ ja, Anzahl Jahre:
L1 nein

Bisherige Forderung

Stitz- und Férdermassnahmen: DaZ, Aufgabenhilfe etc.
Sonderpadagogische Massnahmen:
Sprachproduktionsanalyse / Stufe des Erwerbstands
Erstanalyse O

Folgeanalyse O

Lernbericht vom: (ist zwingend dem Antragsformular beizulegen)

Antrag DaZ-Unterricht inkl. Begriindung

Ort, Datum:
Unterschrift:

Klassenlehrperson und DaZ-Lehrperson:

Entscheid
Bewilligt O bis:
Abgelehnt O

Unterschrift Schulleitung/Schulbehérde (geméass lokalem Férderkonzept):
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Name und Vorname:
Geburtsdatum:

Name der Eltern:
Familiensprache:
Kontaktdauer mit Deutsch:

Gesprachsdatum:

Schulort: Klassenlehrperson:

Schuljahr: DaZ- Lehrperson:

Klasse: HSK-Unterricht: [ ja, Anzahl Jahre:

[] nein

Sprachenrepertoire
Erstsprache(n):

Zweitsprache(n):

Sprachgebrauch
Familie:
Freizeit:
Schule:

Einstiegsfragen
= Was macht Ihr Kind gerne? Was kann es besonders gut?

= In welchen Situationen sprechen Sie mit Ihrem Kind lber die Schule? Was erzéhlt es lhnen?

Fragen zur Mehrsprachigkeit

= Hat das Kind zu verschiedenen Sprachen Kontakt? Von wem hat es diese Sprachen gelernt?
= Seit wann hat das Kind Kontakt zur deutschen Sprache?

= Woran merken Sie, dass lhr Kind sprachliche Fortschritte macht?

= Kennen Sie das Angebot des Unterrichts in Heimatlicher Sprache und Kultur?
Information zur DaZ-Férderung
= Information durch DaZ-Lehrperson zum Sprachstand geméass Lernbericht.

= Absprachen zu Férdermassnahmen und Unterstitzungsmoglichkeiten seitens der Eltern.

Gesprachsnotizen
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