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Zusammenfassung

Das MINT-Nachwuchsbarometer ist eine Schweizer Studie, die angelehnt an die deut-
sche Schwesterstudie der Deutschen Akademie der Technischen Wissenschaften (aca-
tech) verschiedene Fragen untersucht. Hauptziel ist es, Aufschluss {iber Beweggriinde
fiir oder gegen ein MINT-Studium bzw. einen MINT-Beruf zu erlangen, Einblick zu er-
halten, wie Studierende und Erwerbstatige im MINT-Bereich ihren Studienalltag bzw.
Werdegang wahrnehmen, und zu untersuchen, ob sich das Interesse an den MINT-
Schulfachern im Laufe der Jahre verandert hat. Allfallige Unterschiede zu den Ergeb-
nissen der acatech-Studie Nachwuchsbarometer Technikwissenschaften sind ebenfalls
von Interesse. Design und Methoden der hier vorgestellten Studie erfolgten daher in en-
ger Anlehnung an die acatech-Studie. Mittels Fragebogeninstrumenten wurden im
MINT-Nachwuchsbarometer sowohl in der Deutschschweiz wie in der Suisse Romande
im Sommer 2012 drei Personengruppen befragt: Schiilerinnen und Schiiler der Sekun-
darstufen I und IT (N=3‘507), Studierende des MINT-Bereichs und zum Vergleich der
Wirtschaftswissenschaften (N=1°598), sowie Erwerbstitige, ebenfalls vorwiegend im
MINT-Bereich (N=945). Generell lasst sich festhalten, dass die Ergebnisse der Schweizer
Befragung sich in vielen Bereichen mit denen der deutschen Studie decken.

Da eine Entscheidung pro oder contra MINT-Beruf bzw. -Studium stark vom Interesse
gepragt ist, wurden zu diesem Themenbereich vertiefende Analysen durchgefiihrt. Es
zeigt sich, dass sich die Beliebtheit der einzelnen Schulfacher in den letzten 30 Jahren
kaum verédndert hat und dass ein enger Zusammenhang zwischen der Beliebtheit eines
Faches und der Zeugnisnote besteht. Wie bereits Mitte der 8oer-Jahre finden sich Ge-
schlechterunterschiede zu verschieden Aspekten. So wird Physik von Schiilern prafe-
riert, Biologie von Schiilerinnen. Ahnlich interessieren sich junge Frauen eher fiir Life
Sciences, junge Manner dagegen fiir Mathematik, Physik, Informatik sowie die traditio-
nellen Ingenieurwissenschaften. Auch fiihlen Schiiler sich eher in ihrem Interesse an
Technik gefordert als Schiilerinnen, sie wihlen haufiger technikbezogene Freizeitaktivi-
taten, weisen ein hoheres technisches Selbstkonzept auf und geben ofter den Berufs-
wunsch Techniker oder Ingenieur an. Im Hinblick auf die Frage, welche Schliisselerleb-
nisse das Interesse an Technik und Naturwissenschaften geweckt haben, ergeben sich
Schule und Familie als wichtige Faktoren. Allerdings finden sich auch Unterschiede zwi-
schen den Generationen. Fiir die jlingeren Generationen spielen z. B. auch erste Erfah-
rungen mit dem Computer eine nicht zu vernachlissigende Rolle.

Studien- und Berufswahl konnen auch dadurch geprigt sein, welche Vorstellungen Ju-
gendliche von MINT-Berufen bzw. -Studien haben. Die Antworten der Schiilerinnen und
Schiiler zeigen hier ein differenziertes Bild. So werden Ingenieurwissenschaften als fort-
schrittlicher, moderner, kreativer und praktischer eingeschitzt als Natur- und Wirt-
schaftswissenschaften, aber auch als komplexer, risikoreicher und gefahrlicher. Zusétz-
lich wurden die MINT-Studierenden und -Erwerbstatigen gefragt, welche Erwartungen
sie an das Studium hatten und welche tatsiachlichen Erfahrungen sie im Vergleich ge-
macht haben. Die Antworten auf diese Fragen zeigen bei dem Grossteil der Aspekte eine
hohe Ubereinstimmung, was allerdings auch durch die Methode der retrospektiv erfrag-
ten Erwartungen bedingt sein kann. Unterschiede finden sich hingegen z. B. bei den
Studierenden der Technikwissenschaften, die mehr Praxisbezug und weniger Theorie
erwartet hatten. Bei den Schiilerinnen und Schiilern zeigt sich dagegen, dass deren Er-
wartungen an ein MINT-Studium von den Erfahrungen der Studierenden und Erwerb-
statigen abweichen, in dem Sinne, dass positiv konnotierte Erwartungen iiberschitzt
und negativ konnotierte unterschitzt werden.
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Résumé

Le barometre de la releve MINT (Mathématiques, Informatique, sciences Naturelles et
Technique) est une étude suisse menée en parallele avec I’étude de ’Académie allemande
des sciences techniques (acatech) et qui se penche sur différentes questions. Ses princi-
paux objectifs sont les suivants: obtenir des renseignements sur les raisons avancées
pour choisir ou non des études ou une profession MINT, avoir un apercu de la maniéere
dont les étudiantes et étudiants et les personnes actives dans les domaines MINT percoi-
vent leurs études ou leur carriére au quotidien et examiner si I'intérét pour les disci-
plines MINT a évolué au fil des ans. Les différences éventuelles par rapport aux résultats
de I'étude «Barometre de la releve dans les sciences techniques» menée par acatech sont
également intéressantes. La conception et les méthodes de I’étude présentée ici sont
donc tres largement inspirées de I’étude acatech. En été 2012, les questionnaires du ba-
rometre de la releve MINT ont permis d’interroger trois catégories de personnes en
Suisse alémanique et en Suisse romande : des éleves des niveaux secondaires I et IT
(N=3’507), des étudiantes et étudiants des domaines MINT et, a titre de comparaison, en
sciences économiques (N=1'598), ainsi que des personnes principalement actives dans
les domaines MINT (N=945). En regle générale, on constate que les résultats du sondage
suisse se recoupent avec ceux de I'étude allemande dans de nombreux domaines.

La prise de décision en faveur ou en défaveur d’'une profession ou d’études MINT étant
fortement liée a I'intérét dans ces domaines, des analyses approfondies ont été menées a
ce propos. Il apparait que la popularité des différentes disciplines n’a guére évolué au
cours des 30 derniéres années et qu’il existe un lien étroit entre la popularité d'une dis-
cipline et les notes obtenues dans ces disciplines. Comme au milieu des années 80, on
observe des divergences entre les éléves des deux sexes. Ainsi, les fils préférent la phy-
sique, et les filles la biologie. De méme, les jeunes femmes s’intéressent davantage aux
sciences de la vie, et les jeunes hommes aux mathématiques, a la physique, a
I'informatique ainsi qu’aux sciences traditionnelles de I'ingénieur. De plus, les fils se sen-
tent davantage encouragés dans leur intérét pour la technique que les filles, ils choisis-
sent plus souvent des activités de loisirs liées aux technologies, ont une perception indi-
viduelle plus technique et nourrissent plus souvent ’envie d’'une carriére de technicien
ou d’ingénieur. S’agissant de la question de savoir quelles expériences décisives ont sus-
cité I'intérét pour la technique et les sciences naturelles, ’école et la famille s’averent des
facteurs importants. On observe toutefois également des différences entre les généra-
tions. A titre d’exemple, les premiéres expériences informatiques jouent également un
role non négligeable pour les jeunes générations.

Le choix des études et de la profession peut également étre lié a la vision que les jeunes
ont des professions ou des études MINT. Les réponses des éleéves dépeignent une image
nuancée. Ainsi, les sciences de I'ingénieur sont jugées plus progressistes, plus modernes,
plus créatives et plus pratiques que les sciences naturelles et économiques, mais égale-
ment plus complexes, plus risquées et plus dangereuses. De plus, on a demandé aux étu-
diantes et étudiants ainsi qu’aux travailleuses et travailleurs MINT quelles étaient leurs
attentes vis-a-vis des études et, a titre de comparaison, quelles étaient leurs expériences
concretes. Sur la majorité des aspects, les réponses a ces questions présentent une con-
cordance élevée, ce qui peut s’expliquer toutefois par la méthode de questionnement ré-
trospectif des attentes. En revanche, on observe par exemple des différences pour les
étudiantes et étudiants en sciences techniques qui s’attendaient a davantage de pratique
et moins de théorie. Pour les éléves, il apparait que leurs attentes vis-a-vis des études
MINT different des expériences des étudiantes et étudiants ainsi que des travailleuses et
travailleurs en ce sens que les attentes a connotation positive sont surestimées et les at-
tentions a connotation négative sont sous-estimées.
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Summary

The STEM Careers Barometer is a Swiss study investigating several questions based on
the sister study by the German National Academy of Science and Engineering (acatech).
Its main objectives are to determine people’s motives for choosing or rejecting studies or
a career in the STEM subjects, to gain insights into how students and those employed in
STEM areas perceive their study routine or career progression, and to examine whether
interest in studying STEM subjects at school has changed over the years. Any divergenc-
es from the results of the acatech study Career Barometer for Science and Engineering
are also of interest. For this reason the concept and methods used in this study closely
followed those of the acatech study. In the STEM Careers Barometer, three groups of
people were surveyed in German-speaking and French-speaking Switzerland in summer
2012 by means of questionnaires. These groups were: school pupils at secondary stages I
and IT (N = 3,507), students of STEM disciplines, and also for comparison of economic
sciences (N = 1,598), and people in employment, again predominantly in STEM areas (N
= 945). Generally it can be stated that the results of the Swiss survey align with those of
the German study in many areas.

Because the decision for or against a career or studies in STEM subjects is strongly influ-
enced by people’s level of interest in these subjects, more detailed analyses were con-
ducted in this area. It can be seen that the popularity of the individual school subjects
has hardly changed over the past 30 years, and that there is a close connection between
the popularity of a subject and the marks obtained in that subject. As already observed in
the mid-1980s, various aspects reveal gender differences. Thus for example physics is
preferred by boys, biology by girls. In the same way young women are more interested in
the life sciences, while young men favour mathematics, physics and information tech-
nology along with the traditional engineering sciences. Boys also feel more encouraged
in their interest in technology than girls. They choose technology-related leisure activi-
ties more frequently, have a higher technical self-concept and more frequently declare
the wish to pursue a career in technology or engineering. As for the question of which
key experiences aroused their interest in technology and the natural sciences, school and
family are revealed as important factors. Of course there are also differences between
generations. Among younger generations for example their first experiences of comput-
ers also play a significant role.

Study and career choices may also be influenced by young people’s perception of STEM
careers or studies. Here the responses from boys and girls show a differentiated picture.
The engineering sciences are seen as more progressive, more modern, more creative and
more practical than natural or economic sciences but also more complex, more risky and
more dangerous. Those studying or employed in STEM subjects were also questioned
about their expectations of their studies and how these compared with their actual expe-
riences. The responses to these questions show a high level of agreement in most as-
pects, although this may also be influenced by the method of asking about their expecta-
tions retrospectively. However, differences can be seen for example among students of
engineering sciences, who had expected a greater practical element and less theory.
Among schoolboys and schoolgirls on the other hand it can be observed that their expec-
tations of studying a STEM subject differ from the experiences of students and those
employed in STEM areas in that positively connoted expectations are overestimated and
negatively connoted expectations are underestimated.

02.09.2014 5/291



Inhaltsverzeichnis

1. AUSGANGSIAQE . 8
2. Fragestellung .. ..o e 9
3. HINTErgrUNG ... 10
3.1.  Der MINT-Fachkraftemangel in der SChWeiz ...........cccouveeeiieiciieeciieecieecceeee 10
3.2. Technik- und NaturwissenschaftssozialiSation.......ccccveeeeerrvereeeivvereeierreereeennnee 11

L 7%2 TR 0§ ) (1] SO UUR RPNt 13
3.4, SEIDSLKONZEPT ..oeivieeiieiieeieeeteee ettt ettt ste e e s e e s e e s ste e st e s saeessaesssnanns 15
3.5.  GeNAerasymMIMELTIC......ccccviieeiueeriieeiiieeerieeecteeeeteeeereeesaeeseteeesseessseesssseessseanns 17
3.6. Motive und Persistenz fiir die MINT-Berufswahl.........cccoovvuviririiiiiiiiiiirnnennen. 20
4. METNOAE... . e 25
4.1, SHCRPTODEN ..ottt sttt s e e s sae e st e s sae e aa e s aaesananns 27
4.1.1. Stichprobe Schiilerinnen und Schiler (SUS) .....cccceevvveevieriierniierreenieeeeaee. 27
4.1.2.  Stichprobe Studierende (St) .....ccoceeevueerieriieenieeieeeeeeeesee e sre e 29
4.1.3.  Stichprobe Erwerbstatige (1) .....cccceeveeirrieiriieirieeeeeecee e 31

B ALY S e 32
5.1. Interesse an Naturwissenschaften und Technik .........cccceevvereeeeiveeeencieereeecnnneen. 32
5.1.1. FaktorenanalySe INTEIreSSe.......ccvuerruerrieriieenieniieeniesieeseeesteesseesseesssesssesnnes 35
5.1.2. Modellierung des INtereSSES.......uuueirieriuerriierireenieesieesteeseeseessseessseessaesseens 36
5.1.2.1. Interesse an Maschinenball ..........ceeceveeeeiieeeiieeccieecceeeecee e 38
5.1.2.2. Interesse an BiOlOZIE ......ccccuieveiiiiciieiciieccieecceee et ae e esae e 39
5.1.2.3. Interesse an INfOrmatiK.......ccceeeeeeiiiiiieiiiiiiiieeeeccceeeeeeee e 40

5.1.3.  Unklare Interessenslagen ........ccccueeecieeeiiieciieeecieeeceeeeceeeeevee e e e seeeeesneeeas 41
5.1.4. Zusammenfassung Interesse an Naturwissenschaften und Technik.......... 41

5.2. Beliebtheit der Schulfacher............cccviiiiiiieee e 43
5.2.1.  Vergleich der Ergebnisse mit Labudde (2000) und Hauselmann (1984) ..44
5.2.2. Zusammenhang Beliebtheit der Schulfacher und Schulnoten.................... 46
5.2.3. Zusammenfassung Beliebtheit der Schulfacher ..........ccccecvveeieiiininnnnnnnenn. 48

5.3. Informationsquellen und TechniknuUtzung .........cccceeeieeeeiieiecieecieeeeeeeceeee 49
5.3.1.  Medien, Bibliotheken, Unterricht, Familie............ccccceeevieeeiiieciiiecieeee. 49
5.3.2.  Technische AIItagSZETrAte .......cccciirvieerieriieirierieenteeseerte et saeesae e s 51
5.3.3. Zusammenfassung Informationsquellen und Techniknutzung.................. 52

5.4. TechnikSOzialiSatiOn ......ccccouveieiiiiiiiiiiieieeeee et ee e e eeesasrr e e e e e e eeesassnnnees 53
5.4.1.  Vergleich verschiedener Altersklassen...........ccccceerevuieicieencieencieescieeecneen. 55
5.4.2. Desinteresse an Technik und Naturwissenschaften.........ccccoecvveeerevvreeeennnes 55
5.4.3. Erinnerte FreizeitaktiVILATEI ...coovvveiieirieeeecieeec ettt e eesveeeeeeanns 57
5.4.4.  SChlUSSElErIEDNISSE ......eeeeviiieiiieeiieeeee et et 59

02.09.2014 6/291



5.4.5. Zusammenfassung Techniksozialisation .........ccccceeceeveeniieeiienieeeneessiennenn. 66

5.5. Gesellschaftliche Rahmenbedingungen ...........ccceeeveeiiiiiniiieinciieccieeeceecceeee 67
5.5.1.  Vorstellungen iiber technische und naturwissenschaftliche Berufe........... 67
5.5.2.  Berufswiinsche von Schiilerinnen und Schillern......ccccccceveeeevvveeeecreereennnnns 70
5.5.3. Motive der Berufswahl.........ccccoovvuiiiiiiiiiiiiiiiieccciieee et 71
5.5.4.  Das Studium — Vergleich zwischen Erwartungen und Erfahrungen.......... 72
5.5.5. Zusammenfassung gesellschaftliche Rahmenbedingungen........................ 77

5.6. Individuelle Rahmenbedingungen ..........cccccueeeeieiiiieeiiieeecieeecree e 78
5.6.1.  Das technikbezogene Selbstkonzept .........ccceevverveeieiieriiieniieniieniieeneeeieneeens 78
5.6.2.  SEETEOLYPEI cevieiiiiiieiiiiiireieeeeitiereisireteeeeessesssssisnsaeeeesssssssssssnssenessssssssssssnnsanes 79
5.6.3. Zusammenfassung Individuelle Rahmenbedingungen............cccccceeeence. 84

6. Zusammenfassung und DiSKUSSION......c.coiiiiiiiiii e 85
A I ) (= =\ 1 | PP 89
8. AN ANG e e 96

8.1. Zusammensetzung der Stichproben ...........ccccevvverviiniiniiiinieciceccceee e 96
8.1.1.  Stichprobe Schiilerinnen und Schiller ...........ccoccevveervierreinieniienieereenienne 96
8.1.2.  Stichprobe Studierende ........c.cccceeueerieriiiiniieriienieceeeieesee e 97
8.1.3.  Stichprobe Erwerbstatige .........cccevuerirrueriienienienieniesiee et 98

8.2, ANALYSE...eiiiiiiieeiieieete ettt sttt e e s ta e et e te e s be e e e e be e st e e aeenseeenaes 99
8.2.1.  Daten INTEIESSE cccvvvrnueeeieiiiiiieeeeeeeeeettireeeeeeerretnneeeeeerrresssnneeseesssssssnnnessssssanes 99
8.2.2.  Beliebtheit der Schulfacher ...........coocevviiiviiniiiiiiieeee, 101
8.2.3. Mehrebenenanalyse zur Beliebtheit der Schulfacher...........cccccoveenneeneen. 101
8.2.4. Informationsquellen und Techniknutzung.........cccceeoerveriininnenicncnnnene. 103
8.2.5. TechniksozialiSAtion ..........ccccceeeeiuieiiiiieeiieccee et 106
8.2.6.  Gesellschaftliche Rahmenbedingungen...........cccccecerviininiieniiinennenseennenne 110

8.3. Fragebogen Schiilerinnen und SCRUIET ...........c.eoeeueeeevieieciieieiieeeseesscaeseceeanans 114

8.4. Fragebogen StUAIErende .............eeccueeeeeeeecieeeeeeeecieeecreeeseeeseeeescaeeseaaeeeaeeenns 141

8.5.  Fragebogen ETterDSLALIGE .......ccuiceueeeeiueeeeireeeeieeeeieeeesreeesseeesseesssseesessessseeens 171

8.6. Questionnaire destiné aux ElEVES ........ccceeeevuieeeiieeeeiieecieecctee e 203

8.7.  Questionnaire destiné aux étudiant(e)s .......cceevveeeirreeeieeeeiieeecieeecee e 230

8.8. Questionnaire destiné aux personnes actives .........c..ceeceererreeeseenerseenseenieeseenns 260

02.09.2014 7/291



1. Ausgangslage

Wissenschaftliche und technische Errungenschaften der letzten Jahrzehnte sind be-
stimmend fiir die schweizerische Gesellschaft und Volkswirtschaft. Wahrend die Her-
stellung von Produkten in zunehmendem Masse ins Ausland verlagert wird, findet in der
Schweiz eine Konzentration in konzeptionellen, analytischen Aufgabenbereichen statt,
welche oft spezialisierte Kenntnisse im MINT-Bereich' voraussetzen. Gemass Zahlen der
Auftraggeber fehlen in der Schweiz jedoch gerade in diesem Bereich geniigend Fachkraf-
te (vgl. Konzept, Bieler, 2011). Bereits in der Schule zeigen Schiiler und insbesondere
viele Schiilerinnen eher geringes Interesse an einzelnen Schulfachern des MINT-
Bereichs. Das eher geringe Interesse junger Erwachsener ist jedoch nicht nur in Bezug
auf die erwidhnte Nachwuchsproblematik von Bedeutung, sondern auch im Hinblick da-
rauf, dass eine naturwissenschaftlich-technische Grundbildung als Voraussetzung fiir
eine aktive und verantwortungsvolle Partizipation in unserer technologieaffinen Gesell-
schaft angesehen wird. Mitglieder einer demokratischen Gesellschaft wie der Schweiz
sind immer wieder gefordert, ethische Konsequenzen naturwissenschaftlich-technischer
Anwendungen gegeneinander abzuwiagen. Um Beitrage in den Medien kritisch zu hinter-
fragen, Argumente zu beurteilen und zusitzliche Informationen einzuholen ist eine fun-
dierte naturwissenschaftlich-technische Grundbildung unabdingbar.

Der Nachwuchsmangel auf der einen Seite und die vermutete scientific illiteracy im
MINT-Bereich auf der anderen Seite geben Anlass fiir die von den Akademien der Wis-
senschaften Schweiz in Auftrag gegebene empirische Studie MINT-Nachwuchsbaro-
meter.

Die Studie kniipft an die deutsche Schwesterstudie der Deutschen Akademie der Techni-
schen Wissenschaften (acatech) im Jahr 2009 an (Pfenning & Renn, 2010). Nach dem
Wunsch der Auftraggeber sollte die Vergleichbarkeit zwischen der acatech-Studie und
der vorliegenden Studie gewihrleistet werden, was eine Ubernahme des Studiendesigns
in wesentlichen Aspekten voraussetzte. Die Erfahrungen des deutschen Studienteams
flossen in die vorliegende Studie ein. Gleichzeitig beriicksichtigte man bei der Adaption
die nationalen Besonderheiten. So passte man die in den Fragebogen verwendete Ter-
minologie an und erstellte franzosischsprachige Versionen der Fragebogen.

Ziele

- Erarbeitung einer wissenschaftlich fundierten Datenbasis zur Sozialisation und Bil-
dung im MINT-Bereich sowie zu Einflussfaktoren im Hinblick auf die Studien- bzw.
Berufswahl im MINT-Bereich.

- Ermittlung von Faktoren fiir eine langerfristige Forderung eines ausreichenden
Nachwuchses in MINT-Berufen und Studienrichtungen.

- Handlungsempfehlungen zur Steigerung der Attraktivitit und zur Starkung der positi-
ven Wahrnehmung von MINT-Berufen.

! Das Akronym MINT steht fiir Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften, Technik.
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2. Fragestellung

Die Fragestellungen und Methoden basieren weitgehend auf der von Pfenning und Renn
(2010) durchgefiihrten Studie. Ziel der vorliegenden Studie ist es demnach, Aufschluss
iiber Faktoren, welche das Entscheidungsverhalten fiir bzw. gegen ein MINT-Studium
oder eine entsprechende Ausbildung beeinflussen, zu erhalten (Frage A). Weiter soll die
Befindlichkeit der Studierenden und Berufstitigen dieser Facher untersucht werden
(Frage B). Die Ergebnisse zu den Fragen A und B sollen vergleichend analysiert werden.
So erlauben die fiir die Schweiz angepassten Fragebogen einen direkten Vergleich der
Beliebtheit der Schulfacher anhand friiherer nationaler Erhebungen (Frage D). Weitere
Vergleichsmoglichkeiten der Ergebnisse bestehen zwischen vorliegender Studie und der
Schwesterstudie Nachwuchsbarometer Technikwissenschaften (Frage C, Pfenning und
Renn, 2010).

Durch die Forschungsfragen wird ein Ziel fiir die Analyse der Daten vorgegeben. Grund-
satzlich wird mit der Untersuchung ein explorativer Ansatz verfolgt, d.h., zu den Fragen
bestehen keine aus der Theorie ableitbaren Hypothesen.

Forschungsfragen

A Welche Determinanten bestimmen die Entscheidung fiir oder gegen die Wahl von
MINT-Studiengingen bzw. Berufen?

1 Institutionelle Rahmenbedingungen

2 Gesellschaftliche Trends/individuelle Praferenzen
3 Unterschiede bei den Geschlechtern (m/w)

4 Unterschiede zwischen den Landesteilen

B Wie erleben Studierende und Berufstiatige des MINT-Bereichs ihren Studien- bzw.
Berufsalltag?

C Inwiefern unterscheiden sich die Befunde des deutschen Nachwuchsbarometers
Technikwissenschaften (acatech-Studie, Pfenning & Renn, 2010) von jener der ak-
tuellen Studie?

D Hat sich das Interesse an den MINT-Fachern iiber die Jahre verandert? (Vgl. mit
Hauselmann, 1984; Labudde, 2000)
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3. Hintergrund

Hauptziel der Studie ist es, Aufschluss liber Beweggriinde fiir oder gegen ein MINT-
Studium bzw. einen MINT-Beruf zu erlangen, Einblick zu erhalten, wie Studierende und
Erwerbstatige im MINT-Bereich ihren Studienalltag bzw. Werdegang wahrnehmen, und
zu untersuchen, ob sich das Interesse an den MINT-Schulfiachern im Laufe der Jahre
verandert hat. Allfallige Unterschiede zu den Ergebnissen der acatech-Studie Nach-
wuchsbarometer Technikwissenschaften sind ebenfalls von Interesse.

Im folgenden Kapitel (Kap 3) werden Ergebnisse aus der Literatur vorgestellt, welche fiir
die Bearbeitung dieser Fragestellungen relevant sind. Zunichst wird auf Studien einge-
gangen, welche das Ausmass des MINT-Fachkraftemangels in der Schweiz analysieren.
Entscheidend fiir die Wahl einer beruflichen Karriere im MINT-Bereich ist die friihe
Ausbildung des Interesses an MINT-Themen, welche durch eine gelungene Sozialisation
in diesem Bereich und die Ausbildung eines positiven MINT-spezifischen Selbstkonzep-
tes gefordert werden kann. In den folgenden Unterkapiteln 3.1 — 3.6 werden daher Er-
gebnisse zur Technik- und Naturwissenschaftssozialisation, zur Interessensausbildung
einschliesslich der Beliebtheit von MINT-Schulfachern sowie der Entwicklung eines
fachspezifischen Selbstkonzeptes eingegangen. Da Genderasymmetrien im MINT-
Bereich prominent sind, werden in einem separaten Unterkapitel Befunden zu dieser
Thematik diskutiert. Abschliessend wird Literatur betrachtet, die sich speziell mit Moti-
ven und Faktoren fiir oder gegen eine Berufswahl im MINT-Bereich auseinandersetzt.
Ergebnisse der acatech-Studie werden an den entsprechenden Stellen referiert.

3.1. Der MINT-Fachkraftemangel in der Schweiz

Die Schweiz ist als Hochtechnologiestandort auf qualifizierte Fachkrafte im MINT-
Bereich (MINT: Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften, Technik) angewiesen.
Ein Fachkraftemangel in diesem Bereich kann in einem substanziellen Wohlfahrtsver-
lust resultieren (Gehrig et al. 2010, V). Vor diesem Hintergrund sind Schlagzeilen wie
"Ingenieurmangel - Viele Stellen, wenige Bewerbungen"2 oder "Dringend gesucht: Inge-
nieure"s besorgniserregend. Um eine fundierte Einschatzung der aktuellen Lage zur Be-
darfsdeckung und zu Entwicklungen hinsichtlich eines allfalligen MINT-Fachkrifte-
Mangels zu erhalten, wurde im August 2010 ein Bericht des Bundesrates zum Thema
"Mangel an MINT-Fachkriften in der Schweiz - Ausmass und Ursachen des Fachkrifte-
mangels in MINT" verfasst. Es handelt sich um eine Analyse und Zusammenfassung ver-
schiedener Quellen und Studien, u.a. von Daten des Bundesamtes fiir Statistik, des Be-
richts zum MINT-Fachkriaftemangel von Gehrig et al. (2010), des Berichts zum Indikato-
rensystem Fachkriaftemangel vom BFS (2009), von Publikationen der OECD, des VDI
und von weiteren fachspezifischen Veroffentlichungen. Der Bericht kommt zu dem
Schluss, dass ,,in der Schweiz ... ein Mangel an MINT-Fachkriften [herrscht], der in den
Bereichen Informatik, Technik und teilweise auch im Bauingenieurwesen besonders
ausgepragt ist“ (Bericht des Bundesrates 2010, 3). Relativ betrachtet, d. h. unter Beriick-
sichtigung der Gesamtzahl an Stellen in den jeweiligen MINT-Sparten, sind auch andere
Bereiche, wie z. B. Life Sciences, betroffen (Gehrig et al. 2010, II, 22). Es ist anzuneh-
men, dass die Fachkrifteliicke nicht nur konjunkturell, sondern auch strukturell bedingt
ist (Gardiol & Gehrig 2010, 53). Auf einen Studienfachentscheid pro MINT scheint der

http://www.nzz.ch/aktuell/wirtschaft/nzz_equity/viele-stellen-wenige-bewerbungen-1.17318734, 6. Juli 2012 [30.04.2013]

3 http://bazonline.ch/wirtschaft/konjunktur/Dringend-gesucht-Ingenieure-/story/25467305, 07.08.2010 [30.04.2013]
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Mangel an Fachkriften jedoch mittelfristig keinen Einfluss zu haben (Gardiol & Gehrig
2010, 54). Betrachtet man die Entwicklung der Abschliisse zwischen 1998 und 2008 an
universitaren Hochschulen und Fachhochschulen, so ist insgesamt, aber auch spezifisch
fir den MINT-Bereich, eine Zunahme festzustellen (Bericht des Bundesrates 2010, 14f).
Dabei sind zwei Aspekte zu beachten. Zum einen gibt es grosse Unterschiede zwischen
den einzelnen MINT-Disziplinen (vgl. Tabelle 3 in 4.1.2). Wahrend z. B. die Abschliisse
in Informatik an universitiren Hochschulen zugenommen haben, sind sie im Bereich
Elektroingenieurwesen zuriickgegangen. Zum anderen fallt die prozentuale Zunahme an
Abschliissen in den Geistes- und Sozialwissenschaften an universitiren Hochschulen
mehr als fiinfmal hoher aus als die im MINT-Bereich (Bericht des Bundesrates 2010,
14). Dies spricht dafiir, dass die Anzahl an MINT-Abschliissen zwar nicht absolut, jedoch
relativ in Bezug auf das Total an hoch qualifizierenden Abschliissen gesunken ist. Dem-
gegeniiber steht die Beobachtung, dass sich der Anteil an MINT-Fachkriften an der Ge-
samtzahl der Erwerbstatigen seit 1950 fast verzehnfacht hat (Gehrig et al. 2010, III). Der
Wandel hin zu einer technologiegepriagten Wissensgesellschaft ist durch einen wachsen-
den Bedarf an hochqualifizierten Fachkriften gekennzeichnet (Gehrig et al. 2010, I1I)
und bediirfte dementsprechend auch einer starken Zunahme an Ausbildungen in diesem
Bereich.

Im Hinblick auf den Frauenanteil in der MINT-Ausbildung ist eine ausgepragte Gender-
asymmetrie festzustellen (vgl. Bericht des Bundesrates 2010, 20, Abb. 12; Hupka-
Brunner et al. 2012, 10f, 40). So betrug der Frauenanteil bei den Abschliissen im Bereich
MINT im Jahr 2008 bei der hoheren Berufsbildung nur 6%, bei den Masterabschliissen
an universitaren Hochschulen 36% und bei den Abschliissen an Fachhochschulen ledig-
lich 14% (Bericht des Bundesrates 2010, 21f). Allerdings bestehen grosse Unterschiede
zwischen den einzelnen Disziplinen innerhalb des Bereichs MINT. Pharmazie wird bei-
spielsweise liberwiegend von Frauen studiert und auch in den Life Sciences und Natur-
wissenschaften findet sich ein beachtlicher Anteil an Studentinnen. Dagegen sind in den
Ingenieurwissenschaften und im Bereich Technik und Informatik kaum Frauen zu fin-
den (Bericht des Bundesrates 2010, 21f; von Erlach & Segura 2011, 35f, 39).

3.2. Technik- und Naturwissenschaftssozialisation

Ein frither Kontakt und ein Vertrautwerden mit Technik und Naturwissenschaften be-
gleitet von einer kontinuierlichen, altersgerechten Forderung vom Vorschulkind bis hin
zu Berufsausbildung und Studium werden als eine wichtige Voraussetzung fiir die Ent-
wicklung eines nachhaltigen Interesses an Technik und Naturwissenschaften angesehen
(acatech & VDI 20009, 25). In Bezug auf Technik spricht man auch von einer ,,gelunge-
ne[n] ,Techniksozialisation“ (acatech & VDI 2009, 9). Der Aufbau von Interesse und
Motivation, sich mit Naturwissenschaften und Technik auseinanderzusetzen, ist nicht
nur im Hinblick auf die Nachwuchsférderung fiir MINT-Berufe wichtig, sondern auch
im Hinblick auf die Entwicklung einer ,generelle[n] Technikmiindigkeit“ (acatech & VDI
2009, 25. Zur Definition der MINT-Berufe vgl. Tabelle 3 in 4.1.2 im vorliegenden Be-
richt). Entsprechend kann man auch von einer Naturwissenschaftsmiindigkeit sprechen.
Die zunehmende Technologisierung unseres Alltags fordert eine Miindigkeit in diesen
Bereichen, um gesellschaftlich relevante Diskussionen, wie z. B. zur Energieversorgung,
folgen und auch aktiv an ihnen teilnehmen zu konnen (acatech & VDI 2009, 25).

Viele Studienergebnisse deuten darauf hin, dass die Férderung von Interesse im MINT-
Bereich friih einsetzen muss. Gehrig et al. (2010) untersuchten, welche Merkmale bei 15-
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jahrigen Schweizer Jugendlichen die Wahrscheinlichkeit erhohen, eine MINT-Fachkraft4
zu werden. Hierzu wurde eine Teilmenge der TREE-Stichprobes von N= 3784 Proban-
den verwendet, fiir die zum Untersuchungszeitpunkt der Entscheid feststand, eine
MINT-Fachkraft zu werden oder nicht (Gehrig et al. 2020, 55). Mithilfe eines logisti-
schen Modells konnte gezeigt werden, dass der Wunsch im Alter von 15 Jahren, mit 30
Jahren eine MINT-Fachkraft zu sein, einer der starksten Einflussfaktoren fiir den spater
tatsachlich getroffenen Entscheid ist (Gehrig et al. 2010, 72). Fiir den US-ameri-
kanischen Raum untersuchten Sadler et al. (2012) in einer retrospektiven Studie fiir
mehr als 6000 Studierende wie sich das Interesse, eine Karriere im STEM-Bereich (Sci-
ence, Technology, Engineering, Mathematics) zu verfolgen, wihrend der Highschool Zeit
verandert. Das Interesse zu Beginn der Highschool, einen Beruf im STEM-Bereich zu
ergreifen, erwies sich auch hier als Schliisselfaktor fiir das Interesse am Ende der High-
school (Sadler et al. 2012, 421). Ob ein Elternteil im STEM-Bereich titig ist, hatte keinen
Einfluss auf das Interesse am Ende der Highschool, wohl aber auf das Interesse zu Be-
ginn der Highschool (Sadler et al. 2012, 422). Auch die Studie von Tai et al., welche Da-
ten von mehr als 3000 Teilnehmenden einer US-amerikanischen Langzeitstudie auswer-
teten, zeigte, dass diejenigen Schiilerinnen und Schiiler, die in der achten Klasse erwar-
teten einen Beruf im naturwissenschaftlichen Bereich mit 30 Jahren auszuiiben, eine
deutlich hohere Wahrscheinlichkeit hatten, spater einen Abschluss in diesem Bereich zu
erwerben. Der Einfluss des Berufswunsches in der achten Klasse war dabei fiir die Berei-
che Physical Sciences und Engineering deutlicher ausgepragt als fiir den Bereich der Life
Sciences (Tai et al. 2006, 1144).

Auf die Bedeutung frither Phasen der Technik- und Naturwissenschaftssozialisierung,
die oft durch das Elternhaus gepragt sind, weisen auch andere Studien hin. So wurden in
der deutschen Acatech-Studie die Teilnehmenden befragt, sich retrospektiv zu ihrem
Umgang mit technischem Spielzeug in Kindheit und Jugend zu dussern. Die Angaben
von Studierenden im MINT-Bereich und von technisch interessierten Schiilerinnen und
Schiilern lassen auf eine haufigere und intensivere Beschiftigung mit technischem Spiel-
zeug im Vergleich zur Allgemeinheit schliessen (acatech & VDI 2009, 26). Liick (2009)
untersuchte die Bewerbungsschreiben um ein Stipendium von 1345 Studienbewerberin-
nen und -bewerbern fiir das Fach Chemie im Hinblick auf Aussagen zur ersten Interes-
sensausbildung. 85% der Dokumente enthielten hierzu eine Aussage. Es zeigte sich, dass
Einfliisse im Vorschulbereich mit einem Anteil von 22% der gedusserten Einfliisse eine
gewichtige Rolle spielen. Nur Einfliisse, die in den Sekundarbereich I fallen, weisen ei-
nen grosseren Anteil auf (45%). Die Sekundarstufe II spielt dagegen fiir den schulischen
Bereich kaum eine Rolle im Hinblick auf die Interessensausbildung (Liick 2009, 92-95).
Koster et al. berichten von einer Befragung von 57 Wissenschaftlern und Wissenschaftle-
rinnen nach Griinden fiir die Berufswahl. Auch hier nehmen die frithen Kindheitserleb-
nisse eine Schliisselrolle ein (Koster et al. 2008, 35). Die friihzeitige Ausbildung von In-
teresse wird ebenfalls in einer Studie von Mammes (2004) deutlich, die zeigte, dass be-
reits 8-jahrige Schiilerinnen ein geringeres Interesse an Technik zeigen als ihre Mitschii-
ler. Die Differenz zwischen den Geschlechtern konnte jedoch durch eine Intervention in
Form von Unterrichtseinheiten zur Technik verringert werden. Andere Studien zeigen

4 MINT-Fachkraft in dieser Studie: "...Erwerbspersonen, die an einer Universitidt (UH), Fachhochschule (FH), Fachschule HTL
oder an einer Eidgenossischen Technischen Hochschule (ETH) erfolgreich ein Studium in einer MINT-Fachrichtung absolviert haben."
(Gehrig et al. 2010, 4).

5 Bei dem TREE-Projekt handelt es sich um eine "nationale Lingsschnittuntersuchung zum Ubergang Jugendlicher von der
Schule ins Erwachsenenleben" (http://tree.unibas.ch/das-projekt/beschreibung/ (16.09.2013)).
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ebenfalls, dass Schiilerinnen und Schiiler bereits im Vor- und Primarschulalter in der
Lage sind, sich mit anspruchsvollen naturwissenschaftlichen Fragestellungen auseinan-
derzusetzen (z.B. Liick 2000, 110-113; Metz 2004; Moller 2002). Trotz der oft beobach-
teten Begeisterung junger Kinder fiir naturwissenschaftlich-technische Themen wird
diesem Bereich in der Primarschule wenig Bedeutung beigemessen, wie Schulbuch- und
Lehrplananalysen fiir Deutschland zeigen (vgl. Moller 2002, 417). Man kann annehmen,
dass einer der Griinde fiir die geringe Bedeutung von technischen und physikalischen
Inhalten im Primarschulunterricht in Deutschland darin liegt, dass sich viele der Lehr-
personen als nicht ausreichend kompetent in diesem Bereich fiihlen (Moller 2003, Mol-
ler et al. 2004).

Betrachtet man die Situation an den obligatorischen Schulen in der Schweiz, so findet
man im Vergleich zu anderen Lindern eine eher niedrige Gewichtung der Naturwissen-
schaften (Moser et al. 2009, 13). Im Hinblick auf den Primarschulunterricht - und damit
auf eine friih einsetzende Technik- und Naturwissenschaftssozialisation - zeigt sich hier
ahnlich wie in Deutschland die Tendenz, dass biologische Themen chemischen, physika-
lischen oder technischen Themen vorgezogen werden (Adamina et al. 2008, 326; Metz-
ger & Schir 2009, 63) und dass sich die Primarlehrerinnen und -lehrer in biologischen
Inhalten kompetenter fiihlen (Metzger & Schar 2009, 71).

Kompetenter und fiir die Schiilerinnen und Schiiler interessant gestalteter Naturwissen-
schafts- und Technikunterricht ist jedoch ein entscheidender Faktor fiir die Interessens-
entwicklung und damit auch fiir die institutionalisierte Technik- und Naturwissen-
schaftssozialisation, wie Studien im Sekundarbereich zeigen (acatech & VDI 2009, 30;
Graber 2001, 137; Parchmann et al. 2006, 1057f). Demgegeniiber stehen die Beobach-
tungen der acatech-Studie, dass Technikunterricht in Deutschland bisher kaum eine
Rolle spielt und der Unterricht von den Schiilerinnen und Schiiler vergleichsweise nega-
tiv bewertet wird (acatech & VDI 2009, 15, 30). Auch die klassischen naturwissenschaft-
lichen Facher Physik und Chemie gehoren eher zu den unbeliebteren Schulfachern, wie
im nichsten Unterkapitel diskutiert wird.

3.3. Interesse

Mangelndes Interesse wird immer wieder angefiihrt, wenn nach Ursachen fiir den feh-
lenden Nachwuchs im Bereich der MINT-Facher gesucht wird. Mochte man das Interes-
se von Kindern und Jugendlichen an Naturwissenschaften und Technik steigern, so ist
zunéchst zu kliaren, was Interesse iiberhaupt ist bzw. wie es sich theoretisch konzeptio-
nalisieren lasst.

Gangige Theorie beschreiben Interesse als ein Phanomen, das aus der Interaktion eines
Individuums mit seiner Umgebung entsteht (Krapp 2002a, 386). Dies ist auch die
Grundlage der Personen-Gegenstands-Theorie. Interesse wird hier als eine spezifische
und bedeutende Beziehung zwischen einer Person und einem Objekt aufgefasst, wobei
das Objekt sowohl ein Gegenstand als auch ein Themengebiet oder eine abstrakte Idee
sein kann. Das entscheidende Kriterium der Interessenstheorie in Abgrenzung zu ande-
ren Konzepten wie Motivation ist die Inhaltspezifitit, d. h. Interesse ist an einen spezifi-
schen Inhalt bzw. ein spezifisches Objekt gebunden - z. B. grosses Interesse am Fach
Biologie, aber geringes am Fach Physik. Zusatzlich kann Interesse durch vier formale
Kriterien beschrieben werden. Zum einen spielen kognitive Aspekte eine Rolle. So zeigt
die kognitive Struktur von Personen mit Interesse an einen bestimmten Inhaltsbereich
eine hohe Differenzierung in diesem Bereich und viele Verkniipfungen zu anderen kog-
nitiven Doméanen. Eine interessierte Person mochte auch stets mehr wissen oder konnen
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in Bezug auf ihr Interessensgebiet. Interesse zeichnet sich weiterhin durch affektive Fak-
toren aus, wie z. B. Freude an der Téatigkeit, ein Gefiihl von Eingebundenheit und positi-
ver Stimulation. Zum Dritten erfahrt das Interessensgebiet eine hohe subjektive Wert-
schatzung, da Ziele und Intentionen mit den eigenen Einstellungen, Erwartungen und
Werten iibereinstimmen. Weiterhin kann Interesse eine intrinsische Qualitit zuge-
schrieben werden, in dem Sinne dass eine interessensgesteuerte Tatigkeit dadurch ge-
kennzeichnet ist, dass es keine Kluft gibt, zwischen dem was man tun sollte und was man
tun mochte (Krapp 2002a, Krapp 2002b, Krapp & Prenzel 2011). Insbesondere im Be-
reich der Bildungsforschung wird zwischen situationalem und individuellem Interesse
unterschieden. Situationales Interesse bezieht sich auf einen momentanen, von dusseren
Umstidnden ausgelosten Zustand von fokussierter Aufmerksamkeit und affektiver Reak-
tion in einer bestimmten Situation. Individuelles Interesse beschreibt hingegen die
iiberdauernde Pradisposition einer Person, sich mit einer bestimmen Sache immer wie-
der iiber einen lingeren Zeitraum auseinanderzusetzen (Hidi & Renninger 2006, 113).
Wie ein Ubergang von situationalem zu individuellem Interesse geschehen kann, wird
durch verschiedene Modelle beschrieben (Krapp 2002a, Hidi & Renninger 2006).

Betrachtet man die Entwicklung des Interesses von Schiilerinnen und Schiiler an ver-
schiedenen Schulfachern, so zeigt sich eine generelle Abnahme wéihrend der Schullauf-
bahn, wobei sich gerade MINT-Facher durch einen besonders negativen Trend aus-
zeichnen (Krapp 2002b, 416; Krapp & Prenzel 2011, 35). Insbesondere in der Gruppe der
Maiadchen nimmt das Interesse stiarker ab (von Ow & Husfeldt 2011, 30). Dabei ist zu be-
achten, dass die Frage nach dem Interesse am "Fach Chemie" oder "Fach Physik" zwei
Bedeutungen haben kann. Zum einen das Interesse, die Inhalte des Faches zu lernen,
zum anderen das Interesse an dem ganz spezifischen Unterricht, den die jeweiligen
Schiilerinnen und Schiiler in diesem Zeitraum erfahren (Krapp 2002a, 387). Im Hin-
blick auf das Interesse an MINT-Fachern fasst Merzyn (2008) die Ergebnisse zahlrei-
cher Studien zusammen und kommt u. a. zu folgenden Ergebnissen: Im Gegensatz zu
Biologie gehoren Chemie und Physik zu den unbeliebten Fachern (S. 14). Geschlechter-
unterschiede sind prominent, so interessieren sich Madchen mehr fiir Biologie, Jungen
mehr fiir Physik, Technik und Chemie, wobei die Kluft zwischen den Geschlechtern im
Laufe der Schuljahre zunimmt (S. 28)°. Inhaltlich gehen Physik- und Chemieunterricht
zu wenig auf Anwendungen und Alltagserfahrungen ein (S. 51), fokussieren zu stark auf
mathematischen Formalismen und binden wenig selbstbestimmtes Lernen ein (S. 66).
Physik und Chemie werden von den Schiilerinnen und Schiilern als besonders schwieri-
ge Facher wahrgenommen (S. 95), die Lernerfolge sind gering (S. 111) und in diesen Fa-
chern wird vergleichsweise streng zensiert (S. 119). Wahrend insgesamt die Einstellung
zu den Fichern, d. h. dem Unterricht, also eher negativ ist, trifft dies nicht auf die Na-
turwissenschaften an sich zu. Hier ist die Einstellung der Schiilerinnen und Schiiler
durchaus positiv (S. 74).

Eine generell positive Einstellung von Jugendlichen zu Naturwissenschaften und Tech-
nik wurde auch in der internationalen ROSE-Studie festgestellt (Sjoberg 2012, 116f).
Ebenso haben in der PISA-Studie 93% der Schweizer Jugendlichen angegeben, "dass die
Naturwissenschaften wichtig sind, damit sie die natiirliche Umwelt verstehen konnen"
und 89% "dass Fortschritte in Naturwissenschaft und Technik normalerweise die Le-
bensbedingungen der Menschen verbessern" (Zahner Rossier & Holzer 2007, 25). Neben
der Frage nach der allgemeinen Bedeutung wurde im Rahmen der PISA-Studie auch die

6 Siehe dazu auch Adamina et al. (2008, 170-176).
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personliche Bedeutung fiir die Jugendlichen erhoben. Hier zeigt sich ein anderes Bild.
Nur 49% geben an, "Naturwissenschaften seien sehr wichtig fiir sie" (Zahner Rossier &
Holzer 2007, 25). Im Vergleich mit den anderen teilnehmenden Landern liegen die Wer-
te unter dem OECD-Durchschnitt (Zahner Rossier & Holzer 2007, 26). Auch zeigen sich
die Jugendlichen nur massig motiviert, fiir naturwissenschaftliche Facher zu lernen und
auch der Anteil an Jugendlichen, die spater einen naturwissenschaftlichen Beruf ausii-
ben mochten, ist unterdurchschnittlich (Zahner Rossier & Holzer 2007, 27). Dies passt
zu den Ergebnissen der ROSE-Studie, die gezeigt hat, dass das Interesse von Jugendli-
chen, einen Beruf im Bereich Technik oder Naturwissenschaften zu ergreifen, abnimmt,
je hoher der Human Development Index des Landes ist (Sjoberg 2012, 123). Auch fiir
Deutschland fand das Nachwuchsbarometer Technikwissenschaften, dass sich nur ein
Viertel der befragten Schiilerinnen und Schiiler fiir MINT-Berufe interessiert, obwohl
das Image der technischen und naturwissenschaftlichen Berufe durchaus positiv ist
(acatech & VDI 20009, 39, 41). Pointiert kann man die Einstellung vieler Heranwachsen-
der so zusammenfassen: "Important, but not for me" (Jenkins & Nelson 2005, 41) oder
"Physik ist wichtig; aber nicht fiir mich personlich" (Merzyn 2010, 11).

Welche Inhalte, Kontexte und Tatigkeiten konnen das Interesse am naturwissenschaftli-
chen Unterricht steigern? Die ROSE Studie zeigte fiir deutsche und Osterreichische Ju-
gendliche, dass sich Maddchen und Jungen fiir unterschiedliche Themengebiete interes-
sieren. Wahrend die Schiilerinnen ein grosses Interesse an humanbiologischen Themen
und Sachverhalten, die den Korper betreffen, dussern, geben die Schiiler eher Items zu
Themen aus dem Gebiet Technik und Physik hohe Interessensbewertungen (Elster
2007; Holstermann & Bogeholz 2007). Auch die IPN-Interessensstudie zum Physikun-
terricht fand, dass Items zum menschlichen Korper oder zur gesellschaftlichen Bedeu-
tung der Physik eher bei den Madchen auf Interesse stossen, Items zu Schaltungen mit
Transistoren oder zu Satelliten eher bei den Jungen (Haussler & Hoffmann 1998, 52).
Diese Ergebnisse wurden durch die IPN-Interessenstudie zum Chemieunterricht besta-
tigt, die zeigte, dass Madchen Themen bevorzugen, zu denen sie einen personlichen Be-
zug erstellen konnen wie Hygiene, Erndhrung oder Dekoration, wihrend Jungen eher
Themen aus dem Gebiet der Technologie praferieren (Graber 2011, 138). Auch bei den
Kontexten zeigen Madchen ein grosseres Interesse fiir "Chemie im Haushalt", Jungen
fiir "Chemie in technischen Umgebungen". Chemischen Anwendungen, die heute oder
spater von grossem Nutzen sein konnen oder die uns gefihrden konnen, stossen dage-
gen bei beiden Geschlechtern auf grosses Interesse (Graber 2011, 138). Im Hinblick auf
die Aktivititen ist das eigene Experimentieren fiir Jungen und Madchen am interessan-
testen. Dem Erklaren der Experimente wird hingegen wenig Interesse entgegengebracht
(Graber 2011, 139).

Innovative Unterrichtskonzeptionen wie Chemie im Kontext zeigen, dass eine Umstel-
lung des traditionellen Unterrichts, der sich durch Orientierung an der Fachsystematik
(Merzyn 2008, 51) und Lehrerzentriertheit (Dalehefte et al. 2009, 89; Seidel et al. 2006,
805) auszeichnet, auf einen kontextorientierten und methodenreichen Unterricht einen
positiven Effekt auf die Interessensentwicklung haben kann (Parchmann et al. 2006,
1057f). Eine herausragende Rolle fiir die Entwicklung von Interesse am Fach Chemie
oder Physik spielt dabei das Selbstkonzept, das die Schiiler und Schiilerinnen im Hin-
blick auf die Facher haben (Griber 2011, 137, 139; Hoffmann 2002, 452).

3.4. Selbstkonzept

Im Laufe der Jahre entwickelt jeder Mensch ein Bild iiber sein Selbst, indem er Infor-
mationen iiber sich wahrnimmt, diese verarbeitet und verallgemeinert (Martschinke
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2006, 583). Diese Kognitionen iiber sich bezeichnet man als "Selbstkonzept" (Hofer et
al. 1994, 242). Man geht dabei nicht von einem globalen Selbstkonzept aus, sondern von
mehreren bereichsspezifischen (Martschinke 2006, 584). Fiir den schulischen Bereich
ist insbesondere das leistungsbezogene oder akademische Selbstkonzept von Bedeutung,
das "Kognitionen iiber die eigenen Starken und Schwichen in den einzelnen Unter-
richtsfachern" umfasst (von Ow & Husfeldt 2011, 18). Charakteristisch fiir das Selbst-
konzept sind nicht nur beschreibende Anteile (z. B. Ich kann gut Versuche aufbauen),
sondern auch bewertende (z. B. Ich bin stolz, dass ich so gut Reaktionsgleichungen auf-
stellen kann) (vgl. Hofer et al., 242). Fiir die Ausbildung des akademischen Selbstkon-
zeptes sind insbesondere Noten, Zeugnisse und soziale Vergleiche mit anderen von Be-
deutung (Hofer et al. 1994, 242; Martschinke 2006, 585). Das Modell des Selbstkonzep-
tes als hierarchische Wissensstruktur geht davon aus, dass sich das akademische Selbst-
konzept weiter untergliedert in fachspezifische Fahigkeitskonzepte (z. B. Ich bin gut in
Physik) (Hofer et al. 1994, 242f).

Die Bedeutung eines positiven akademischen Selbstkonzeptes zeigt sich in dem positiven
Zusammenhang zwischen Selbstkonzept und Leistung (Hofer et al. 1994, 244; von Ow &
Husfeldt 2011, 18). Man geht davon aus, dass das Selbstkonzept iiber die Motivation po-
sitiv auf das Lernen der Schiilerinnen und Schiiler wirkt (Hofer et al. 1994, 244). Auch
fiir die Entwicklung von Interesse fiir die einzelnen Facher wie z. B. Chemie und Physik,
spielt das fachspezifische Selbstkonzept eine herausragende Rolle (Griber 2011, 137;
Hoffmann 2002, 452). Ahnlich wie beim Interesse an MINT-Fichern sind auch beim
fachspezifischen Selbstkonzept Geschlechterunterschiede prominent. So zeigen Mad-
chen im Vergleich zu Jungen ein geringeres Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten (aca-
tech & VDI 20009, 45; PISA-Konsortium 2007, 8; Riegle-Crumb et al. 2011, 466, von Ow
& Husfeldt 2011, 19) und sie haben in Physik und Chemie eine geringere Erfolgserwar-
tung als Jungen (von Ow & Husfeldt 2011, 26). In Biologie zeigen Middchen dagegen eine
hohere Erfolgserwartung als ihre Mitschiiler (von Ow & Husfeldt 2011, 26). Negativ fiir
die Entwicklung eines positiven fachspezifischen Selbstkonzeptes bei Madchen ist die
Beobachtung, dass Facher wie Physik als mannliche Facher stereotypisiert werden (von
Ow & Husfeldt 2011, 24f). So erweist sich beispielsweise das Physikselbstkonzept von
Maidchen als umso positiver, je maskuliner ihre Selbstbeschreibungen sind (von Ow &
Husfeldt 2011, 20). Ebenfalls kritisch ist die Beobachtung, dass Madchen ihre Fahigkei-
ten im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich mit der Zeit immer weniger posi-
tiv wahrnehmen (von Ow & Husfeldt 2011, 37). Anderungen des fachspezifischen Selbst-
konzeptes sind jedoch nicht einfach. Einmal generalisierte Aussagen iiber das Selbst sind
dussert anderungsresistent und die Einflussmdoglichkeiten der Lehrperson auf die Ent-
wicklung des Fahigkeitskonzeptes nehmen im Laufe der Schullaufbahn ab (Martschinke
2006, 583, 585). Daher scheint es wichtig, bereits im Vorschul- und Primarschulbereich
einen Fokus auf die Starkung des Selbstkonzeptes in naturwissenschaftlichen-techni-
schen Fachern zu legen und dies kontinuierlich durch die Schullaufbahn bei Unter-
richtsplanung und -gestaltung zu beriicksichtigen.
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3.5. Genderasymmetrie

Wie auch in anderen Lindern zeichnet sich die Schweiz durch eine starke Genderasym-
metrie im MINT-Bereich aus. Dabei sind grosse Unterschiede zwischen den einzelnen
MINT-Disziplinen zu erkennen. So finden sich beispielsweise im Studiengang Pharmazie
zum Grossteil Frauen und auch im Bereich Naturwissenschaften/Chemie/Life Sciences
ist ein relativ hoher Anteil an Studentinnen zu verzeichnen. Dagegen sind Frauen in den
Bereichen Informatik, Technik und Ingenieurwissenschaften stark unterreprasentiert,
sowohl im Studium als auch in der Lehre (Bericht des Bundesrates 2010, 21-22; von Er-
lach & Segura 2011, 35-36, 39). Die Problematik, dass Frauen weniger oft eine Karriere
im MINT-Bereich verfolgen, ist bereits am Ende der Sekundarstufe I prominent, wie ei-
ne Untersuchung von Gehrig et al. (2010) zeigt. Die Autoren verglichen die Wahrschein-
lichkeit fiir 15-jahrige Schiilerinnen und Schiiler in der Schweiz, eine MINT-Fachkraft zu
werden, wobei sie auch hier auf die oben erwédhnte Teilstichprobe des TREE-Projektes
zuriickgriffen. Es zeigte sich, dass die Wahrscheinlichkeit fiir Schiiler um das Fiinffache
erhoht ist. Selbst unter Beriicksichtigung verschiedener Faktoren - wie z.B. dass die
Madchen der Stichprobe weniger Interesse fiir und geringere Leistungen in Mathematik
zeigten, dass sie einen geringer ausgepragten MINT-Berufswunsch hatten, weniger ehr-
geizige Berufswiinsche verfolgten und eher zu kooperativem Lernen neigten — bleibt die
Wahrscheinlichkeit fiir Jungen dennoch stark erhoht (Gehrig et. al 2010, VI). Die Auto-
ren veranschaulichen die Ergebnisse ihrer multivariaten Analysen und Simulationen
zum Effekt des Geschlechts durch das Bild einer ,,'Geschlechtsumwandlung'...: Wiirde
eine 15-jahrige Schiilerin des PISA-Jahrgangs 2000 sozusagen ,liber Nacht‘ das Ge-
schlecht wechseln, wiahrend die restlichen Eigenschaften dieser Schiilerin konstant blei-
ben wiirden, wiirde sich die Wahrscheinlichkeit, eine MINT-Fachkraft zu werden, fiir
dieses Individuum sozusagen ,iiber Nacht‘ verdreifachen® (Gehrig et. al 2010, VI). Auch
die bereits erwiahnte Studie von Sadler et al. zeigte, dass die Variable Geschlecht einen
signifikanten Einfluss auf das Interesse am Ende der Highschool hat, eine STEM-
Karriere zu verfolgen — auch nach Kontrolle des Einflusses des Interesses am Anfang der
Highschool und der Mathematikleistung (Sadler et al. 2012, 421-422). Der STEM-
Berufswunsch ist dabei bei Maddchen weit weniger ausgepragt als bei Jungen. Das Ver-
haltnis der Anteile an Schiilern im Vergleich zu Schiilerinnen mit Interesse an einer
STEM-Karriere betragt am Anfang der Highschool 2.5:1 (Jungen: 39.5%, Madchen:
15.7%) und am Ende 3.1:1 (Jungen: 39.7%, Madchen: 12.7%) (Sadler et al. 2010, 419).
Die bei Madchen im Vergleich zu Jungen geringere Persistenz eines Berufswunsches im
Bereich Science und Engineering wurde bereits von Mau (2003) beobachtet. Fiir die 15-
jahrigen Jugendlichen in der Schweiz zeigte die Untersuchung von Gehrig et al. ebenfalls
eine grosse Diskrepanz zwischen Jungen und Médchen fiir die Variable ,,Berufswunsch
MINT-Fachkraft” mit einem Verhéltnis von 5.8:1 (Jungen: 21.6%, Madchen: 3.7%) (Geh-
rig et al. 2010, 69). Allerdings ist eine differenzierte Betrachtung nach MINT- bzw.
STEM-Bereichen sinnvoll, wie auch die schon oben beschriebenen Frauenanteile in den
verschiedenen MINT-Ausbildungsgingen zeigen. So kommen Sadler et al. zu dem
Schluss: , This gender disparity is concentrated not in the ,science’ but in the ,engineer-
ing‘ part of STEM“ (Sadler et al. 2012, 424). Auch Hill et al. weisen darauf hin, dass die
Genderproblematik besonders deutlich wird, wenn man die "biological sciences" heraus-
rechnet und nur die Bereiche ,engineering, computer science, or the physical sciences®
betrachtet (Hill et al. 2010, 7). Ein dhnliches Bild zur Situation in den USA zeichnet die
Befragung von deutschen Schiilerinnen und Schiilern zu ihren Berufspréferenzen im
Rahmen des Nachwuchsbarometers Technikwissenschaften: Wahrend der Beruf Natur-
wissenschaftler/-in bei Madchen sogar etwas beliebter ist als bei Jungen, ist das Ver-
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hiltnis bei den Berufen Ingenieur/-in und Techniker/-in stark zugunsten der Jungen
verschoben (acatech & VDI 20009, 41-42). Auch fiir die Schweiz zeigt sich, dass die Ge-
schlechtssegregation vor allem im Bereich "Engineering" stark ausgepragt ist (Charles &
Bradley 2009, 941). In ihrer Literaturanalyse mit Fokus USA berichten Hill et al. weiter-
hin, dass selbst Mdadchen mit hohen Mathematikleistungen eher in Bereiche gehen wie
s~humanities, life sciences, and social sciences” als in ,math, computer science, enginee-
ring, or the physical sciences“ (Hill et al. 2010, 21). Allerdings wahlen auch wenige
mannliche Schiiler mit herausragenden Mathematikleistungen eine Karriere im STEM-
Bereich - trotz der allgemein positiven Korrelation zwischen Mathematikleistung und
STEM-Berufswahl (Hill et al. 2010, 21). Auch wenn gute Leistungen in Mathematik die
Wahrscheinlichkeit fiir eine STEM-Karriere erhohen, ist die Wahrscheinlichkeit fiir
Maidchen eine entsprechende Berufswahl zu treffen im Vergleich zu Jungen bei gleicher
Leistung in Mathematik viel geringer (Weinberger 2001). Ein wichtiger Einflussfaktor
scheint eine positive Einstellung zur Mathematik zu sein. So ist in hochentwickelten In-
dustrienationen der Anteil an Madchen, die eine positive Neigung zur Mathematik dus-
sern, positiv mit der Anzahl an Ausbildungsabschliissen in mathematikintensiven Gebie-
ten korreliert (Charles & Bradley, 954, 958). Wie tief liegend die Problematik ist, zeigt
die Beobachtung, dass selbst in Lindern, in denen eine Entstereotypisierung der als
maskulin konnotierten Fachern in der Schule gelungen ist - d. h. die Maddchen zeigen
keine schlechteren Leistungen - jungen Frauen immer noch seltener Schwerpunktfacher
und Ausbildungen oder ein Studium in diesen Bereichen wahlen (von Ow & Husfeldt
2011, 25). Auch zeigt sich, dass gerade in postmaterialistischen, hochentwickelten Lan-
dern die Geschlechtssegregation stiarker ausgepragt ist als in Landern mit geringerem
Wohlstand (Charles 2011).

Die Suche nach Ursachen fiir das geringere Interesse von Madchen, eine Karriere im
MINT-Bereich zu verfolgen, ist vielfaltig. Analog zu Ergebnissen aus den USA (z.B. Rieg-
le-Crumb et al. 2011, 466) zeigen Befragungen deutscher Schiilerinnen, dass Madchen
im Vergleich zu Jungen ein schwicher ausgeprigtes technisches (acatech & VDI 20009,
45) und naturwissenschaftliches Selbstkonzept (PISA-Konsortium 2007, 8) sowie eine
niedrigere Selbstwirksamkeitserwartung” in Bezug auf die Naturwissenschaften (Kérner
et al. 2011) zeigen. Auch Schweizer Schiilerinnen zeigen eine niedrigere technische
Selbstwirksamkeitserwartung (Bieri et al. 2012, 29) sowie ein geringeres Selbstvertrau-
en, Selbstkonzept und eine geringere Selbstwirksamkeitserwartung im Hinblick auf die
Naturwissenschaften als ihre mannlichen Mitschiiler (vgl. Labudde et al. 2000, 148f;
BFS 20009, 84f). Hier fiigt sich die Beobachtung des Nachwuchsbarometers Technikwis-
senschaften an, dass Madchen - allerdings weniger als Jungen - gesellschaftliche Stereo-
type tibernehmen, wie z.B. die Annahme "Die meisten Jungs wissen iiber Technik besser
Bescheid als Madchen® (Pfenning & Renn 2010, 216). Geschlechterunterschiede schei-
nen sich frith auszupragen. Riegle-Crumb et al. untersuchten anhand der US Daten der
TIMS-Studie 2003, wie ausgepragt die Freude an Naturwissenschaften bei den Schiile-
rinnen und Schiilern ist, und stellten fest, dass in der vierten Klasse noch keine Unter-
schiede zwischen Jungen und Madchen zu finden sind, in der achten Klasse aber signifi-
kant weniger Madchen als Jungen eine grosse Freude an Naturwissenschaften angeben
(Riegle-Crumb et al. 2011, 472f). Korner et al. (2011) zeigten analog fiir eine Stichprobe
mit deutschen Schiilerinnen und Schiilern, dass von der fiinften bis zur achten Klasse die
Diskrepanz im Interesse an naturwissenschaftlichen Fachern zwischen Jungen und

7 Eine hohe Selbstwirksamkeitserwartung haben Schiilerinnen und Schiiler, die nicht nur iiberzeugt sind, dass Lernen zum Er-
folg beitrégt, sondern auch daran glauben, dass sie selbst in der Lage sind, ihr Lernen positiv zu beeinflussen (Jerusalem 2006, 577).
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Maidchen zunimmt. Neben Unterschieden in Variablen wie Selbstkonzept oder Interesse
gibt es auch Hinweise, dass Madchen einen anderen Stil bzw. andere Inhalte im natur-
wissenschaftlichen Unterricht bevorzugen als Jungen. Bereits im Kindergartenalter sind
Unterschiede im Umgang mit naturwissenschaftlich-technischem Spielangebot zu be-
obachten. So berichtet Hiller, dass Madchen zwar eine gleiche Intensitat, jedoch einen
anderen Zugang zu den Angeboten zeigen. Sie beobachten genauer, wechseln nicht so
haufig die Stationen, beschiftigen sich langer mit den Experimenten/Versuchsobjekten,
sind dafiir aber weniger mutig in ihrer Herangehensweise (Hiller 2012, 164f). Untersu-
chungen zu naturwissenschaftlichen Kontexten, die Schiilerinnen und Schiiler im Ju-
gendalter interessieren, zeigen, dass auch hier Unterschiede bestehen (Elster 2007,
Holstermann & Bogeholz 2007). So interessieren sich Madchen stirker als Jungen fiir
humanbiologische Themen, Jungen fiir Forschung, das Verstehen von Physik und Tech-
nik und fiir gefahrliche Anwendungen der Naturwissenschaften (Holstermann & Boge-
holz 2007, 751).

Als mogliche Griinde fiir das geringe Interesse von Madchen werden u. a. fehlende Rol-
lenvorbilder, geringeres Fahigkeitsselbstkonzept, stereotype Erwartungen des personli-
chen Umfeldes, geschlechterspezifische Sozialisation, mangelnde Identifikation durch
die mannlich dominierte Kultur im Hochschulumfeld, Peergroup-Effekte und die
schlechte Vereinbarkeit von Familie und Beruf im MINT-Bereich angenommen (Gehrig
et al. 2010, 77). Im Hinblick auf die Vereinbarkeit von Familie und Beruf zeigten Studien
fiir den US-amerikanischen Raum, dass dies haufiger von Frauen als Grund fiir einen
Karrierewechsel weg von den Ingenieurwissenschaften angegeben wird als von Mannern
(Hill et al. 2010, 26). Auch Wehner et al. (2012) stellten bei der Befragung von jungen
Frauen und Mannern in der Schweiz fest, dass insbesondere die jungen Frauen eine in
der Zukunft liegende Familiengriindung bei der Wahl ihrer Berufstatigkeit beriicksichti-
gen und ihre beruflichen Ambitionen dadurch bereits friih einschranken. Da Madchen
bei der Berufswahl stiarker als Jungen auf die gesellschaftlichen Beziige und Beitrige der
Technik konzentriert sind (acatech & VDI 2009, 44; Hill et al. 2010, 22) konnte auch ei-
ne mangelnde Vermittlung der gesellschaftlichen Beitrage von Naturwissenschaften und
Technik ein weiterer Faktor sein. Im Hinblick auf die familidre und schulische Forde-
rung fiir die Entwicklung von Interesse an Technik weisen retrospektive Daten darauf
hin, dass sich Madchen weniger stark unterstiitzt fithlen als Jungen (Pfenning & Schulz
2012, 148). Madchen weisen generell einen geringeren Erfahrungsschatz im Umgang mit
naturwissenschaftlich-technischen Aktivitaten auf als Jungen (von Ow & Husfeldt 2011,
34). Eine gendersensible Didaktik scheint daher eine der grossen Herausforderungen
der naturwissenschaftlichen und technischen Bildung im Schulbereich zu sein (vgl. auch
von Ow & Husfeldt 2011, 44-49). Im Hinblick auf eine Entstereotypisierung der als
mannlich konnotierten MINT-Facher (von Ow & Husfeldt 2011, 24) ist auch die Lehrer-
und Lehrerinnenausbildung gefragt, da sich beispielsweise fiir Mathematik zeigte, dass
die Lehrpersonen das Fach stiarker als die Schiilerinnen und Schiiler selbst als maskuli-
nen Bereich stereotypisieren (von Ow & Husfledt 2011, 41). Auch zeigt sich, dass Mad-
chen bessere Leistungen in Physik zeigen, wenn sie vorher mitgeteilt bekommen, dass
bei den entsprechenden Tests keine Genderunterschiede festgestellt werden konnten
(Marchand & Taasoobshirazi 2013, 3056f).

Aber auch fiir diejenigen Frauen, die sich fiir ein Ingenieurstudium entscheiden, erweist
sich der Weg zur berufstitigen Ingenieurin als schwierig, was aufgrund von Indikatoren
wie Studienabbruchsquoten, Ubertrittsquoten in den Beruf und Austrittsquoten aus dem
Beruf angenommen werden kann (Pfenning & Schulz 2012, 145; Hill et al. 2010, 18f).
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Auch geben Frauen hiufiger als Manner an, Diskriminierungen oder Benachteiligungen
im Studium ausgesetzt gewesen zu sein (acatech & VDI 20009, 46).

3.6. Motive und Persistenz fur die MINT-Berufswahl

Welche Motive sind wichtig fiir Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf die Wahl ih-
res spateren Berufs? Um dieser Fragestellung insbesondere mit dem Fokus MINT-
Berufe auf den Grund zu gehen, befragte das Nachwuchsbarometer Technikwissenschaf-
ten Schiilerinnen und Schiilern zu Aspekten, die fiir ihre personliche Berufswahl rele-
vant sind. Als wichtigste Motive stellten sich ein sicherer Arbeitsplatz und ein gutes Ein-
kommen heraus sowie die Moglichkeiten, eine vielseitige Tatigkeit auszuiiben und Ta-
lente einbringen zu konnen (acatech & VDI 20009, 49, Abb. 15). Zwischen den Geschlech-
tern zeigten sich einige Unterschiede. So sind Madchen die Vereinbarkeit von Familie
und Beruf und die Méglichkeiten, neue Liander kennenzulernen und eine vielseitige Ta-
tigkeit auszuiiben wichtiger als Jungen. Auch viele Kontakte zu haben und selbststindig
zu arbeiten wurde von den Madchen als wichtiger eingestuft. Jungen sehen dagegen ein
gutes Einkommen, gute Aufstiegschancen, hohes Ansehen und die Moglichkeit, neue
Dinge zu entwickeln als wichtiger an als ihre Mitschiilerinnen (acatech & VDI 2009, 49,
Abb. 15). Die Schiilerinnen und Schiiler wurden nicht nur nach Eigenschaften ihres Ide-
alberufs befragt, sondern auch dazu, wie sie die Verwirklichung dieser Eigenschaften im
Berufsalltag naturwissenschaftlicher und technischer Berufe einschitzen. Hier zeigte
sich eine grosse Kluft. So sehen die Jungen und Madchen die Motive Vereinbarkeit von
Familie und Beruf, sicherer Arbeitsplatz, gutes Einkommen, gute Aufstiegschancen, viel-
seitige Tatigkeiten ausiiben und viele Kontakte haben als wichtig fiir ihren Beruf an -
aber sie glauben nicht, dass diese Aspekte in naturwissenschaftlich-technischen Berufen
gut zu verwirklichen sind (acatech & VDI 2009, 51, Abb. 17). Auch Bieri Buschor et al.
stellten bei einem Vergleich zwischen Studentinnen von MINT-Fachern und Studentin-
nen der Sozial- und Geisteswissenschaften fest, dass die berufsbezogene Erwartung auf
eine wissenschaftliche Tatigkeit die Wahrscheinlichkeit fiir die Wahl eines MINT-
Studiengangs steigert, die Erwartung, viel Kontakt mit Menschen zu haben, dagegen er-
niedrigt (Bieri Buschor et al. 2012, 14). Fiir den US-amerikanischen Raum zeigte die be-
reits erwdhnte Studie von Sadler et al., dass das Interesse an MINT im Jugendalter, das
Geschlecht und die Leistungsfahigkeit in Mathematik einflussreiche Faktoren fiir einen
Entscheid pro MINT-Beruf darstellen (Sadler et al. 2012, 421). Die Studie des Biiro BASS
zum MINT-Fachkriftemangel in der Schweiz zeigte in Ubereinstimmung damit, dass das
Interesse im Jugendalter der entscheidende Faktor pro oder contra MINT-Berufswahl
darstellt (Gehrig et al. 2010, 76). Als weitere wichtige Faktoren stellten sich auch hier u.
a. das Geschlecht, das Interesse an und die Leistungsfahigkeit in Mathematik, die Affini-
tat zu kompetitivem Lernen und ein hoher soziookonomischer Status des Berufswun-
sches heraus (Gehrig et al. 2010, 76f). Die aktuelle Arbeitsmarktsituation scheint dage-
gen kein bedeutender Aspekt fiir die Berufswahl zu sein. So konnte fiir die Schweiz keine
positive Wirkung des MINT-Fachkriftemangels mit einhergehenden Lohnsteigerungen
auf die Eintritte in MINT-Studienginge nachgewiesen werden (Gehrig et al. 2010, 79).
Hupka-Brunner et al. werteten ebenfalls den TREE-Datensatz im Hinblick auf die Bil-
dungsverlaufe junger Schweizer aus. Auch hier zeigten sich das Geschlecht, das Interesse
an und das Selbstkonzept in Mathematik als Faktoren, welche die Wahl eines MINT-
Faches im tertidren Ausbildungsbereich beeinflussen (Hupka-Brunner et al. 2012, 43f).
Die Bedeutung der Mathematik fiir die MINT-Berufswahl zeigt sich auch darin, dass ei-
ne hohe Selbstwirksamkeitserwartung in Bezug auf Mathematik eine wichtige Rolle fiir
die Persistenz im Hinblick auf die Umsetzung von Karriereaspirationen im MINT-
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Bereich spielt (Mau 2003). Auch Bieri Buschor et al. stellten beim Vergleich zwischen
Studentinnen von MINT-Fachern und Studentinnen der Sozial- und Geisteswissenschaf-
ten fest, dass gute Mathematikleistungen die Wahrscheinlichkeit fiir die Wahl eines
MINT-Studiengangs erhohen (Bieri Buschor et al. 2012, 14). Allerdings zeigte ihre Be-
fragungen von Gymnasiastinnen ebenso, dass fiir den Entscheid zugunsten eines Ingeni-
eurstudiums statt eines rein naturwissenschaftlichen Fachs die Mathematiknoten keine
Rolle spielen, sondern die Begeisterung und eine hohe Selbstwirksamkeitserwartung
entscheidend sind (Bieri Buschor et al. 2012, 22f). Zusammenfassend stellen Bieri
Buschor et al. fest, dass emotionale Faktoren ("liebstes Fach") und intrinsisches Fachin-
teresse zentrale Faktoren bei Frauen dafiir darstellen, einen MINT-Studiengang zu wih-
len (Bieri Buschor et al. 2012, 30). Dabei beobachten sie in Ubereinstimmung mit bereits
oben zitierten Studien, dass das Interesse an Naturwissenschaften und Technik friih ge-
pragt wird (Bieri Buschor et al. 2012, 16) und schon im Jugendalter "geschlechtsuntypi-
schen" Berufswahlen unattraktiv sind (Bieri Buschor et al. 2012, 30). Und gerade in die-
ses Alter, in dem die Ausbildung einer Geschlechtsidentitiat noch nicht abgeschlossen ist,
fallen in der Schweiz ein Grossteil der Berufswahlentscheide, da die Berufslehre nach
wie vor einen prominenten Stellenwert hat. Dies wird als einer der Griinde dafiir ange-
sehen, dass in der Schweiz die Geschlechtersegregation im Berufsfeld immer noch stark
ausgepragt ist (Hupka-Brunner et al. 2012, 13). Die Ergebnisse der Studie ,,Kontinuitat
und Wandel von Geschlechterungleichheiten in Ausbildungs- und Berufsverlaufen jun-
ger Erwachsener in der Schweiz” zeigen zudem, dass die geschlechtertypische Segregati-
on im Berufsfeld in der Schweiz eine hohe Persistenz aufweist, dass Jugendliche bei der
Auseinandersetzung mit moglichen Berufen sich von Beginn an auf geschlechtstypische
Felder einschranken, dass Frauen haufiger als Manner geschlechtsuntypische Ausbil-
dungen einschlagen, es jedoch seltener schaffen, sich in dem entsprechenden Berufsfeld
zu etablieren, dass sie oft Funktionen in ,Frauennischen® in mannertypischen Berufsfel-
dern ausiiben und dass sich Frauen, die sich fiir mannertypische Berufe entscheiden,
durch tiberdurchschnittliche Ressourcen auszeichnen sowie viel Unterstiitzung durch ihr
Umfeld erfahren haben (Maihofer et al. 2013, 2-4).

Auch in Deutschland wiachst die Zahl an MINT-Studierenden im Vergleich zu anderen
Studiengingen nur wenig. Daher haben Heine et al. auf der Grundlage von Daten des
HIS8 und der Universitat Konstanz untersucht, welche Griinde und Faktoren fiir eine
Wahl bzw. Nicht-Wahl eines MINT-Studiengangs sprechen (Heine et al. 2006, 4f). Zu-
nachst weisen die Autorinnen und Autoren daraufhin, dass die Zunahme an Studienan-
fangern hauptsichlich auf den starken Anstieg an Studienanfingerinnen zuriickzufiihren
ist (S. 8). Die geringe Neigung Informatik, Ingenieurwissenschaften oder Physik als Stu-
dienfach zu wihlen, ist jedoch nach wie vor gering ausgepragt unter jungen Frauen, was
eine Erklarung fiir den im Vergleich zu anderen Fachern flachen Zuwachs an Studieren-
den im MINT-Bereich sein kann (S. 8-10). Dagegen zeichnen sich Lehramtsstudiengin-
ge im MINT-Bereich und Biologie als typische "Frauenfacher" aus (S. 10, 18). Im Hin-
blick auf die fachliche Orientierung von jungen Frauen und Mannern, die sich bereits fiir
ein Studium entschieden haben, zeigt sich, dass fiir die Wahl eines Ingenieurstudiums
die Faktoren "mannlich" und "hohe technische Leistungsstiarke" entscheidend sind (S.
14). Auch fiir die Naturwissenschaften erhoht die selbst eingeschitzte Leistungsstirke in
den Naturwissenschaften die Wahrscheinlichkeit fiir ein Studium in diesem Bereich (S.
14). Im Hinblick auf Mathematik zeigt die Befragung von Studierenden, dass eine positi-

8 Hochschul-Informations-System GmbH
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ve Einschétzung der eigenen Leistungsfahigkeit in Mathematik bei den Studierenden der
Facher Mathematik/Informatik und Naturwissenschaften besonders stark ausgepragt
ist. Bei den Studierenden der Ingenieurwissenschaften findet man dagegen eine ver-
gleichsweise weniger positive Einschatzung der eigenen Begabung in Mathematik, dafiir
eine hohe Bewertung der handwerklichen und technischen Fahigkeiten (S. 13, Abb. 9).
Die Einschatzung der eigenen Leistungsfahigkeit in den verschiedenen Bereichen hiangt
mit dem Besuch von Leistungskursen in der Schule zusammen; so beeinflusst beispiels-
weise auch der Besuch eines Physikleistungskurses die Wahl eines ingenieurwissen-
schaftlichen Studiums positiv (S. 15). Allerdings stellen Heine et al. fiir den Zeitraum von
1980 bis 2002 fest, dass Physik und Chemie zu den kaum frequentierten Leistungskur-
sen gehoren (S. 7, Tab. 1). Die Bedeutung schulischer Erfahrungen zeigt sich auch darin,
dass die retrospektiv eingeschatzte Qualitat des technischen bzw. naturwissenschaftli-
chen Unterrichts sowohl einen positiven als auch einen negativen Einfluss auf die Wahr-
scheinlichkeit der Wahl eines ingenieur- bzw. naturwissenschaftlichen Studienfachs
zeigt (S. 15). Im Hinblick auf die Motive, Erwartungen, Berufs- und Lebensziele finden
Heine et al., dass soziales Engagement einen negativen Effekt fiir die betrachteten Fa-
chergruppen Ingenieurwissenschaften, Mathematik/Informatik, Naturwissenschaften
aufweist, mit besonderer Auspriagung fiir die Ingenieurwissenschaften. Studierende der
Ingenieurwissenschaften haben dagegen einen relativ grossen Wunsch nach beruflicher
Sicherheit und Studierende der Naturwissenschaften messen dem selbstiandigen wissen-
schaftlichen Arbeiten eine hohe Bedeutung bei (S.15).

Auch das Projekt "Spurensuche!" analysierte u. a. Entscheidungskriterien fiir die Wahl
eines MINT-Studienfaches, indem sie iiber 4500 Studierende der vier Studienginge
Physik, Informatik, Elektrotechnik und Informationstechnik sowie Maschinenbau in der
Studieneingangsphase (erste drei Fachsemester) befragten (Ihsen et al. 2010, 26, 28).
Auf die Frage nach ersten Beriihrungspunkten mit naturwissenschaftlichen und techni-
schen Fragestellungen geben Studentinnen und Studenten Biicher und Internet als
wichtigste Quellen an (m: 57.1%; w: 53.9%). Lehrpersonen spielen ebenfalls fiir beide
Geschlechter eine bedeutende Rolle (m: 50.9%; w: 47.5%), wihrend Freizeit und Hob-
bies von den Studenten im Vergleich zu den Studentinnen fast doppelt so haufig angege-
ben werden (m: 50.6%; w: 27.2%). Informationsveranstaltungen der Universitat — die
recht spit in der Sozialisation ansetzen — wurden dagegen von den Studentinnen haufi-
ger als erste Beriihrungspunkte genannt (m: 23.3%; w: 33.1%). (S. 32, Bild 4.5). Im Hin-
blick auf die Motivation fiir die Wahl des Studiengangs sind die vier wichtigsten Motive
fiir beide Geschlechter gleich, und zwar in absteigender Reihenfolge Interesse an Inhal-
ten, guter Verdienst, gute Noten und hohes Ansehen (S. 33, Bild 4.6). Die Frage, ob sie
im Vorfeld des Studiums gut iiber ihren Studiengang informiert gewesen seien, bejahen
nur 56% der Studenten und 61% der Studentinnen. Die mit Abstand wichtigste Informa-
tionsquelle vor Studienbeginn ist dabei fiir beide Geschlechter das Internet (m: 70.3%;
w: 75.6%). An zweiter und dritter Stelle folgen Informationsveranstaltungen der Univer-
sitaten (m: 34.5%; w: 44.5%) und Eltern/Familie/Freunde (m: 22.4%; w: 29.7%). Alle
drei Informationsquellen wurden von den Studentinnen signifikant haufiger genutzt als
von den Studenten (S. 34f). Geschlechterdifferenzen zeigen sich auch in der Einschat-
zung der eigenen Fahigkeiten im Studium. So fassen Thsen et al. die Ergebnisse ihrer
Studie diesbeziiglich wie folgt zusammen: "Frauen bewerten im Vergleich zu Thren Mit-
studenten ihre eigenen Leistungen kritischer, nehmen die Leistungsanforderungen als
schwieriger wahr, fiihlen sich schlechter durch die Schule auf ihr Studium vorbereitet
und sind sich unsicherer, den Anforderungen geniigen zu konnen" (S. 39). Die Einschat-
zung der Leistungsfahigkeit beeinflusst auch die Abbruchgedanken, die 45% der Studen-
tinnen im dritten Semester haben im Vergleich zu 36% der Studenten (S. 44f). Betrach-
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tet man die Integration der weiblichen Studierenden in den oft mannlich dominierten
Studiengingen, so zeigt sich, dass nur 64% der Studentinnen angeben, sich in der mann-
lichen Mehrheit wohlzufiihlen (S. 50, Bild 4.31), 44% der Ansicht sind, dass sie sich stér-
ker in ihrem Studiengang beweisen miissen und 18% das Gefiihl haben, sich fiir ihre
Studienwahl rechtfertigen zu miissen (S. 49). Die Vereinbarkeit von Familie und Beruf
im jeweiligen Fachbereich erachten 22% der Studentinnen als problematisch (S. 49f).

Waihrend die Studien von Heine et al. (2006) und von Thsen et al. (2010) das Studien-
wahlverhalten von Studierenden an deutschen Universititen untersuchten, hat Eglin-
Chappuis (2007) die Studienfachwahl an universitiaren Hochschulen in der Schweiz be-
trachtet und in einer qualitativen Studie 15 Maturandinnen und Maturanden sowie 20
Studierende der ersten vier Semester befragt (Eglin-Chappuis 2007, 117). Auch hier zeigt
sich, dass das Interesse der wichtigste Faktor fiir die Wahl des Studiengangs ist. Berufs-
moglichkeiten werden zwar auch als wichtig erachtet und die Vorauswahl wird einem
"Realitats-Check" unterworfen, trotzdem gilt "Interesse vor Berufsmoglichkeiten" (S.
121f). Dies passt zur Beobachtung, dass die Studienfachwahl im Sinne einer Selbstver-
wirklichung gesehen wird, als Ausgangspunkt die Welt besser zu verstehen (S. 124). So-
mit werden auch Studienginge bevorzugt, die nicht einseitig auf ein Fach konzentriert
sind, sondern als breit angelegt und offen angesehen werden (S. 127) und verschiedene
Berufe ermoglichen (S. 129). MINT-Facher scheinen diesem Kriterium weniger zu genii-
gen (S. 127) und sie werden auch oft im Zusammenhang mit Desinteresse erwihnt, d. h.
mit der Einschatzung, "dass ein bestimmtes Fach keinen (personlichen) Nutzen bringe"
(S. 128). Die Besonderheit von MINT-Fachern zeigt sich auch in der Beobachtung, dass
Studierende sowie Maturandinnen und Maturanden es bei diesen Fachern als schwierig
ansehen, ohne die Vorbereitung durch ein entsprechendes Schwerpunktfach einen Stu-
diengang aufzunehmen (S. 147). Die Einschitzung der eigenen Fahigkeiten erweist sich
als wichtigen Faktor, welche Studienginge tiberhaupt in die ndhere Auswahl beim Stu-
dienfachentscheid gezogen werden (S. 131). Dabei wird dieses Kriterium von Frauen - im
Gegensatz zu Mannern - eher negativ gesehen, im Sinne von mangelnden Fihigkeiten
und daher Verzicht auf entsprechende Studienginge (S. 131). Im Hinblick auf den Bezug
von Informationen iiber mogliche Studienginge lassen die Daten auf eine "zielgerichtete
Nutzung" schliessen, d. h. Informationen werden nicht breit bezogen, sondern fokussiert
auf einer bereits getroffen Wahl oder Vorauswabhl (S. 137). Mit anderen Worten: "Ange-
hende Studierende informieren sich iiber Studienginge und Berufe, die sie bereits inte-
ressieren; alternative Moglichkeiten werden weitgehend ausgeschlossen" (S. 181). Aber
selbst wenn sich Maturanden und Maturandinnen iiber andere Studiengidnge informie-
ren wiirden, scheint die Moglichkeit eines "Umpolen[s]" durch Informationen als sehr
unwahrscheinlich, da der ausschlaggebende Faktor fiir die Studienfachwahl das Interes-
se ist und dieses friih ausgebildet wird (S. 181). Somit wird auch hier das Fazit gezogen,
dass das Ziel, mehr junge Menschen fiir MINT-Berufe zu begeistern am ehesten durch
eine frith ansetzende schulisch institutionalisierte Férderung des Interesses erreicht
werden kann (S. 183).

Eine weitere Analyse zur Studienfachwahl in der Schweiz wurde von Frolicher-Giiggi
(2009) auf Grundlage der Daten der "Erhebung zur sozialen Lage der Studierenden" des
BFS aus dem Jahr 2005 durchgefiihrt, welche Daten von 12.500 Studierenden umfasste
(S. 43). Auch diese Untersuchung kommt zu dem Ergebnis, dass das Interesse am Stu-
dienfach der wichtigste Motivator fiir die Wahl des entsprechenden Studiengangs ist (S.
10). Auch wenn fiir Frauen und Méanner prinzipiell die gleichen Faktoren und Praferen-
zen fiir die Studienwahl gelten, finden sich Geschlechterunterschiede. So zeigen die Stu-
dentinnen hohere Werte bei intrinsischen Faktoren wir "Interesse" oder "Horizonterwei-
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terung", wogegen die Studenten extrinsischen Motiven wie "Einkommenschancen" oder
"gute Chancen auf dem Arbeitsmarkt" einen hoheren Wert beimessen (S. 12). Die Unter-
schiede spiegeln sich in den Fachbereichen wider, indem humanistische Facher eher zu
hohen Werten bei intrinsischen Motiven, Wirtschaft und Technische Facher eher zu ho-
hen Werten bei extrinsischen Motiven tendieren (S. 21).

Diese Ergebnisse zeigen, dass Studien- und Berufswahlentscheide selten einseitig sind,
sondern sich als komplexe Gefilige mit einer Kopplung von intrinsischen und extrinsi-
schen Motiven darstellen (acatech & VDI 2009, 49). Wie schwierig eine Anderung von
etablierten Wahlmustern ist, zeigt auch die Beobachtung, dass selbst in Liandern, in de-
nen im Hinblick auf die Schulleistung Madchen mit Jungen in MINT-Fachern gleichge-
zogen haben, Schiilerinnen immer noch seltener Ausbildungs- oder Studiengénge in die-
sen Bereichen wihlen (von Ow & Husfeldt 2011, 25). Auch scheint das generell positive
Image, das naturwissenschaftlich-technische Berufe haben (acatech & VDI 2009, 39;
Sjeberg 2012, 116f; Zahner Rossier & Holzer 2007, 25) wenig Auswirkungen auf die in-
dividuellen Berufsentscheide zu haben. Mochte man mehr junge Menschen fiir natur-
wissenschaftlich-technische Berufe und Studiengiange begeistern, scheint eine friih ein-
setzende und kontinuierliche Forderung des Interesses derzeit der effektivste Ansatz-
punkt zu sein.
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4. Methode

Das Design der Schweizer Studie MINT-Nachwuchsbarometer basiert auf der konzeptu-
ellen Arbeit der deutschen Studie Nachwuchsbarometer Technikwissenschaften (Pfen-
ning & Renn, 2010). Dank dieser Vorarbeit beschrankt sich die Entwicklungsarbeit
iiberwiegend auf das Anpassen der Fragebogen und Konstrukte an die schweizerischen
Gegebenheiten. Wie in der deutschen Studie wurde auf den Einsatz qualitativer Metho-
den verzichtet. Der Ansatz der Acatech-Studie war es, moglichst viele Teilnehmende aus
dem MINT-Bereich zu befragen, um iiber deren Entscheidungswege und Motive, ein
MINT-Studium zu ergreifen bzw. einen MINT-Beruf auszuiiben, Aufschluss zu erhalten.
Pfenning und Renn (2010) befragten nur eine kleine Gruppe von Studierenden und Be-
rufstiatigen aus Nicht-MINT-Bereichen. Bei der Analyse der Daten fokussierten sie stark
auf deskriptive Analyse. In der vorliegenden Schweizer Studie wurden iiber die deskrip-
tiven Analysen hinaus vielfaltige multivariate Analysen durchgefiihrt.

Im Schweizer MINT-Nachwuchsbarometer sollen drei Gruppen, d.h. drei Stichproben,
unterschieden werden (vgl. 4.1):

- Gruppe 1: Schiilerinnen und Schiiler ab Sekundarstufe I
- Gruppe 2: Studentinnen und Studenten (vorwiegend MINT-Bereich)
- Gruppe 3: Erwerbstitige (vorwiegend MINT-Bereich)

Merkmalsauspragungen der Teilnehmenden werden durch standardisierte Fragebogen-
instrumente erhoben, wobei fiir jede Gruppe spezifisch angepasste Instrumente aus der
deutschen Studie vorliegen. Die Merkmalsauspragungen werden zu latenten Variablen,

sog. Konstrukten, zusammengefasst. Eine Auswahl der implementierten Konstrukte ist

in Tabelle 1 zusammengefasst.

Konstrukt Merkmale
Verstandnis von Technik und Naturwis- Offene Frage
senschaften

Techniksozialisation spielerische Beziige

individuelle frithe Férderung
institutionelle frithe Forderung
relevante Bezugspersonen
Nutzung von Technik
Schliisselerlebnisse

Berufe der Eltern

Wahrnehmung von Natur- und Technik- elektronische und kulturelle Informationsquellen
wissenschaften und Medien (Literatur, Medien)

soziale Informationsquellen (Peers, Eltern)

Kognitive und affektive Effekte beziiglich  Interesse

Technik und Naturwissenschaften . .
subjektives Wissen
Schulnoten

Selbstkonzept und Selbstwirksamkeit
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Wahrnehmung der eigenen Qualifikation
intrinsische Motivlagen

extrinsische Motivlagen

Entscheidungskriterien Image Idealberuf
Image MINT-Berufe
Image MINT-Studiengénge
personliche Erfahrungen
Diskriminierungserfahrungen

alternative Berufe

Individuelle Perzeption gesellschaftlicher  Risiken Arbeitsplatzverlust und Arbeitslosigkeit
Trends
gesellschaftlicher Nutzen von MINT-Berufen
Problemlésungskompetenz aus dem MINT-Bereich

eigener Beitrag zu Fortschritt und Wohlfahrt

Tatigkeitsprofile Berufskarriere
Tatigkeitswechsel

Fortbildung und Promotion

Tabelle 1: Konstrukte und mit den dazugehérenden Merkmalen (adaptiert von Pfenning & Renn,
2010)

In einigen Aspekten miissen die Fragebogen von Pfenning und Renn (2010) angepasst
werden. Dies gilt insbesondere fiir:

- Beriicksichtigung des ganzen MINT-Bereichs: Es muss gewihrleistet werden, dass die
Instrumente Fragen zu allen MINT-Fachern abdecken. In der deutschen Schwester-
studie wird anstelle des MINT-Bereichs von den Natur- und Technikwissenschaften
gesprochen. Die beiden Bezeichnungen sind in ihrer Bedeutung leicht unterschiedlich.
Insbesondere fehlt bei der deutschen Terminologie die explizite Beriicksichtigung der
Mathematik.

- Vermehrter Einbezug retrospektiver Fragen: Die Instrumente beinhalten bereits jetzt
retrospektive Fragen, die den Bezug zur Kindheit herstellen. Die Hinzunahme weiterer
retrospektiver Fragen und ein daraus gewonnener Nutzen sollen gepriift werden.

- Sprache und Verstdndlichkeit: Die Adaption der Instrumente erfordert eine Anpas-
sung der Sprache an die Deutschschweiz.

- Ubersetzung ins Franzosische: Alle Instrumente werden in die zweite Landessprache
iibersetzt. Eine nachfolgende Pilotierung der Instrumente muss die Verstandlichkeit
der Ubersetzung nachweisen.
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4.1. Stichproben

Die ausgewogene Zusammensetzung der Stichproben ist eine wichtige Grundlage fiir
den Erfolg der Studie. Dabei entscheiden die Fragestellungen und Ziele, welche Zu-
sammensetzung als ausgewogen gelten kann. Angestrebt wurde eine ausgewogene Be-
riicksichtigung von Teilnehmenden aus der Romandie (F-CH) und der Deutschschweiz
(D-CH), die Vertretung von Studierenden und Erwerbstitigen aus verschiedensten
MINT-Bereichen sowie eine Ubervertretung der weiblichen Erwerbstiitigen durch Nut-
zung entsprechender Netzwerke?.

41.1. Stichprobe Schiilerinnen und Schiiler (sus)

Befragt wurden Schiilerinnen und Schiiler des 8. und 9. Schuljahres aller Schultypen
sowie des 10. und 11. Schuljahres an Gymnasien beider Sprachregionen. Des Weiteren
nahmen aus jedem der beiden Landesteile Schiilerinnen und Schiiler einer technischen
Berufsfachschule an der Befragung teil.

Zunichst bat man die Erziehungsdirektionen ausgewahlter Kantone der Deutschschweiz
und der Romandie um eine Erlaubnis fiir die Durchfithrung der Studie. Bei einem posi-
tiven Bescheid konnten sodann Schulleitungen fiir eine Teilnahme aller bzw. ausgewahl-
ter Klassen ersucht werden. Generell erfolgte die Auswahl der Schulen durch die Stu-
dienleitung. Dennoch geniigt die Auswahl nicht den Anspriichen einer zufilligen Zie-
hung: Schulen konnten eine Teilnahme ablehnen bzw. nur einzelne Klassen an der Er-
hebung teilnehmen lassen. Zudem trafen die Erziehungsdirektionen in den Kantonen
Neuenburg und Bern eine Vorauswahl der Schulen.

Entgegen den Erwartungen verweigerten mehrere der angefragten Kantone eine Unter-
stiitzung der Studie: Eine Anfrage zur Unterstiitzung erhielten die Kantone Bern, Frei-
burg, Genf, Neuenburg, Waadt und Ziirich. Die Kantone Bern, Neuenburg und Ziirich
stimmten der Erhebung zu, wihrend die Kantone Freiburg, Genf und Waadt diese ab-
lehnten. Die Ablehnung der Kantone aus der Romandie machte weitere Massnahmen
notwendig, um die angemessene Abstiitzung der Stichprobe in diesem Landesteil zu er-
reichen. So konnten zusatzlich Gymnasien aus dem franzosischsprachigen Teil des Kan-
tons Berns fiir die Studie gewonnen werden. Eine Anfrage an das Generalsekretariat der
Conférence Intercantonale de U'Instruction Publique de la Suisse Romande et du Tessin
eroffnete die Teilnahme einzelner zusatzlicher Klassen aus dem Kanton Jura.

Aus Tabelle 2 ist die Anzahl der Schulen, die an der Erhebung teilgenommen haben er-
sichtlich. In den Klammern stehen die Schiilerzahlen der entsprechenden Schulen. Es
muss beachtet werden, dass an Langzeitgymnasien auch Schiilerinnen und Schiiler der
Sekundarstufe I an der Erhebung teilgenommen haben. Eine Zuordnung der Lernenden
auf die einzelnen Schultypen ist 8.1.1 zu entnehmen.

9 Angeschrieben fiir die Verbreitung der Fragebogen wurden: Schweizerische Vereinigung der Ingenieurinnen und Verein Fach-
frau Umwelt.

02.09.2014 27/291



D-CH F-CH

Schulen Bern, Baselland'°, Ziirich Bern, Jura, Neuenburg
Gymnasien 9 (1039) 5(329)

Volksschulen 11 (770) 4 (135)

Technische Berufsfach- 1(657) 3(577)

schulen

Total 21 (2466) 12 (1041)
Erhebungszeitraum April bis Juli 2012

Tabelle 2: Anzahl der Schulen nach Landesteil (D-CH, F-CH), die an der Erhebung teilgenommen ha-
ben (Schiilerzahlen in Klammern).

Die lokale Verteilung der Stichprobe lésst sich aus Abbildung 1 ablesen, wobei die Grosse
der Punkte entsprechend der Schiilerzahl variiert wurde. Die roten Kreise markieren
Schulen der Sekundarstufe I, die blauen Kreise Gymnasien und die griinen Kreise Be-
rufsfachschulen.

! .o
. .@
®_ . . ¢
b, S
*?

Abbildung 1: Regionale Verteilung der Stichprobe. Rote Kreise: Schulen der Sekundarstufe I, blaue
Kreise: Gymnasien, griine Kreise: Berufsfachschulen. Die Grosse der Kreise variiert entsprechend
der Schiilerzahlen (googleVis-0.2.17 unter Verwendung der Google™-API).

Eine detaillierte Beschreibung der Subgruppen Geschlecht, Alter, Klasse, Schultyp und
Schwerpunktfach findet sich unter 8.1.1.

10 Im Kanton Baselland fand in zwei Klassen eine Pilotierung des Onlinefragebogens statt. Da es sich hierbei um eine Vorerhe-
bung handelte, wurde der Kanton nicht {iber die Durchfithrung informiert.
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4.1.2. Stichprobe Studierende (stu)

Uber die Kanile der Hochschulen in der Deutschschweiz und der Romandie wurden
Studierende fiir eine Teilnahme an der Studie angefragt. Fiir die Befragung berticksich-
tigte man Studierende mit einem schweizerischen Maturititszeugnis der MINT-
Studienfacher vom ersten bis zum dritten Studienjahr. Zusatzlich wurden Studierende
der Wirtschafts-, Sozial- und Literaturwissenschaften ausgewahlter Hochschulen als
Vergleichsgruppe herangezogen. Die MINT-Studienfacher wurden weiter in die Unter-
kategorien Exakte Wissenschaften, Naturwissenschaften und Technikwissenschaften
eingeteilt (vgl. Tabelle 3). Im Gegensatz zur Befragung der Schiilerinnen und Schiiler er-
folgte hier die Erhebung nicht klassenweise, sondern per Email {iber die Verteiler der
Hochschulen. Die beteiligten Hochschulen sind der Tabelle 4 zu entnehmen.

Kategorisierung der verschiedenen Fachbereiche

MINT-Fiacher  Exakte Wissenschaften Mathematik
Informatik
Physik
Exakte Wissenschaften iibrige

Naturwissenschaften Biologie
Chemie
Erdwissenschaften
Naturwissenschaften iibrige

Technikwissenschaften Architektur und Planung
(Ingenieurwissenschaften) Bauingenieurwesen
Elektroingenieurwesen

Maschinenbauingenieurwesen
Ingenieurwissenschaften tibrige

Andere Sozialwissenschaften
Wirtschaft und Recht
Sprach- und Literaturwissenschaften

Tabelle 3: Die zu den MINT- und anderen Fachern hinzugezéhlten Fachbereiche.
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D-CH

F-CH

Eidg. Techn. HS
FH Nordwestschweiz
FH Zentralschweiz

Ecole Polytechn. Féd. d.
Lausanne
HE d'Ingénierie et de Ges-

Uni Basel tion VD
Univ. Bern HE du paysage, d'ingénie-
Univ. Ziirich rie et d'architecture GE
HTW Chur HES-SO VS
HES-SO FR
Univ. Genéve
UH 4 (809) 2 (272)
FH 3(257) 3 (260)
Total 7 (1066) 5 (532)
Erhebungszeitraum April bis Juli 2012

Tabelle 4: Anzahl der universitaren Hochschulen (UH) und der Fachhochschulen (FH) nach Landes-
teil (D-CH, F-CH), die an der Erhebung teilgenommen haben (Studierendenzahlen in Klammern).

Die Verteilung der Stichprobe auf die verschiedenen Standorte der Hochschulen zeigt

Abbildung 2.
®
@

L ]

Abbildung 2: Regionale Verteilung der Stichprobe. Violette Punkte markieren universitire Hoch-
schulen, blaue Fachhochschulen. Die Grosse der Punkte variiert entsprechend der Studierenden-

zahlen (googleVis-0.2.17 unter Verwendung der Google ™-API).

Die Zusammensetzung der Stichprobe beziiglich der Subgruppen Geschlecht, Alter Stu-
dienjahr, Hochschule und Hauptfach ist 8.1.2 zu entnehmen.
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4.1.3. Stichprobe Erwerbstatige (et)

Die Erwerbstitigen wurden iiber die akademischen Gesellschaften und verschiedene
Alumniorganisationen erreicht. Die Mitglieder erhielten den Link zur Teilnahme an der
Studie per Email. Die Zuordnung zu MINT bzw anderen Fachbereichen wurde wie bei
den Studierenden gemaéss Tabelle 3 vorgenommen.

N D-CH F-CH

FH Nordwestschweiz Alumni, Univ. Genf Alumni,

Fach Frauen Umwelt, Schweiz. Chem. Gesellschaft,
Schweiz. Informatik Gesellschaft, Schweiz. Phys.
Gesellschaft, SVIN, Swiss Engineering

Alumniorganisationen 2 (82) (100)
Gesellschaften 6 (575) (188)
Total 8 (657) (288)
Erhebungszeitraum Juni bis September 2012

Tabelle 5: Anzahl der Alumniorganisationen, Gesellschaften und ihre Mitglieder nach Landes-teil (in
Klammern), die an der Erhebung teiigenommen haben (Studierendenzahlen in Klammern).

Eine ausfiihrliche Beschreibung der Stichprobe findet sich in 8.1.3.
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5. Analyse

5.1. Interesse an Naturwissenschaften und Technik

Schiilerinnen und Schiiler wurden zum Interesse an Naturwissenschaften und Technik
befragt. Auf die Frage ,,Was ist derzeit Dein Interesse an ...?“* wurden die Teilnehmen-
den aufgefordert, ihr Interesse an verschiedenen Bereichen der Naturwissenschaft und
Technik von 1=sehr gering bis 5=ausserordentlich hoch auf einer 5-Punkt-Likert-Skala
einzuordnen. Alternativ zur Einordnung auf der Likert-Skala bestand die Moglichkeit,
die Alternative o=noch unklar auszuwahlen.

[SuS-q13] ,Wie ist derzeit Dein Interesse an ...”

(1=sehr gering, 2=eher gering, 3=eher hoch, 4=sehr hoch, 5=ausserordentlich hoch, o=noch unklar)

sehr hoch Sek. |, Deutschschweiz
Sek. |, Romandie
=~ Sek. Il (Gymn.), Deutschschweiz
—-+- Sek. Il (Gymn.), Romandie
-—4-- Sek. |l (Berufsfachs.), Deutschschweiz
Sek. Il (Berufsfachs_), Romandie
eher hoch |
eher genng
sehr gening -

Biologie

Chemie -

Physik -

Mathematik
Verkehrstechnik —
Informatik
Gentechnik —
Maschinenbau -
Computertechnologie —
Kernenergie -
Erneuerbare Energien —
Nanotechnologie —
Textiltechnik —

Medizintech. / Pharmazie -
Luft- und Raumfahrttech.

Elektrotechnik / Elektronik -

Abbildung 3: Mittelwerte des Interesses der Schiilerinnen und Schiiler an verschiedenen Bereichen
der Naturwissenschaft und Technik.

n Fragebogen Schiilerinnen und Schiiler, Frage 13.
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In Abbildung 3 sind die Ergebnisse zum Interesse der verschiedenen Gruppen an Schii-
lerinnen und Schiilern®? zusammengefasst (vgl. Tabelle 32 und Tabelle 33). Bei einigen
dieser Bereiche wurden dhnliche Mittelwerte fiir alle Gruppen festgestellt. So liegen die
Mittelwerte der verschiedenen Gruppen fiir die Bereiche Chemie, Physik, Luft- und
Raumfahrttechnik sowie Kernenergie innerhalb einer halben Einheit. Dagegen ergeben
sich deutlich unterschiedliche Ergebnisse bei den Bereichen Biologie, Verkehrstechnik,
Informatik, Elektrotechnik/Elektronik, Maschinenbau und Computertechnologie. So
stosst das Fach Biologie bei den Gymnasiastinnen und Gymnasiasten auf das grosste In-
teresse, gefolgt von Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe I und der Berufsfach-
schulen. Interesse an den technischen Fachbereichen, wie Verkehrstechnik, Informatik
oder Maschinenbau, zeigen insbesondere Schiilerinnen und Schiiler der Berufsfachschu-
len sowie der Sekundarstufe I. Hier liegt das Interesse der Gymnasiastinnen und Gym-
nasiasten vergleichsweise tiefer.

Die hochsten mittleren Auspragungen des Interesses wurden bei den Bereichen Infor-
matik, Elektrotechnik/Elektronik und Computertechnologie (Berufsfachschulen) sowie
Biologie (Gymnasien) erreicht. Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums zeigen ein
mehrheitlich eher geringes Interesse an Technikwissenschaften. Besonders klar kommt
dies beim Bereich Maschinenbau zum Ausdruck. Generell gering ist das Interesse an der
Textiltechnik.

Abbildung 4 stellt die Ergebnisse nach Geschlechtern getrennt dar, wobei die Teilstich-
probe der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten betrachtet wird. Die Interessenslage zwi-
schen den beiden Geschlechtern unterscheidet sich generell stark, wie aus der Darstel-
lung hervorgeht. In der Mehrzahl der untersuchten Bereiche zeigen Schiilerinnen ein
deutlich geringeres Interesse als ihre Kollegen. Eine Ausnahme bilden die Bereiche Bio-
logie, Medizintechnik/Pharmazie, Textiltechnik sowie Gentechnik, wobei bei letzterem
Bereich kaum Unterschiede beim Interesse zwischen den Geschlechtern auszumachen
sind.

Vergleicht man die Interessenslagen bei den Gymnasiastinnen und Gymnasiasten in den
beiden Landesteilen, so ergeben sich kleinere Differenzen (Abbildung 5). Fiir die Berei-
che Mathematik und Informatik zeigen sich bei beiden Geschlechtern so grosse Mittel-
wertsunterschiede, dass die Konfidenzintervalle nicht mehr {iberlappen. Dabei ist das
Interesse an Mathematik und Informatik in der Romandie tendenziell hoher als in der
Deutschschweiz. Ein ebenfalls tendenziell hoheres Interesse zeigen Gymnasiastinnen
aus der Romandie an Verkehrstechnik im Vergleich zu ihren Kolleginnen aus der
Deutschschweiz (Abbildung 5, links).

12 Sekundarstufe I und IT (Gymnasien und Berufsfachschulen) der Deutschschweiz und der Romandie.
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Abbildung 4: Mittelwerte des Interesses nach Geschlecht bei Gymnasiastinnen und Gymnasiasten.

Die Balken geben das 95%-Konfidenzintervall des Mittelwerts an.
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Abbildung 5: Mittelwerte des Interesses nach Landesteil bei Gymnasiastinnen (links) und Gymnasi-

asten (rechts). Die Balken geben das 95%-Konfidenzintervall des Mittelwerts an.
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5.1.1. Faktorenanalyse Interesse

Es ist anzunehmen, dass das Interesse fiir verschiedene Bereiche, wie z.B. Informatik
und Computertechnologie miteinander korreliert. Um die Korrelationen zwischen den
Bereichen zu analysieren, wurde eine Faktorenanalyse!s durchgefiihrt. Das Ergebnis ist
in Abbildung 6 und Tabelle 6 zusammengefasst. Es lassen sich drei Faktoren ableiten:

GLS1: Ingenieurwissenschaften (19% erklarende Varianz). Der Faktor GLS1 umfasst
Bereiche, die mit traditionellen Ingenieurwissenschaften verbunden werden konnen. Die
hochsten Faktorladungen gehoren zu den Variablen Maschinenbau, Luft- und Raum-
fahrttechnik sowie Kernenergie.

GLS2: Life Sciences (14% erklarende Varianz). Zum Faktor GLS2 zdhlen Bereiche, die
haufig unter dem Begriff Life Sciences zusammengefasst werden. Es geht um eine Ver-
bindung von Naturwissenschaften mit Fragestellungen, die fiir die Medizin von Bedeu-
tung sind. Hochste Faktorladungen werden bei den Variablen Biologie und Medi-
zin/Pharmazie erreicht. Die Variable Physik ladt nur schwach auf den Faktor GLS2 und
konnte ebenso gut GLS1 zugeordnet werden.

GLS3: Computerwissenschaften (14% erklarende Varianz). Der Faktor GLS3 bein-
haltet die Bereiche Informatik, Computertechnologie, Elektrotechnik/Elektronik und
Mathematik, wobei Mathematik nur eine geringe Faktorladung zeigt.

Insgesamt lassen sich mit den drei Faktoren 48% der Varianz aufklaren, wobei die Be-
reiche Textiltechnik, Mathematik und Physik nur schwach auf den Faktoren GLS1 bis
GLS3 laden.

[Maschinenbau k
Luft— und Raumfahrttech_

0.8
REMENETJIE
il

[Emmeuerbare Energien g

Nanotechnologie 06

[Biologie] 0.
.

[Medizintech. 7/ Pharmazie 06
m/

-
[Computertechnologie )(r’//OL]_
Elektrotechnik / Elektronik

Mathematik

Abbildung 6: Ergebnis der Faktorenanalyse (generalized weighted least squares, promax) mit Fak-
torladungen und Korrelationskoeffizienten zwischen den Faktoren.

13 Faktormethode: generalized weighted least squares, Rotation: promax.
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Faktoren/Kommunalitat

Bereich GLS1 GLS2 GLS3 h2
Biologie -0.17 0.83 -0.06 0.632
Chemie 0.09 0.63 0.11 0.462
Physik 0.30 0.30 0.21 0.371
Mathematik 0.19 0.10 0.29 0.216
Medizintech. / Pharmazie -0.10 0.66 -0.03 0.396
Verkehrstechnik 0.55 -0.30 0.11 0.363
Informatik -0.18 0.03 1.00 0.799
Elektrotechnik / Elektronik 0.36 -0.14 0.52 0.633
Gentechnik 0.14 0.62 0.02 0.475
Luft- und Raumfahrttech. 0.71 0.02 -0.04 0.481
Maschinenbau 0.79 -0.28 0.00 0.535
Computertechnologie 0.02 0.01 0.85 0.742
Kernenergie 0.66 0.18 -0.10 0.487
Erneuerbare Energien 0.63 0.17 -0.20 0.393
Nanotechnologie 0.57 0.21 0.11 0.552
Textiltechnik 0.21 0.13 -0.16 0.069

Tabelle 6: Ergebnis der Faktorenanalyse (generalized weighted least squares, promax). Faktorla-
dungen und Werte der Kommunalitat.

5.1.2. Modellierung des Interesses

Im Folgenden gehen wir der Fragestellung nach, von welchen Aspekten das Interesse an
Naturwissenschaften und Technik abhangt. An drei ausgewiahlten Bereichen, jeder cha-
rakteristisch fiir einen Faktor, werden die Abhéngigkeiten in einem Regressionsmodell
untersucht: Maschinenbau (charakteristisch fiir GLS1), Biologie (GLS2) und Informatik
(GLS3).

Die deskriptiven Analysen lassen vermuten, dass das Interesse von den Variablen Lan-
desteil (Deutschschweiz, Romandie), Schulstufe (Sek. I, Sek. II Gymnasium und Berufs-
fachschule) und Geschlecht (weiblich, mannlich) beeinflusst wird.

Aufgrund der Literaturanalyse wird weiterhin angenommen, dass das Interesse von der
Technik- und Naturwissenschaftssozialisation abhéngt. Aus diesem Grund werden die
Variablen SuS-qo08, SuS-qo09, SuS-q17 und SuS-q18 als unabhingige Variablen in die
Analyse einbezogen (vgl. Anhang 0). Die entsprechenden Fragen im Schiilerfragebogen
lauten: ,,Durch meine Familie wurde mein Interesse an Technik/Naturwissenschaften ...
gefordert.“ (SuS-qo8/SuS-q09), ,,Meine Lehrer/innen haben mein Interesse an Natur-
wissenschaften/Technik ... gefordert.“ (SuS-q17, SuS-q18). Zusétzlich werden im Regres-
sionsmodell die verschiedenen Profile am Gymnasium kontrolliert (SuS-q36). Den Aus-
pragungen Gym.1 und Gym.2 entsprechen Gymnasiastinnen und Gymnasiasten mit ma-
thematisch-naturwissenschaftlichen bzw. mit allen {ibrigen Profilen (vgl. Tabelle 7). Als
weitere Gruppen wurden Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe I (Sek. I) sowie
der Berufsfachschule (BFS) beriicksichtigt.

In Tabelle 7 sind die in den Modellen verwendeten Variablen mit ihren Skalenniveaus
beschrieben. Fiir die Modellierung wird ein Zweiebenenmodell mit den Ebenen Schule
und Schiilerinnen und Schiiler verwendet. Die Variablen Landesteil, Stufe, Weiblich
werden als Indikatorvariablen codiert. Alle {ibrigen Variablen aus Tabelle 7 werden als
intervallskaliert angenommen.
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Variable AbklUrzung Skalen Wertebereich

Interesse an Maschinenbau y1 intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Interesse an Biologie y2 intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Interesse an Informatik v3 intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Romandie romandie binar {0, 1 (Romandie)}
Stufe stufe nominal {Sek. I, Gym.1,
Gym.2, BFS}
Weiblich weiblich binar {0, 1}
Forderung Familie Naturwiss. famnawi intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Forderung Familie Technik famtech intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Forderung Lehrperson Na- Ipnawi intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
turwiss.
Forderung Lehrperson Tech-  Iptech intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
nik

Tabelle 7: Fiir die Modellbildung verwendete Variablen mit ihren Skalenniveaus. Schulstufen: Gym.1,
mathematisch-naturwissenschaftliches Profil, Gym.2, iibrige Profile.
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5.1.2.1. Interesse an Maschinenbau

Fiir die abhingige Variable y1 ergeben sich die in Tabelle 8 dargestellten Resultate. Den
hochsten Effekt zeigt die Variable Geschlecht (Indikatorvariable weiblich). Im Vergleich
zu den Schiilern haben die Schiilerinnen im Mittel ein um 0.79 Einheiten niedrigeres In-
teresse an Maschinenbau, wobei eine hoch-signifikante Interaktion zwischen der Variab-
len weiblich und BFS besteht: Schiilerinnen der Berufsfachschulen sind interessierter an
Maschinenbau als ihre Kolleginnen der Volksschule. Betrachtet man die verschiedenen
Schulstufen, so zeigt sich, dass Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums weniger Inte-
resse an Maschinenbau bekunden als ihre Kolleginnen und Kollegen der Volksschule.
Der Unterschied im Interesse ist bei den Lernenden der nicht-mathematisch-
naturwissenschaftlichen Profile mit einer Abnahme von 0.37 Einheiten signifikant. Im
Hinblick auf den Einfluss der Techniksozialisation finden sich eine positive Beeinflus-
sung des Interesses durch die Technikférderung in der Familie und eine etwas weniger
ausgepragte Beeinflussung durch die Lehrpersonen (Variablen: famtech, Iptech). Dage-
gen tragt eine naturwissenschaftliche Forderung der Familie bzw. der Lehrpersonen zu
keiner Erh6hung des Interesses an Maschinenbau bei (Variablen: famnawi, [pnawi).

Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) 1.57 0.12 13.1  0.000***
Gym.1 -0.09 0.14 -0.6 0.518
Gym.2 -0.37 0.13 -3.0 0.003**
BFS -0.42 0.20 -2.1  0.036*
weiblich -0.79 0.09 -8.8  0.000***
Romandie 0.29 0.18 1.6 0.104
famtech 0.25 0.02 10.5 0.000***
famnawi -0.04 0.02 -1.8 0.076
Iptech 0.17 0.03 6.5 0.000***
Ipnawi 0.03 0.03 1.0 0.326
Gym.1:weiblich -0.08 0.15 -0.5 0.593
Gym.2:weiblich 0.12 0.12 1.0 0.315
BFS:weiblich 0.46 0.14 3.4 0.001**
Gym.1:Romandie -0.55 0.24 -2.3  0.023*%
Gym.2:Romandie -0.19 0.24 -0.8 0.431
BFS:Romandie 0.19 0.27 0.7 .490

Tabelle 8: Ergebnisse zum mehrebenenanalytischen Modell "Interesse an Maschinenbau". Hoch
bzw. héchst signifikante Koeffizienten sind fett gedruckt (p<.01 bzw. p<.001).
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5.1.2.2. Interesse an Biologie

Die Ergebnisse der mehrebenenanalytischen Untersuchung zum Interesse an Biologie
sind in Tabelle 8 dargestellt. Im Gegensatz zum Interesse an Maschinenbau zeigt sich
hier die Schulstufe als wichtigster Pradiktor fiir das Interesse: Schiilerinnen und Schiiler
mit mathematisch-naturwissenschaftlichen Profilen sind um 0.57 Einheiten interessier-
ter an Biologie als ihre Kolleginnen und Kollegen der Volksschule. Die zweitwichtigste
Variable zur Erklarung des Interesses an Biologie ist das Geschlecht: Schiilerinnen sind
im Mittel um 0.38 Einheiten interessierter an Biologie als ihre Kollegen. Aus den Ergeb-
nissen lasst sich weiter erkennen, dass eine naturwissenschaftliche Férderung in der
Familie und durch Lehrpersonen mit einer Steigerung des Interesses an Biologie um je
0.27 Einheiten einhergeht. Dagegen scheint eine Technikforderung in der Familie bzw.
durch die Lehrperson negativ mit dem Interesse an Biologie zu korrelieren, wobei der
Effekt als gering eingestuft werden kann.

Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) 1.34 0.12 11.4  0.000%**0
Gym.1 0.57 0.15 3.9 0.000***
Gym.2 0.17 0.13 1.3 0.186

BEFS -0.07 0.22 -0.3 0.755
weiblich 0.38 0.09 4.5 0.000***
Romandie -0.08 0.18 -0.5 0.648
famtech -0.06 0.02 -2.9 0.004**
famnawi 0.27 0.02 12.0  0.000***
Iptech -0.05 0.03 -2.2  0.031%
Ipnawi 0.27 0.03 11.0 0.000***
Gym.1:weiblich 0.29 0.14 2.1  0.037*
Gym.2:weiblich 0.06 0.11 0.5 0.626
BFS:weiblich -0.15 0.13 -1.2  0.247
Gym.1:Romandie -0.10 0.25 -0.4 0.698
Gym.2:Romandie -0.06 0.24 -0.2  0.821
BFS:Romandie 0.07 0.30 0.2 0.816

Tabelle 9: Koeffizienten zum Modell "Interesse an Biologie"”. Hoch bzw. héchst signifikante Koeffi-
zienten sind fett gedruckt (p<.01 bzw. p<.001).
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5.1.2.3. Interesse an Informatik

Wie bei der abhingigen Variablen , Interesse an Maschinenbau® ist auch beim Interesse
an Informatik (y3) das Geschlecht der Pradiktor mit dem grossten Effekt (vgl. Tabelle
10): Schiilerinnen weisen ein um 0.54 Einheiten geringeres Interesse auf als ihre Kolle-
gen. Im Hinblick auf die Schulstufe zeigt sich, dass Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
der nicht-mathematisch-naturwissenschaftlichen Profile deutlich weniger an Informatik
interessiert sind als ihre Kolleginnen und Kollegen der Volksschule. Dagegen fillt der
Vergleich zwischen Volksschule und mathematisch-naturwissenschaftlichen Profilen
nicht signifikant aus. Die Technikforderung durch die Familie und die Lehrperson hat
auch hier einen positiven Effekt auf das Interesse. Zwischen den Landesteilen lassen sich
keine signifikanten Unterschiede im Interesse der Schiilerinnen und Schiiler an Infor-
matik feststellen.

Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) 2.43 0.13 19.1  0.000%**
Gym.1 0.04 0.15 0.3 0.793
Gym.2 -0.41 0.13 -3.3  0.001**
BFS 0.33 0.17 1.9 0.057
weiblich -0.54 0.10 -5.4  0.000***
Romandie 0.30 0.18 1.7  0.099
famtech 0.17 0.03 6.4 0.000***
famnawi -0.07 0.03 -2.5  0.014%
Iptech 0.14 0.03 4.8 0.000***
Ipnawi -0.02 0.03 -0.6 0.577
Gym.1:weiblich -0.30 0.17 -1.8 0.070
Gym.2:weiblich -0.23 0.13 -1.7  0.089
BFS:weiblich -0.17 0.15 -1.1  0.253
Gym.1:Romandie -0.32 0.25 -1.3  0.197
Gym.2:Romandie 0.25 0.24 1.1 0.293
BFS:Romandie -0.11 0.26 -0.4 0.660

Tabelle 10: Koeffizienten zum Modell "Interesse an Informatik". Hoch bzw. héchst signifikante Koef-
fizienten sind fett gedruckt (p<.01 bzw. p<.001).
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5.1.3. Unklare Interessenslagen

Es ist naheliegend, dass Schiilerinnen und Schiiler ihr Interesse noch nicht in allen er-
wiahnten Bereichen kennen. Schiilerinnen und Schiiler konnten dies durch Auswahl der
Option ,[Interesse] noch unklar” zum Ausdruck bringen (vgl. SuS-q13). Eine Zusam-
menstellung der Ergebnisse hierzu findet sich in Tabelle 34, Abschnitt 8.2.1. Beim Ver-
gleich zwischen den verschiedenen Schulstufen Sek. I, Gym. und BFS fillt auf, dass tiefs-
te Anteile unklaren Interesses beim Gymnasium verzeichnet werden (Mittelwert: 6.4%).
Dagegen sind die Anteile unklaren Interesses iiber alle 16 Bereiche gemittelt auf der Se-
kundarstufe I und der Berufsfachschule dhnlich hoch (10.3 bzw. 9.2%).

Exemplarisch werden die drei charakteristischen Bereiche Maschinenbau, Biologie und
Informatik niaher betrachtet: Fiir die Bereiche Maschinenbau und Informatik kann ge-
zeigt werden, dass keine signifikanten Unterschiede zwischen den Schulstufen bestehen.
Hingegen lisst sich ein hochst signifikanter Unterschied fiir Biologie nachweisen (Chi2 =
64.3, df = 2, p < .001). Gymnasiastinnen und Gymnasiasten mit unklarer Interessensla-
ge beziiglich Biologie sind unterreprasentiert, wogegen ein ausgebildetes Interesse tiber-
reprasentiert ist. Die Berufsfachschiilerinnen und -schiiler verhalten sich beziiglich Bio-
logie gerade umgekehrt: Dort ist die unklare Interessenslage iiber-, ein ausgebildetes In-
teresse unterreprasentiert.

5.1.4. Zusammenfassung Interesse an Naturwissenschaften und Technik
Untersucht wurde das Interesse von Schiilerinnen und Schiilern an 16 verschiedenen Be-
reichen der Naturwissenschaften und Technik. Die Erfassung und Analyse des Interesses
an naturwissenschaftlich-technischen Fachbereichen liefern Antworten zu den Ge-
schlechterunterschieden und Unterschieden zwischen den Landesteilen (Forschungsfra-

gen A3 und A4 (vgl. 2).

Erwartungsgemass unterscheidet sich das Interesse der Schiilerinnen und Schiiler der
verschiedenen Schulstufen deutlich voneinander. So sind Schiilerinnen und Schiiler der
technischen Berufsfachschulen interessierter an Ingenieurfichern, wie z.B. Maschinen-
bau, Verkehrstechnik und Elektrotechnik, als ihre Kolleginnen und Kollegen der Volks-
schule und insbesondere des Gymnasiums. Auch Informatik, welche Eingang in viele
technische Berufe gefunden hat, geniesst bei den Berufsfachschiilerinnen und -schiilern
ein besonderes Interesse. Das hohere Interesse der Berufsschiiler/innen gegeniiber dem-
jenigen der Gymnasiasten/innen lasst sich damit erklaren, dass an der Berufsfachschule
nur Auszubildende naturwissenschaftlich-technischer Berufe befragt wurden, am Gym-
nasium hingegen alle Jugendliche, d.h. der Querschnitt der Gymnasialpopulation. Schii-
lerinnen und Schiiler des Gymnasiums sind hingegen deutlich interessierter an Biologie
als die Kolleginnen und Kollegen der anderen Schulstufen und -typen. Geschlechterdif-
ferenzen finden sich in mehreren Bereichen: Wahrend sich Schiilerinnen eher fiir Biolo-
gie interessieren, zeigen Schiiler unter anderem ein hoheres Interesse an Physik, Ma-
thematik, Informatik, Elektrotechnik, Luft- und Raumfahrttechnik und Maschinenbau.
Diese Resultate entsprechen mehr oder weniger vollstandig den Ergebnissen anderer
Studien im In- und Ausland (vgl. 3.5).

Dagegen sind die Unterschiede zwischen den beiden Landesteilen beziiglich der Interes-
sen eher gering. Zukiinftige Handlungsempfehlungen beziiglich der Interessensforde-
rung konnen also fiir die Deutschschweiz und die Suisse Romande mit gleichem Wort-
laut formuliert werden.

Anhand einer Faktorenanalyse konnten die 16 Interessensbereiche auf drei Faktoren re-
duziert werden: Ingenieurwissenschaften, Life sciences und Computerwissenschaften,
wobei die Bereiche Mathematik und Textiltechnik auf alle Faktoren nur schwach laden
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(vgl. Tabelle 6). Charakteristisch4 fiir die drei Faktoren sind die Bereiche Maschinen-
bau, Biologie und Informatik. Zukiinftige Vertiefungsstudien liessen sich demzufolge
paradigmatisch anhand dieser drei Bereiche durchfiihren.

Die multivariate Regressionsanalyse zum Interesse an den charakteristischen Bereichen
zeigt, dass das Geschlecht, die Schulstufe und die Technik- sowie Naturwissenschaftsso-
zialisation Einfluss auf das Interesse in den jeweiligen Bereichen ausiiben. Ein signifi-
kanter Unterschied zwischen den Landesteilen ldsst sich anhand der Regressionsmodel-
le nicht nachweisen.

14 Faktorladungen dieser Bereiche: >0.8
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5.2. Beliebtheit der Schulfacher

In fritheren Studien konnte ein vergleichsweise geringes Interesse von Schweizer Schiile-
rinnen und Schiilern an Fachern wie Physik, Chemie und Mathematik belegt werden
(Labudde, 2000; Hauselmann, 1984). Es stellt sich die Frage, ob und inwiefern sich die
Beliebtheit dieser Facher in den letzten Jahrzenten verandert hat. Aus diesem Grund
wurde das identische Item von Hauselmann (auch verwendet in Labudde, 2000) in die
Befragung aufgenommen (vgl. SuS-q19). Die erwiahnte Frage lautet:

[SuS-q19] ,Wie gerne hast Du die einzelnen Schulfacher? Versuche die Beliebtheit der Facher moglichst un-
abhingig von der Lehrperson, die das jeweilige Fach unterrichtet bzw. unterrichtet hat, einzustufen.“

(1=sehr ungern, 2= eher ungern, 3=teils / teils, 4=eher gern, 5=sehr gern)

Ausgewertet wurde das Item fiir Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums. Eine Zu-
sammenstellung der Ergebnisse findet sich in Abbildung 7 und Tabelle 35.

Betrachtet man die gesamte Stichprobe, so kann zunachst festgestellt werden, dass
MINT-Schulfacher an ganz unterschiedlichen Stellen der Beliebtheitsrangfolge auftre-
ten: So rangiert das integrierte Fach Naturwissenschaften zusammen mit der Biologie
beim beliebtesten Drittel aller Schulfacher. Das Fach Naturwissenschaften wurde von
den jungen Erwachsenen retrospektiv fiir die Sekundarstufe I bewertet. Es beinhaltet
neben naturwissenschaftlichen auch gesellschaftliche Anteile. Mittlere Range belegen
die MINT-Schulfacher Chemie und Geografie, wogegen Physik und Mathematik zu den
am wenigsten beliebten Fachern gehoren.

Untersucht man die Beliebtheit der Schulfacher in Abhidngigkeit vom Geschlecht, so zei-
gen sich erhebliche Unterschiede zwischen jungen Frauen und Mannern (vgl. Abbildung
7). Bei den jungen Mannern ist Sport/Turnen das mit Abstand beliebteste Schulfach.
Dagegen haben junge Frauen gleich mehrere Schulfacher mit dhnlich hoher mittlerer
Beliebtheit: Biologie, Sport/Turnen, Englisch und Zeichnen/Gestalten. Bei nahezu allen
Fachern sind hohe bis hochst signifikante Geschlechterunterschiede in der Beliebtheit zu
verzeichnen (Tabelle 35). Ausnahmen bilden die Facher Naturwissenschaften (integriert
unterrichtet), Geografie und Geschichte/Politische Bildung.

Die Beliebtheit der Schulfacher wurde auf Unterschiede zwischen den Landesteilen hin
untersucht, wobei die Stichprobe der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten aus den Pro-
filen Physik und Anwendungen der Mathematik, Biologie/Chemie untersucht wurde.
Beziiglich der MINT-Schulfacher Mathematik, Naturwissenschaften, Biologie, Chemie,
Geografie und Physik konnten keine Unterschiede zwischen den Landesteilen nachge-
wiesen werden. Hingegen sind musische Facher bei den Deutschschweizer Schiilerinnen
und Schiilern tendenziell beliebter als in der Romandie (Facher: Singen/Musik, Werken
und Zeichnen/Gestalten).
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Abbildung 7: Beliebtheit der Schulfacher bei Gymnasiasten (links) und Gymnasiastinnen (rechts) in
aufsteigender Rangfolge. Mittelwerte auf einer Skala von sehr ungern bis sehr gern. Die senkrechten
Striche stellen den Bereich dar, in dem der Mittelwert mit einer Wahrscheinlichkeit von 95% liegt.
Stichprobe: Gymnasiasten: 352<n<473 (Ausnahmen: Naturwissenschaften 132, Werken 238) und
Gymnasiastinnen: 615<n<843 (Ausnahmen: Naturwissenschaften 212, Werken 488).

5.21. Vergleich der Ergebnisse mit Labudde (2000) und Hauselmann (1984)
Die Frage zur Beliebtheit der Schulfiacher wurde in identischer Form bereits vor genau
30 Jahren in der Studie von Hauselmann (1984) erhoben. Dazu wurden im Auftrag der
Schweizerischen Akademie der Technischen Wissenschaften im Juni 1983 1700 Gymna-
siastinnen und Gymnasiasten aus den Kantonen Ziirich, Aargau und Luzern zu ihrem
Technikinteresse befragt. Zwolf Jahre spiter, zu Beginn des Schuljahres 1995/96, be-
fragte Labudde (2000) 610 junge Erwachsene beim Ubertritt ins Gymnasium vor der
ersten Physikstunde zur Beliebtheit der Schulfacher. Er verwendete dazu das Fragekon-
strukt von Hauselmann.

Die Ergebnisse des MINT-Nachwuchsbarometers zur Beliebtheit der Schulfacher wur-
den mit jenen von Labudde (2000) und Hauselmann (1984) verglichen. In Abbildung 8
sind die Differenzen zwischen den Ergebnissen aus der hier beschriebenen Studie und
jenen von Labudde bzw. Hiuselmann aufgetragen. Wie erwiahnt, wurde zu allen drei Er-
hebungszeitpunkten das identische Fragekonstrukt von Hiuselmann (1984) verwendet.
Auf den Ordinaten in Abbildungen 8 und 9 sind die Differenzen zwischen den Mittelwer-
ten zur Beliebtheit der Schulfacher, die im MINT-Nachwuchsbarometer und in den Stu-
dien von Labudde bzw. Hiuselmann erhoben wurden, aufgetragen. Dabei entspricht ei-
ne Veranderung um den Wert 1 einer Einheit auf der 5-Punkt-Likerskala. Positive Diffe-
renzen verweisen auf eine Zu-, negative auf eine Abnahme der Beliebtheit.

Aus Abbildung 8 lasst sich entnehmen, dass die von Labudde erhaltenen Mittelwerte auf
der Beliebtheitsskala starker von unseren Werten abweichen als jene von Hauselmann.
Die grosseren Abweichungen zwischen den Daten von Labudde — im Gegensatz zu den
Daten von Hauselmann — und der aktuellen Erhebung sind moglicherweise auf die un-
terschiedlichen Stichproben zuriickzufiihren: Bei Labudde wurden die Schiilerinnen und
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Schiiler vor der ersten Physikstunde in der Sekundarstufe II befragt (Labudde, 2000;
270), wogegen die Gymnasiastinnen und Gymnasiasten der vorliegenden Studie und der
Studie von Hauselmann sich auf das 10. bis 12. Schuljahr verteilen.

Im Hinblick auf die MINT-Facher finden sich Abweichungen zwischen Hauselmann und
unseren Ergebnissen allenfalls bei der Mathematik und der Biologie (Abbildung 9). Dort
liegen die 95%-Konfidenzintervalle der Differenzen im negativen Wertebereich, was als
leichte Abnahme der Beliebtheit gegeniiber Hauselmann interpretiert werden kann.
Keine Veranderung der Beliebtheit l4sst sich bei den naturwissenschaftlichen Fachern
Physik, Geografie und Chemie feststellen. Grossere Veranderungen sind dagegen bei den
Nicht-MINT-Schulfachern feststellbar: eingebiisst an Beliebtheit haben die zweite Lan-
dessprache, Wirtschaft sowie die Unterrichtssprache. Dagegen erfreut sich das Fach
Englisch an grosserer Beliebtheit als noch vor 30 Jahren.

Bei der Interpretation der Ergebnisse muss beachtet werden, dass die Unterschiede zwi-
schen den aktuellen Beliebtheitswerten und denen von Hauselmann klein sind (alle un-
ter einer halben Einheit). Zusatzlich ist zu bedenken, dass in den Zeitraum zwischen den
beiden Befragungen wichtige Reformen der Maturititsausbildung fallen?s, welche die
Beliebtheit der Schulficher am Gymnasium beeinflusst haben konnen.

0.5 --a-- MINT-Nachwuchsbarometer-Labudde (2000)
MINT-Nachwuchsbarometer-Hauselmann (1984)
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Abbildung 8: Verdanderung der Beliebtheit der Schulfacher im Vergleich zu Labudde (2000) und Hau-
selmann (1984). Aufgetragen sind Mittelwerte und 95%-Konfidenzintervalle der Mittelwerte.

15 wie z. B. die Totalrevision von 1995 und die damit verbundene Einfiihrung des Wahlfachsystems.
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Abbildung 9: Verdnderung der Beliebtheit der Schulfacher im Vergleich zu Hauselmann (1984), ge-
ordnet nach der Starke der Veranderung. Aufgetragen sind Mittelwerte und 95%-Konfidenzintervalle
der Mittelwerte.

5.2.2. Zusammenhang Beliebtheit der Schulfacher und Schulnoten

Die Mathematik gilt als Selektionsfach und gleichzeitig als wichtigstes Fach im Hinblick
auf eine Karriere im MINT-Bereich, wie eine Studie fiir Schweizer Schiilerinnen und
Schiiler zeigte (Gehrig et al. 2010). So stehen schwache Leistungen in Mathematik mit
dem Entscheid nicht Physik und Ingenieurwissenschaften zu studieren in einem Zu-
sammenhang. Gleichzeitig werden im Fach Mathematik am haufigsten ungentigende
Noten erteilt, wie aus den Ergebnissen des MINT-Nachwuchsbarometers hervorgeht
(Abbildung 10).

Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums wurden zu ihren letzten Zeugnisnoten be-
fragt (Abbildung 10). Aus den Analysen zur Haufigkeitsverteilung der Noten geht hervor,
dass der Anteil ungeniigender Noten im Fach Mathematik hochst signifikant iiber-, der
Anteil guter bis sehr guter Noten signifikant unterreprasentiert ist (2-Test mit Residu-
enanalyse). Dies gilt fiir die jungen Manner und Frauen gleichermassen. Ausgepragte
Unterschiede zwischen den Geschlechtern finden sich dagegen fiir die Facher Biologie,
Unterrichtssprache und zweite Landessprache: Der Anteil ungentigender Noten ist in
den Fachern Biologie und Unterrichtssprache bei den jungen Frauen hochst signifikant
unterreprisentiert und in der zweiten Landessprache bei den jungen Mannern hochst
signifikant iiberreprasentiert.

Gerade bei der Mathematiknote ist der Unterschied zwischen den beiden Landesteilen
von besonderem Interesse, da es in der Romandie neben den verschiedenen Profilen,
wie etwa Mathematik, Biologie / Chemie bzw. Sprachen eine davon unabhingige Eintei-
lung in verschiedene Mathematik-Leistungsziige gibt. So wird zwischen den beiden Leis-
tungsziigen Mathématiques niveau standard und niveau renforcé unterschieden. Leider
wurde diese Einteilung im Fragebogen nicht erhoben, was die vertiefende Analyse zwi-
schen Mathématiques niveau standard und niveau renforcé bzw. den verschiedenen Pro-
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filen verunmoglicht. Ohne weiter auf die Leistungsziige einzugehen, wird in Tabelle 11
die Mathematiknote beziiglich der beiden Landesteile und verschiedenen Profile vergli-
chen. Daraus geht hervor, dass zwischen den beiden Landesteilen keine Unterschiede
zwischen den Mittelwerten der Mathematiknote festgestellt werden konnten. Erwar-
tungsgemass bestehen hingegen Unterschiede zwischen den verschiedenen Profilen: So
ist der Mittelwert der Mathematiknote bei Schiilerinnen und Schiiler in den Profilen Ma-
thematik, Biologie / Chemie um zwei Zehntel hoher als bei Schiilerinnen und Schiiler
der iibrigen Profile.

Mathematiknote D-CH F-CH

Profil N M SD N M SD
Mathematik, Biologie / Chemie 206 4.6 0.7 161 4.6 0.8
Andere Profile 765 4.4 0.8 140 4.4 0.9

Tabelle 11: Vergleich der Mathematiknote zwischen der Deutschschweiz (D-CH) und der Romandie
(F-CH). N Anzahl Schilerinnen und Schiiler, M Mittelwert und SD Standardabweichung.

Mathematik

2. Landessprache

Physik

Chemie

*Informatik

Englisch

Geschichte

ungeniigend
genigend
gut

sehr gut

Biologie

gomEnm

Unterrichtssprache

Sport

*Naturwissenschaften

o

20 40 60 80 100
[%]

Abbildung 10: Anteile der Noten ungentigend (1 bis 3.9), geniigend (4 bis 4.9), gut (5 bis 5.9) und
sehr gut (6) am Gymnasium. Stichprobe Gymnasiastinnen und Gymnasiasten: 1197<n<1336 je Fach,
Naturwissenschaften n=219 und Informatik n=479.

Zwischen den Zeugnisnoten im und der Beliebtheit des entsprechenden Schulfachs be-
stehen deutliche Zusammenhinge (Merzyn, 2008). Untersucht wurde mithilfe einer Va-
rianzanalyse die Abhéngigkeit der Beliebtheit eines Schulfachs vom Geschlecht, Schul-
typ, der letzten Zeugnisnote sowie der wahrgenommenen Unterrichtsqualitit des jewei-
ligen Faches. Fiir die Schulfacher Biologie, Chemie, Mathematik, Naturwissenschaften
und Physik konnten durchwegs grosse Effektstiarken fiir die Zeugnisnoten nachgewiesen
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werden (z. B. Mathematik: F(1, 2787)=1028, p<.001, n2=.27). Weiterhin zeigten sich fiir
diese Facher mittlere bis grosse Effekte fiir den Einfluss der wahrgenommenen Unter-
richtsqualitit auf die Beliebtheit des jeweiligen Faches (z. B. Mathematik: F(1,
2787)=473, p<.001, n2=.15). Bei den Fachern Mathematik, Physik und Biologie besteht
zudem zwischen den Geschlechtern ein signifikanter Unterschied mittlerer Effektstarke
(z. B. Mathematik: F(1, 2787)=217, p<.001, n2=.07): Junge Manner praferieren Mathe-
matik und Physik, junge Frauen Biologie. Die Ergebnisse einer Mehrebenenanalyse, bei
welcher noch weitere Variablen wie die schulische und familidre Forderung einbezogen
wurden, decken sich weitgehend mit der eben beschriebenen Varianzanalyse (vgl. 8.2.3).

5.2.3. Zusammenfassung Beliebtheit der Schulfacher

Die Ergebnisse zur Analyse der Beliebtheit der Schulfacher tragen zur Beantwortung der
Forschungsfragen A2, A3, A4 und D bei (vgl. 2), d.h. ,Welche Determinanten bestimmen
die Entscheidung fiir oder gegen die Wahl von MINT-Studiengédngen bzw. -berufen?“
und ,Hat sich das Interesse an den MINT-Fachern tiber die Jahre verandert?“

Die Beliebtheit der Schulfacher unterscheidet sich zwischen jungen Frauen und Man-
nern stark. Fiir junge Manner ist Sport/Turnen das mit Abstand beliebteste Schulfach.
Dagegen haben junge Frauen gleich mehrere Schulfacher mit dhnlich hoher mittlerer
Beliebtheit: Biologie, Sport/Turnen, Englisch und Zeichnen/Gestalten. Zu den bei jun-
gen Frauen am wenigsten beliebten Fachern gehoren Physik, Wirtschaft und Mathema-
tik, wihrend bei jungen Mannern die zweite Landessprache, die Unterrichtssprache und
Singen/Musik am wenigsten beliebt sind. Bei nahezu allen Fachern sind hohe bis hochst
signifikante Geschlechterunterschiede in der Beliebtheit zu verzeichnen (Tabelle 35).
Ausnahmen bilden die Facher Naturwissenschaften (integriert unterrichtet), Geografie
und Geschichte/Politische Bildung.

Die Analyse der Beliebtheit der Schulfacher bestitigt in wesentlichen Teilen die Befunde
Hauselmann (1984). Im Vergleich mit den Ergebnissen von Hauselmann (1984) vor 30
Jahren lassen sich keine grosseren Veranderungen in der Beliebtheit der MINT-
Schulfacher feststellen. Eine tendenzielle Abnahme der Beliebtheit gegeniiber Hausel-
mann kann bei den Fachern Mathematik und Biologie festgestellt werden. Deutliche
Veranderung gibt es dagegen bei den Fachern Englisch und der zweiten Landessprache.
Englisch gewinnt, wihrend die zweite Landessprache an Beliebtheit einbiisst. Die Ab-
weichungen zwischen unseren Ergebnisse und jenen von Labudde (2000) vor 17 Jahren
zeigen grossere Unterschiede, die wir jedoch auf die unterschiedliche Zusammensetzung
der Stichprobe zuriickfiihren.

Wie beliebt ein Schulfach bei Schiilerinnen und Schiilern ist, hingt neben dem Ge-
schlecht von weiteren Variablen ab. Untersucht wurde der Zusammenhang zwischen der
Beliebtheit eines Faches und der Zeugnisnote, dem Geschlecht sowie der subjektiv
wahrgenommenen Unterrichtsqualitit. Fiir den Zusammenhang zwischen Zeugnisnote
und Beliebtheit wurden grosse, fiir den Zusammenhang zwischen Unterrichtsqualitat
und Beliebtheit mittlere bis grosse Effekte festgestellt. Eine Mehrebenenanalyse, bei der
noch weitere Variablen beriicksichtigt wurden, bestitigt diese Ergebnisse (Tabellen Ta-
belle 37 bis Tabelle 40). Auffillig sind die im Vergleich zu allen anderen Fachern
schlechten Noten in Mathematik, einem Schliisselfach fiir den gesamten MINT-Bereich.
Die Mathematiknote kénnte auf viele Schiiler und Schiilerinnen eine abschreckende
Wirkung haben, wenn es um die Berufs- oder Studienwahl eines MINT-Faches geht.
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5.3. Informationsquellen und Techniknutzung

5.3.1. Medien, Bibliotheken, Unterricht, Familie

Wie informieren sich Schiilerinnen und Schiiler iber Naturwissenschaften und Technik
und wie haufig nutzen sie technische Geridte? Antworten zu den entsprechenden Fragen
des Fragebogens (SuS-qo03, SuS-qo4 und SuS-qo6) werden im Folgenden fiir die Schiile-
rinnen und Schiiler des Gymnasiums und der Sekundarstufe I ausgewertet. Dabei inte-
ressiert auch, inwiefern sich die Nutzung von Information bzw. von technischen Geriten
nach Geschlecht unterscheidet.

[SuS-qo3] ,,Uber Technik oder Naturwissenschaften kann man sich aus ganz verschiedenen Quellen infor-
mieren. Wie machst Du das?“

[SuS-qo4] ,Welche Unterhaltungssendungen im Fernsehen oder Kino siehst Du Dir gerne an oder hast Du
Dir gerne angeschaut?“

[SuS-qo6] ,,Ob und wie oft nutzt Du folgende technische Gerate?“

(1=nie, 2= selten, 3=oft, 4=sehr oft)

Frage SuS-qo3 betont eine zielgerichtete und aktive Vorgehensweise bei der Erschlies-
sung von Information, wiahrend SuS-qo4 eher auf den Konsum von Medien, wie Fernse-
hen und Kino abzielt. Beide, die rational gepragte und aktive Vorgehensweise sowie der
Konsum von Unterhaltungsmedien, gehoren gemeinsam zur Informationserschliessung,
weshalb sie im Folgenden auch zusammen ausgewertet werden.

In Abbildung 11 sind die Ergebnisse fiir SuS-qo3 und SuS-qo4 nach den Anteilen nie,
selten, oft bzw. sehr oft dargestellt. Der Schulunterricht stellt die wichtigste Informati-
onsquelle zu Technik und Naturwissenschaften fiir Schiilerinnen und Schiiler des Gym-
nasiums und der Sekundarstufe I dar (Anteil sehr oft: 43.3%, vgl. Tabelle 41). Weiterhin
werden Recherchen im Internet und Science Fiction/Fantasy-TV-Filme als Informati-
onsquellen fiir Technik und Naturwissenschaften angesehen (Anteile sehr oft: 16.7% und
18.6%). Nur wenige Schiilerinnen und Schiiler besuchen haufig eine Bibliothek, um sich
iiber Technik und Naturwissenschaften zu informieren (Anteil sehr oft: 1.2%)

Zwischen den Geschlechtern gibt es einige kleinere Unterschiede beziiglich der Nutzung
von Informationsquellen (vgl. Abbildung 12). So geben Schiilerinnen hiufiger den Un-
terricht als Informationsquelle an. Gesprdche innerhalb der Familie und Sendungen fiir
Kinder sind weitere Kategorien, die Schiilerinnen, entsprechend ihren eigenen Angaben,
haufiger nutzen als ihre Kollegen. Umgekehrt verhilt es sich bei den Kategorien Recher-
chen im Internet, Dokumentarsendungen und Wissensmagazine, Science Fic-
tion/Fantasy sowie Lesen von Artikeln in Zeitungen.
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Abbildung 11: Wie informieren sich Schiilerinnen und Schiiler Giber Naturwissenschaften und Tech-
nik? Anteile: 1=nie, 2=selten, 3=0ft und 4= sehr oft in Prozent; Stichprobe: Schiilerinnen und Schiiler
des Gymnasiums und der Sekundarstufe | beider Landesteile (2248<n<2263).
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Abbildung 12: Nutzung der Informationsquellen nach Geschlecht. Stichprobe Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe | und des Gymnasiums beider Landesteile.
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5.3.2. Technische Alltagsgerite

Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums und der Sekundarstufe I nutzen intensiv
technische Gerite. So geben iiber 70% an, Internet oder Email bzw. Mobiltele-
fon/Smartphone/PDA sehr oft zu benutzen (Abbildung 13 und Tabelle 42). Betrachtet
man diejenigen technischen Gerite, die von iiber 50% der Schiilerinnen und Schiiler
sehr oft genutzt werden, so findet man ausschliesslich elektronische Gerite bzw. An-
wendungen am Computer. Die Nutzung von handwerklichen technischen Geriten, wie
Nihmaschine oder Bohrmaschine, hat bei den Schiilerinnen und Schiilern eine unterge-
ordnete Bedeutung (Nutzung oft: Nahmaschine 7.2% bzw. Bohrmaschine 11.1%).

Die Angaben der Schiilerinnen und Schiiler lassen auf geschlechtsspezifische Unter-
schiede bei der Nutzung technischer Gerite schliessen (Abbildung 14). Knaben bzw. jun-
ge Manner nutzen Bohrmaschine/Akkuschrauber, Playstation bzw. Spielkonsole sowie
Bildschirm o6fter, wogegen Madchen bzw. junge Frauen eine hiaufigere Nutzung von
Ndahmaschine, moderne technische Kiichen-/Haushaltsgerdte sowie Mobiltele-
fon/Smartphone/PDA angeben.
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Abbildung 13: Wie haufig nutzen Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums und der Sekundarstu-
fe | die beschriebenen technischen Gerate? Anteile: 1=nie, 2=selten, 3=oft und 4=sehr oft in Prozent;
Stichprobe: Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums und der Sekundarstufe | beider Landesteile
(2239<n<2267).
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Abbildung 14: Techniknutzung nach Geschlecht. Stichprobe: Schiilerinnen und Schiiler der Sekun-
darstufe | und des Gymnasiums.

5.3.3. Zusammenfassung Informationsquellen und Techniknutzung

Die Ergebnisse zu Informationsquellen und zur Techniknutzung zeigen die diesbeziigli-
chen individuellen Praferenzen der Schiilerinnen und Schiiler und deren geschlechter-
spezifischen Unterschiede auf (Forschungsfragen A2 und A3 nach den Entscheidungsde-
terminanten fiir oder gegen die Wahl von MINT-Studiengingen bzw. -berufen).

Dabei bestitigt sich die intensive Nutzung elektronischer Gerate und Unterhaltungsme-
dien wie sie auch in Deutschland festgestellt wurde (vgl. Pfenning und Renn, 2010): Die
befragten Jugendlichen und jungen Erwachsenen — und zwar beide Geschlechter gleich-
ermassen - informieren sich vorwiegend iiber die ihnen besonders leicht zugénglichen
Medien, d.h. Schulunterricht, TV/Radio, Familie und Internet. Der Besuch von Biblio-
theken bzw. das Lesen von Fachbiichern haben eine untergeordnete Bedeutung. Zukiinf-
tige Informationen und ,Werbemassnahmen® zum MINT-Bereich miissten daher gezielt
iiber Unterricht, TV/Radio und Internet erfolgen. Diese Aussage wird verstarkt durch
den Sachverhalt, dass sowohl junge Manner wie auch junge Frauen haufig Internet, PC
und Mobiltelefon nutzen. Bei der Nutzung von technischen Alltagsgeriten unterscheiden
sich die Geschlechter in mehreren Punkten signifikant, so bei Bohrmaschine und Play-
station (mehr die Jungen) bzw. Nihmaschine und moderne technische Haushaltsgerite
(mehr die Madchen). Diese Unterschiede bestitigen bekannte geschlechterspezifische
Aktivitidten und Rollen in unserer Gesellschaft.
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5.4. Techniksozialisation

Die Teilnehmenden aller Teilstichproben wurden befragt, wie sie die Férderung in Na-
turwissenschaften und Technik durch wichtige Bezugspersonen erlebt haben. Die ent-
sprechenden Fragen lauten:

[SuS-qo8, Stu-q11, ET-q12, famtech] ,Durch meine Familie (z.B. Eltern, Grosseltern, Geschwister, Gotte,
Gotti) wurde mein Interesse an Technik ...“

[SuS-qo9, Stu-q12, ET-q13, famnawi] ,,Durch meine Familie (z.B. Eltern, Grosseltern, Geschwister, Gotte,
Gotti) wurde mein Interesse an Naturwissenschaften ...“

[SuS-q18, Stu-q20, ET-q15, Iptech] ,Meine Lehrer/innen haben mein Interesse an Technik ...“
[SuS-q17, Stu-q19, ET-q14, lpnawi] ,Meine Lehrer/innen haben mein Interesse an Naturwissenschaften ...”

(1=nicht gefordert, 2=eher wenig gefordert, 3=eher stark gefordert, 4=sehr stark gefordert, 5=ausser-
ordentlich stark gefordert)

Es wird somit zwischen der familidren und der schulischen Forderung des Interesses an
Naturwissenschaften und Technik unterschieden. Tabellen 12 und 13 zeigen die Ergeb-
nisse auf der Sekundarstufe I nach Geschlecht getrennt.

Die Angaben zur Forderung des Technikinteresses zeigen signifikante Unterschiede zwi-
schen Knaben und Madchen: Die Haufigkeiten bei 4=sehr stark gefordert sind bei den
Knaben {iiber-, bei den Maddchen unterreprasentiert. Dagegen finden sich fiir 1=nicht ge-
fordert (Familie) und 2=eher wenig gefordert (Schule) mehr Madchen und weniger
Knaben als erwartet (Tabelle 12, Familie: Chi2=50.5, df=4, p<.001; Schule: Chi2=50.8,
df=4, p<.001).

Forderung des Technikinteresses nach Geschlecht, Sekundarstufe |

Anz. Auspragungen [%]
Geschlecht n 1 2 3 4 5
Familie Knaben 352 *13.9 21.9 36.4 *19.6 8.2
Maidchen 202 *26.7 33.6 20.8 *8.2 1.7
Schule Knaben 347 13.5 *32.3 34.6 *15.9 3.7
Maidchen 289 14.5 *56.4 23.2 *5.2 0.7

Tabelle 12: Forderung des Technikinteresses nach Geschlecht von 1=nicht gefordert bis 5=ausser-
ordentlich stark gefordert. Familie: Chi2=50.5, df=4, p<.001. Schule: Chi2=50.8, df=4, p<.001. Fett ge-
druckte Zellen sind signifikant liberreprasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterrepréasentiert.

Bei der schulischen Forderung des Interesses an Naturwissenschaften findet sich keine
signifikante Abhingigkeit zwischen Geschlecht und Auspragungen (Chi2=3.4, df=4,
p=.5). Eine knapp signifikante Abhéangigkeit ergibt sich bei der familidren Forderung des
Interesses an Naturwissenschaften (Chi2=10.3, df=4, p<.05). Jedoch liegen auch hier
keine signifikant {iber- oder unterrepriasentierten Zelleneintréage vor.
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Forderung des Interesses an Naturwissenschaften nach Geschlecht, Sekun-
darstufe |

Anz. Auspragungen [%]
Geschlecht n 1 2 3 4 5
Familie Knaben 312 14.7 39.7 28.5 14.1 2.9
Maidchen 373 16.6 30.0 36.7 12.1 4.6
Schule Knaben 314 9.6 20.3 43.0 16.6 1.6
Midchen 372 8.1 20.0 42.2 16.9 3.8

Tabelle 13: Forderung des Interesses an Naturwissenschaften nach Geschlecht von 1=nicht gefor-
dert bis 5=ausserordentlich stark gefordert. Familie: Chi2=10.3, df=4, p<.05. Schule: Chi2=3.4, df=4,
p=.5 (nicht signifikant).

In den Tabellen Tabelle 43 bis Tabelle 46 sind die Ergebnisse aller Stichproben zu den
Fragen der familidren und schulischen Forderung zusammengefasst, wobei die Teilstich-
proben Schiilerinnen und Schiiler sowie Studierende in weitere Subgruppen unterteilt
wurden: Sekundarstufe I, mathematisch-naturwissenschaftliche Profile'® des Gymnasi-
ums, iibrige Profile, technische Berufsfachschulen, Studierende der MINT-Facher sowie
wirtschafts- oder sozialwissenschaftlichen Facher.

Chi-Quadrat-Tests, welche auf die in den Tabellen Tabelle 43 bis Tabelle 46 angefiihrten
Kreuztabellen angewandt wurden, ergeben durchwegs hochst signifikante Ergebnisse.
Dies zeigt, dass die Forderung nicht in allen Subgruppen gleich stark wahrgenommen
wurde.

Vergleicht man Tabellen Tabelle 43 und Tabelle 44 zur Technikférderung in Familie und
Schule, so erkennt man, dass bei den Gymnasiastinnen und Gymnasiasten der nicht-
mathematisch-naturwissenschaftlichen Profile die Zellen 1=nicht gefordert (Familie)
und 2=eher wenig gefordert (Familie und Schule) iiberreprisentiert, die Zellen 4=sehr
stark gefordert und 5=ausserordentlich stark gefordert unterreprasentiert sind. Schii-
lerinnen und Schiiler dieser Gruppe geben also besonders haufig an, nicht oder eher we-
nig gefordert worden zu sein. Anders verhilt es sich bei Schiilerinnen und Schiilern der
technischen Berufsfachschulen, die eine eher starke Forderung angeben, was man daran
erkennt, dass die Zellen 4 und 5 iibervertreten und die Zelle 2=eher wenig geférdert un-
tervertreten sind.

Im Hinblick auf die Forderung des Interesses an Naturwissenschaften geben Gymnasias-
tinnen und Gymnasiasten im Vergleich zu den anderen Gruppen haufiger an, durch die
Schule besonders stark geférdert worden zu sein (Tabelle 46). Bei der familidren natur-
wissenschaftlichen Forderung trifft dies nur fiir die mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Profile zu (Tabelle 45). Die Gruppe der Berufsfachschiilerinnen und -
schiiler zeichnet sich dagegen durch eine als gering empfundene familidre und schuli-
sche Forderung des naturwissenschaftlichen Interesses aus.

16 Physik und Anwendungen der Mathematik, Biologie / Chemie
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5.4.1. Vergleich verschiedener Altersklassen

Die Ergebnisse zur wahrgenommenen Technik- und Naturwissenschaftsforderung zei-
gen Unterschiede zwischen den Geschlechtern sowie zwischen den Schiilerinnen und
Schiilern der verschiedenen Schulstufen.

Zusatzlich zu den Analysen dieser Subgruppen wurde anhand der Stichprobe der Er-
werbstitigen untersucht, ob es einen Zusammenhang zwischen dem Alter der Proban-
den und der wahrgenommenen Forderung gibt (famtech, Iptech, famnawi, lpnawi) di-
chotomisierte: o=nicht oder eher wenig gefordert, 1=eher stark, sehr stark oder aus-
serordentlich stark gefordert. Die Tabelle 47 bis Tabelle 50 fassen die Ergebnisse zu-
sammen. Insgesamt lassen sich keine Verianderungen der wahrgenommenen Férderung
in Technik und Naturwissenschaften in Abhangigkeit vom Alter ableiten. Lediglich bei
Tabelle 50 fiihrt der Chi2-Test zu einem signifikanten Ergebnis (Chi2 = 19.6,df = 4, p
<.001). Es zeigt sich, dass die iiber 64-jahrigen Studienteilnehmenden hiufiger, als man
aufgrund der Randsummenverteilung erwarten wiirde, angeben, schulisch in ihrem In-
teresse an Naturwissenschaften gefordert worden zu sein. Die anderen Altersgruppen
verhalten sich entsprechend den Randsummenverteilungen, d. h. es zeigen sich keine
iiberzufalligen Haufigkeiten in einzelnen Zellen. Aufgrund der geringen Anzahl Erwerbs-
tatige im Alter iiber 64 Jahre, sollte das Ergebnis nicht iiberbewertet werden. Von einem
Trend hin zu geringerer naturwissenschaftlicher Férderung kann aufgrund der Datenla-
ge nicht gesprochen werden.

5.4.2. Desinteresse an Technik und Naturwissenschaften

Bei den Analysen zur wahrgenommenen Forderung des Interesses wurden die Teilneh-
menden berticksichtigt, die ein zumindest grundsitzliches Interesse an Naturwissen-
schaften bzw. an Technik angegeben hatten. Teilnehmende, die gar kein Interesse an
Naturwissenschaften bzw. Technik haben, konnte ihr Desinteresse durch ,, Technik inte-
ressiert mich eigentlich nicht sehr und entsprechend , Naturwissenschaften interessie-
ren mich eigentlich nicht sehr* ausdriicken. Bei den Studierenden und den Erwerbstati-
gen wurde die Vergangenheitsform gewahlt , Technik interessierte mich eigentlich nicht
sehr” sowie die analoge Formulierung fiir die Naturwissenschaften, um die retrospektive
Wahrnehmung abzufragen.

Die Ergebnisse zum Desinteresse sind in Tabellen 14 und 15 zusammengefasst.

Beim Desinteresse an Technik lasst sich festhalten, dass vorwiegend Teilnehmerinnen
ein solches ausdriicken. Einzig bei den Teilnehmenden der technischen Berufsfachschu-
len ist das Geschlechterverhiltnis ausgewogen (Anteil weiblich: 0.49). Grosste prozentu-
ale Anteile des Desinteresses an Technik finden sich am Gymnasium (nicht-
mathematisch-naturwissenschaftliche Profile), der Sekundarstufe I und bei den Studie-
renden (andere Fiacher) (prozentuale Anteile: 22.0%, 22.0% und 16.1%).

Im Hinblick auf die Naturwissenschaften geben auf der Sekundarstufe I gleich viele
Madchen und Knaben an, desinteressiert zu sein.
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Kein Technikinteresse

Gruppe der Teilnehmenden n kein Interesse davon weib-
[%] lich (Anteil)
Sekundarstufe I 885 22.0 0.81
Gymnasium (Physik und Anwendungen der Ma- 351 11.7 0.80
thematik, Biologie / Chemie)
Gymnasium (andere) 1009 22.0 0.86
Berufsfachschule 1205 4.2 0.49
Studierende (MINT-Facher) 1463 4.6 0.76
Studierende (andere Facher) 87 16.1 0.64
Erwerbstétige (MINT) 865 3.6 0.87

Tabelle 14: Anteil der Teilnehmenden in Prozenten von n, die angeben ,,Technik interessiert (inte-
ressierte) mich eigentlich nicht sehr” sowie der Anteil desinteressierter Teilnehmerinnen an diesem

Prozentsatz.
Kein Naturwissenschaftsinteresse

Gruppe der Teilnehmenden n Kkein Interesse davon weib-
[%] lich (Anteil)

Sekundarstufe I 887 17.5 0.51

Gymnasium (Physik und Anwendungen der Ma- 353 2.5 0.11

thematik, Biologie / Chemie)

Gymnasium (andere) 1007 8.4 0.71

Berufsfachschule 1205 21.7 0.17

Studierende (MINT-Facher) 1456 3.6 0.30

Studierende (andere Facher) 87 8.0 0.57

Erwerbstétige (MINT) 865 1.7 0.40

Tabelle 15: Anteil der Teilnehmenden in Prozenten von n, die angeben, ,,Naturwissenschaften inte-
ressiert (interessierte) mich eigentlich nicht sehr sowie davon, der Anteil desinteressierter Teil-

nehmerinnen.
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5.4.3. Erinnerte Freizeitaktivitaten

Analog zu den Ergebnissen zur Forderung des Technik- und Naturwissenschaftsinteres-
ses, zeigen sich bei den Knaben und Madchen der Sekundarstufe I deutliche Unterschie-
de zwischen den Geschlechtern, wenn man nach den erinnerten Freizeitaktivititen fragt.
(Abbildungen 15 und 16). Die entsprechende Frage im Fragebogen lautet:

[SuS-qo7] ,Mit welchen der folgenden Dinge hast Du Dich in Deiner Kindheit und Jugend bereits beschf-
tigt?“

Maidchen geben ofter als Knaben an, mit Puppen zu spielen oder sich mit Denkspielen
bzw. Fotografie zu beschiftigen (Abbildung 15, links). Hingegen berichten Knaben hau-
figer von technisch-handwerklichen Aktivititen, wie dem Reparieren, Aufschrauben o-
der Werken. Ebenfalls geben Knaben haufiger als Madchen das Spielen am und Aufriis-
ten des PC an. Bei der Durchfiihrung von chemischen, biologischen oder physikalischen
Versuchen gibt es kaum Unterschiede zwischen den Geschlechtern — sie werden nach
den Angaben der Knaben und Madchen selten praktiziert.
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Abbildung 15: Erinnerte Freizeitaktivititen von Knaben und Madchen. Mittelwerte und 95%-
Konfidenzintervalle auf einer Skala von sehr ungern bis sehr gern. Stichprobe: Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe I.
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Abbildung 16: Erinnerte Freizeitaktivititen von Knaben (links) und Madchen (rechts) nach aufstei-
gender Haufigkeit. Mittelwerte und 95%-Konfidenzintervalle auf einer Skala von sehr ungern bis sehr

Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe I.

gern. Stichprobe

58/291

02.09.2014



5.4.4. Schliisselerlebnisse

Die Teilnehmenden aller drei Stichproben, Schiilerinnen und Schiiler, Studierende und
Erwerbstatige, wurden aufgefordert von Schliisselerlebnissen zu berichten, welche ihr
Interesse an Naturwissenschaften bzw. Technik verstarkt hat. Die offenen Textantwor-
ten wurden kategorisiert und die Auftretenshiaufigkeiten fiir die verschiedenen Gruppen
ausgewiesen. Die Frage lautete: "Wurde Ihr (Dein) Interesse an Technik / Naturwissen-
schaft durch das Schliisselerlebnis verstarkt?" (SuS-q12, Stu-q15, ET-19, vgl. 0-8.5).

Methodisches Vorgehen

Bei der Kategorisierung wurde auf das Vorgehen bei den offenen Fragen SuS-qo1/02,
Stu-qo1/02, spontane Ideen zu Technik und Naturwissenschaften, zuriickgegriffen. Je-
doch wurden entsprechend der Anzahl und Varianz an Nennungen, Anpassungen vorge-
nommen; teils entsprechen sich die Gewichtungen der Antworten, teils weichen sie stér-
ker voneinander ab. Beginnend mit dem gréssten Sample, demjenigen der Schiilerinnen
und Schiiler, wurden Kategorien zum Schliisselerlebnis erstellt. Diese sollten zunachst
auch fiir die beiden anderen Samples — Studierende und Erwerbstitige — verwendet
werden. Im Laufe der Auswertung ergaben sich aber auch hier unterschiedliche Gewich-
tungen, sodass fiir die drei verschiedenen Gruppen keine ganzlich einheitliche Kategori-
sierung vorgenommen werden konnte. Aus dem empirischen Material sind mehrere
Haupt- und Unterkategorien gebildet worden.

Die gesamte Anzahl Antworten auf oben angefiihrte Frage verteilt sich wie folgt: Schiile-
rinnen und Schiiler (549), Studierende (163), Erwerbstatige (183), wobei ausschliesslich
die deutschsprachigen Antworten ausgewertet wurden. In den aufgefiihrten Tabellen 16-
18 sind die Antwortkategorien nach deren Hiufigkeit angegeben.

Rang Kategorie Abs. Haufigkeit
1 Schule/ Beruf 84
2 Familie 69
3 Computer 62
4 Fahrzeug/ Fortbewegung 61
5 Literatur und Medien 42
6 Mensch und Umwelt 34
7 Chemie/ Physik 31
8 Keine Angabe 26
9 Spiel 26

10 Biologie 19
11 Gesundheit 15
12 Technik 15
13 Tier 13
14 Ausflug 11

15 Attribute und Urteile 9
16 Freunde/ Nachbarn 9
17 Reise 9
18 Medizin 8
19 Entwicklung/ Geschichte 6

Tabelle 16: Absolute Haufigkeiten der bei der Stichprobe der Schiilerinnen und Schiiler vorkom-
menden Kategorien.
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Rang Kategorie Abs. Haufigkeit

1 Schule/ Beruf 50
2 Ausflug 16
3 Computer 12
4 Familie 12
5 Technik 12
6 Gesundheit 11
7 Spiel 9
8 Chemie/ Physik 8
9 Literatur 8
10 Biologie 6
11 Bauernhof 4
12 Fahrzeug/ Fortbewegung 4
13 Geschichte 3
14 Reise 3
15 Klima/ Umwelt 2
16 Urteile 2
17 Medien 1

Tabelle 17: Absolute Haufigkeiten der bei der Stichprobe der Studierenden vorkommenden Katego-
rien.

Rang Kategorie Anzahl Antworten
1 Schule/ Beruf 47
2 Technik 21
3 Entwicklung 17
4 Literatur und Medien 16
5 Familie 14
6 Ausflug 12
7 Spiel 11
8 Computer 9
9 Biologie 8
10 Chemie/ Physik 8
11 Mensch und Umwelt 8
12 Fahrzeug/ Fortbewegung 3
13 Heim 3
14 Sonstige 3
15 Gesundheit 2
16 Reise 2

Tabelle 18: Absolute Haufigkeiten der bei der Stichprobe der Erwerbstatigen vorkommenden Kate-
gorien.

Ergebnisse der Schulerinnen und Schuler

Den Grossteil der Antworten bei allen Gruppen machen Erfahrungen in der Schule aus.
Schule und Lehrer finden in den wenigsten Fillen eine negative Beurteilung, oftmals er-
halten sie ein starkes Lob. Es handelt sich in den Nennungen also fast ausschliesslich um
positive Schliisselerlebnisse.
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Von Schiilerinnen und Schiilern wird der Unterricht allgemein erwidhnt oder es werden
konkrete Versuche, aber auch Begabtenférderung und Workshops genannt (84 von ins-
gesamt 549 Nennungen, Tabelle 16). Weiterhin wird auf Erfahrungen aus bzw. den
Wunsch nach einer beruflichen Lehre verwiesen (18). In sechs Antworten wird dem
"Schnuppern" in einen bestimmten Beruf (Spital, Informatik, Technik, Monteur, unspe-
zifisch) Rechnung getragen.

Viele Antworten beziehen sich auf die technische Sozialisierung mittels elektronischer
Medien wie dem Handy (13) und insbesondere mittels des Computers (62). Entweder
handelt es sich um den ersten Erwerb eines Computers, die Reparatur eines solchen
oder auch um Spiele und das Interesse am Programmieren (5). Laptop und iPad wurden
je nur dreimal genannt. Ebenso findet das Internet nur fiinfmal Erwahnung, jedoch nie
alleinstehend sondern stets in Zusammenhang mit weiteren Medien. Weniger haufig
wurde durch Sachbiicher ein thematisches Interesse geweckt. Beliebte Nennungen hin-
gegen sind Informationen aus Film (8) und Fernsehen (12), vor allem Wissenssendun-
gen wie "Galileo" und "Welt der Wunder".

Einige Schliisselerlebnisse der Schiilerinnen und Schiilern beziehen sich auf das familia-
re Umfeld (69/549), meist in Verbindung mit einer der oben genannten Kategorien.
Steht in der Antwort jedoch der familidre Bezug im Vordergrund, wird die entsprechen-
de Antwort in die Kategorie "Familie" eingeordnet. Mehrheitlich wird auf mannliche
Personen rekurriert: Vater (31), Grossvater (14), Onkel (9). Doch auch weibliche Bezugs-
personen finden ihre Erwahnung: Mutter (7), Grossmutter (3), Tante (1). Gesamt gese-
hen wird 24-mal nicht geschlechtsspezifisch auf Verwandte Bezug genommen: Eltern
(12), Familie (8), Grosseltern und Verwandte je zweimal.

Auf die Einstiegsfrage zu spontanen Einféllen zum Thema "Technik" hin, tauchten in je-
dem Sample haufig Antworten dieser Kategorie - Fahrzeug/Fortbewegung - auf. Interes-
santerweise fallen die Schiilerantworten (61/549) in Bezug auf Fahrzeuge und deren Zu-
behor sehr ausgeglichen aus: Fahrrad (8), Flugzeug (9), Motor (11), Auto (11), Mofa bzw.
To6ffli (15). Abgeschlagen sind Schiff (1), Motorrad (1), Traktor (3). Der Schienenverkehr
findet keine Erwahnung.

Darauf folgt, auf das Schiilersample bezogen, das Verhiltnis von Mensch und Umwelt
(31/549), unter dem folgende Punkte gefasst werden: Naturausfliige, Pfadi-
Mitgliedschaft, Umweltbewusstsein, Naturkatastrophen, Klimaerwarmung. Hier steht
der Mensch im Umgang mit seiner Umwelt im Mittelpunkt, wie z.B. folgendes Exzerpt
verdeutlicht: "Realisieren, dass der Mensch die Erde langsam aber kontinuierlich durch
sein Verhalten zerstort." Jedoch wird auch die Faszination fiir die Natur selbst unter die-
sem Punkt subsumiert.

Sport hingegen findet bei Schiilerinnen und Schiilern nur eine Erwiahnung und wird so-
mit dem "Spiel" (26/549) zugeordnet. Hier findet sich zum Beispiel Lego wieder, Robo-
ter werden nur viermal genannt (Roboter wurden in der offenen Frage zu "Technik" al-
lerdings noch haufiger erwiahnt). Computerspiele sind ausgenommen; Modellbahnen
wiederum sind meist der "Familie", da oft vom Grossvater vermittelt, zugeordnet. Die
fiinf Nennungen zu Musik vonseiten der Schiilerinnen und Schiiler zeichnet sich durch
ihre Vielfalt aus: Instrumente, Studio, Musikanlage und Kopfhorer werden genannt.
Diese Antworten sind ebenfalls dem Spiel zugeordnet.

26 Eintrige umfassten leider keine Angabe. Teils wurde bekundet, dass Schliisselerleb-
nis sei privat, teils finden sich humorvolle Beitrige (diese Antwortkategorie tritt so nicht
auf bei den beiden anderen Gruppen).
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Manche Schiilerinnen und Schiiler haben ihr Schliisselerlebnis auf einem Ausflug
(11/549) wie z.B. in einem Museum, Zoo oder Forschungszentrum erfahren. In den
Nennungen scheint weniger die Beziehung von Mensch und Umwelt durch, weshalb hier
eine separate Unterkategorie definiert worden ist.

Der Technik ist in den Schiilerantworten eine eigene, wenn auch kleine, Kategorie ge-
widmet, in der allein das Interesse an der Entwicklung und dem Wirken der Technik
spezifisch genannt wird (5/549). Insgesamt jedoch tritt Technik in 38/549 Antworten
auf. Diese Antworten werden allerdings zumeist den Punkten "Familie" und "Medi-
en/PC" zugeordnet. Des Weiteren werden handwerkliches Interesse, Bastelarbeiten,
Faszination fiir technische Gerite und Maschinen, in manchen Antworten bekundet, un-
ter diesem Punkt aufgefiihrt.

Wieder ausgehend vom Schiilersample wurden spezifische biologische, chemische, phy-
sikalische Interessen ausserhalb der Schule in einzelnen Punkten zusammengefasst. Un-
ter Biologie werden sowohl Garten- und Pflanzenkunde, Funktion und Aufbau des
menschlichen Korpers als auch zum Beispiel das Interesse an Dinosauriern verstanden.
Zudem ist den Haus-/Wild-/Nutz-Tieren eine Subkategorie gewidmet, in welcher ent-
weder das emotionale Verhiltnis, das Leben auf dem Land, der Beruf der Eltern (Veteri-
narmedizin, Landwirt) oder die Faszination fiir Tiere an sich hervorgehoben wird. Die
lediglich zwei Nennungen zu Dinosauriern werden auch unter Tier eingeordnet.

Experimente (12) respektive Versuche (14) haben trotz ihres haufigen Auftretens keine
eigene Kategorie erhalten, sondern werden den Kategorien Chemie/ Physik oder "Schu-
le/ Beruf" zugeordnet. Experimente aus der Freizeit, die vermutlich auch spielerischen
Charakter aufwiesen, jedoch ohne Nennung eines bestimmten Spielzeugherstellers z.B.,
sind nur schwierig als "Spiel" zu klassifizieren. Selbstgebaute Dinge und Bastelarbeiten
(insofern es sich nicht um technische Gerate handelt, die der "Technik" zufallen) werden
mitunter auch eingeschlossen. Auch Explosionen und Blitzeinschlag werden unter Che-
mie/Physik gefasst. Einige Schiilerinnen und Schiiler zudem hatten Unfille ("Unfall mit
Chemikalien") respektive Operationen ("Ich musste mein Knie operieren lassen") erlebt
(5) und sich mit Krankheit (4) und Tod (2) beschiftigt, teils aufgrund Erlebnissen in der
Familie ("Tod meiner Grossmutter"”, "Diabetes meines Vaters"). Neben diesen Punkten
sind Gedanken zu Erndhrung und Gesundheit allgemein unter "Gesundheit" (15/549)
aufgefiihrt.

Attribute und Urteile (9/549) bezeichnen einerseits Tatigkeiten, die MINT-Fachern as-
soziiert werden, andererseits wird Des-/Interesse bekundet. Freunde und Nachbarn
(9/549) spielen fiir die Techniksozialisation - verglichen mit der Familie - eine geringe
Rolle. Reisen (9/549) empfinden wenige Schiilerinnen und Schiiler als pragendes
Schliisselerlebnis in Bezug auf den MINT-Bereich.

Separat von der "Gesundheit" wird die "Medizin" (8/549) betrachtet. In dieser Kategorie
finden sich sowohl der Kontakt zu Medikamenten als auch der Wunsch, einen medizini-
schen Beruf zu ergreifen ("...da ich selber Menschen in meinem zukiinftigen Beruf helfen
mochte...").
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Ergebnisse der Studierenden

Bei Studierenden ragen ebenfalls Nennungen zur Kategorie Schule/Beruf, Praktika und
Schnuppertage mit eingeschlossen, als dominierend heraus (50 von insgesamt 163 Nen-
nungen, Tabelle 17).

Uberraschenderweise tritt das Mobiltelefon {iberhaupt nicht auf. Der Computer (12/163)
nimmt bei Studierenden eine schwichere Stellung als bei Schiilerinnen und Schiilern
ein. Das Erlernen einer Programmiersprache und iiberhaupt der erste eigene PC stehen
dabei im Vordergrund ("Mein Stiefvater ist Netzwerkspezialist, deshalb hatten wir schon
relativ frith PCs zu Hause. So wurde mein Interesse geweckt. Erstmals Internet zu Hause
als eine von zwei Personen meiner Klasse etwa im Jahr 1997.", "Als wir unseren erst

Computer erhalten haben (~1995)", "Programmieren und Hacken im Bereich des Inter-
nets").

Bei den Studierenden ist die Technik mit zwolf Nennungen recht stark vertreten. Den
Grossteil macht die Beschiftigung mit elektronischen Geriten, vor allem erste Repara-
turarbeiten am Radio, aus. Dem Computer ist, wie oben erwihnt, eine separate Katego-
rie gewidmet.

Studierende beziehen sich ebenfalls (aber nicht in gleichem Masse wie die anderen
Gruppen) auf Erfahrungen im Familienumfeld (12/163). Daher wurden allfallige Nen-
nungen, die nur entfernt mit der Familie zu tun hatten, durchgehend thematischen Ka-
tegorien zugeordnet.

Die Antworten der Studierenden zum Spiel (9/163) decken sich grossteils mit denen der
Schiilerinnen und Schiiler. Sie werden allerdings nicht derart explizit mit Familienmit-
gliedern in Verbindung gebracht und werden somit konsequent dem "Spiel" zugeordnet.

Fiir Studierende liegen folgende Nennungen zu Chemie/ Physik (8) im privaten Bereich
vor. Drei Angaben zu ausserschulischer Physik befassen sich allesamt mit dem Funktio-
nieren des Himmels und des Weltalls: Planet, schwarze Locher, Sonnenfinsternis. Die
Chemie betreffend zeigten sich ein Vortrag, das Betrachten einer Kristallstruktur sowie
Laborbesuche als eindriicklich. Ausserdem ist die einzige Antwort zu Mathematik, in der
Eingangsfrage zu "Technik" noch populir, hier beinhaltet. Die Antworten zu Biologie (6)
benennen die Genetik, einen Fossilfund, Labor- und Gartenarbeit sowie Faszination fiir
die Natur allgemein. Inspiration durch Literatur (8/163) ist ebenso vorzufinden. Fahr-
zeug/Fortbewegung erfihrt, den Erwerbstatigen entsprechend, nur geringe Beachtung
(4/163). Vier Studierende wurden auf dem Bauernhof gepragt, wobei sie entweder dort
spielten, ansassig waren oder als Kurzaufenthalter waren. Drei Studierende erlebten auf
Reisen ihr Schliisselerlebnis.

Folgende Ereignisse aus der Geschichte (3/163) werden als pragend aufgefasst: Der 11.
September und die Atomkatastrophe von Tschernobyl sowie Tsunami/Hochwasser (die
Mondlandung erscheint obsolet - im Gegensatz zum Eindruck der Erwerbstétigen). Zwei
Eintrage finden sich zur Thematik Klima/ Umwelt. Fiir die Studierenden wurde in die-
sem Zusammenhang die weit gefasste Kategorie "Mensch und Umwelt" nicht angewen-
det, weil ebendiese Gruppe stirker spezifische Antworten mit iibersichtlichen Katego-
rien (s.0.) zuliess.

Unter Studierenden (16/163) nehmen Ausfliige insgesamt einen hohen Stellenwert ein.
Es handelt sich um die zweithdufigste Antwort. Ausstellungs- und Museumsbesuche,
Pfadi-Ausfliige, Naturwanderungen sowie Besuche von Baustellen treten hier auf. All-
gemeine Faszination fiir die Natur vonseiten Studierender (bei Schiilerinnen und Schii-
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ler, wie auch Ausfliige, noch unter "Mensch und Umwelt" subsumiert) findet sich unter
dem Punkt "Biologie".

Im Gegensatz zu den Schiilerinnen und Schiilern sowie Erwerbstatigen scheinen Studie-
rende stark von gesundheitlichen Erlebnissen (11) gepréigt: Von Koma und Todesfillen
in der Familie {iber Depressionen und Unfille wird hier ein breites Spektrum abgedeckt:
"Komapatient in Familie. Fasziniert durch die ganze Technologie und Medizin.", "Als ich
zwolf Jahre alt war, starb unversehens mein damals 18-jahriger Bruder, was mich in ein
tiefes Loch riss", "Unfall und Folgebeschwerden-->musste deren Ursachen wis-
sen/ergriinden-->wollte es ganz genau wissen und mir selbst erklaren konnen".

Fiir Studierende finden sich zwei Eintrage unter Urteile. Diese behaupten, dass Technik
"immer sehr einfach" fiele respektive die Technik - weil "handfester" - gegeniiber der
Wirtschaft vorzuziehen sei. Abschliessend liegt ein einzelner Eintrag zu Medien — in die-
sem Fall das Fernsehen — vor.

Ergebnisse der Erwerbstatigen

Bei den Erwerbstitigen stellt ebenfalls Schule/Beruf die wichtigste Kategorie dar (47 von
insgesamt 183 Nennungen, Tabelle 18). Hierunter werden auch Weiterbildungen gefasst;
"Schweizer Jugend forscht" wird immerhin dreimal erwdhnt. Fiir Erwerbstitige sind Er-
fahrungen im Bereich der Technik wichtig (21/183). Den Grossteil macht die Beschafti-
gung mit elektronischen Geriten, vor allem erste Reparaturarbeiten am Radio, aus. Dem
Computer ist, wie oben erwihnt, eine separate Kategorie gewidmet — vgl. Studierende.

Bei den Erwerbstitigen wurde oft via Literatur und Medien (16/183) Interesse fiir den
MINT-Bereich geweckt. Das Buch (8) ist hier in der Tat stiarker vertreten als bei den
Antworten der deutschsprachigen Schiiler und Schiilerinnen; selten werden Film und
Fernsehen von Erwerbstatigen als Ideengeber bezeichnet (6). Die tibrigen zwei Nennun-
gen: "Die Geschichte {iber den Briickenbauer Ammann" und ein Bericht des Club of Ro-
me. Im Gegensatz zu den beiden anderen Gruppen steht die seltene Nennung des Com-
puters (9) vonseiten Erwerbstitiger. Augenscheinlich sind hierbei die Nennungen der
ersten Modelle aus den achtziger Jahren.

Auffallig bei den Erwerbstitigen ist, dass allein die Mondlandung elfmal erwédhnt wird,
zusatzlich wird zweimal das dazugehorige Apollo-Programm erwidhnt, Raumfahrt eben-
falls zweimal. Die iibrigen zwei Antworten beziehen sich auf das Aufkommen von Syn-
thesizern sowie Fortschritte in der Chemie. Dieser Antwortkomplex wird hier unter
(technische) Entwicklung (17) zusammengefasst. Eine Kategorie, die auf diese Weise von
der Auswertung der ersten beiden offenen Fragen iibernommen worden ist und in die-
sem Falle greift, weil nicht zuletzt die prominente erste Mondlandung eindeutig als In-
novation fassbar ist.

Auch fiir Erwerbstitige stellt die Familie (14/183) (traditionell) einen prominenten Ein-
fluss dar. Hierzu gehoren vor allem die Berufe der Gross-/Viter. Erwerbstitige weisen
Ausfliige als sechshaufigste Kategorie auf (12/183). Erwerbstitige weisen dem Spiel
(11/183) eine dhnliche Bedeutung zu wie die Studierenden. Unter Mensch und Umwelt
(8) stechen hier eindeutig die geschichtlichen Ereignisse des Atomunfalls in Tschernobyl
und das Waldsterben heraus.

Bei den Erwachsenen sind die Antworten zu (ausserschulischer) Biologie (8x) und Che-
mie/ Physik (8x) gleichmissig vertreten. Antworten zu letztgenanntem Fragenkomplex
fallen sehr divers aus und reichen von allgemeinen Erlebnissen ("Durchfiihren von allen
moglichen Versuchen mit Chemikalien", "Gewinn der Schweizerischen Physikolympia-
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de") zu konkreten Titigkeiten ("Induzierung von Fehlstellen in einem Kristall", "Auto-
matisierung einer Prozessanlage").

Weiterhin ist iiberraschend, dass der Punkt Fahrzeug/Fortbewegung nur drei Eintrage
bei dieser Gruppe umfasst. Zudem beziehen sich alle drei Angaben ausschliesslich auf
das Fliegen.

In der kleinen Kategorie mit dem Titel Heim (3 Eintrdge) werden seitens Erwerbstatiger
sowohl Beobachtungen von Neubauten als auch eigene Arbeiten am und im Haus zu-
sammengefasst (Mithilfe beim Hausbau und Interesse fiir Architektur — ohne spezifi-
schen Verweis auf das eigene Heim — finden sich unter dem Punkt "Technik"). Bei der
geringen Grosse dieses Samples bot sich auch nur hier eine solche Kategorie an; die bei-
den weiteren Samples erwiahnen diesen Punkt in noch geringerem Masse.

Zwei Erwerbstitige haben explizit auf Reisen (ohne spezifischen Arbeitseinsatz — solche
Aufenthalte finden sich mehrfach unter "Biologie") ein Schliisselerlebnis gehabt.

Im Feld Gesundheit befinden sich nur zwei Antworten im Sample der Erwerbstatigen.
Hierbei handelt es sich um einen erlebten Unfall/ eine erlebte Krankheit. Unter Sonstige
treten folgende drei Eintrdge auf, die keine klare Zuteilung in bestehende Kategorien zu-
lassen: "Der zweite Weltkrieg" (historisches Ereignis), "erste Sternbeobachtung" (Astro-
physik, Natur, Biologie?), "es gab viele solche Erlebnisse" (nicht definierbar).

Diskussion Schlisselerlebnisse

Die Ergebnisse zeigen, dass die Schule iiber Generationen hinweg eine hohe Bedeutung
geniesst. Auf den ersten Blick nimmt auch die Familie einen hohen Stellenwert ein, so
bezeugt von Erwerbstitigen und Schiilerinnen und Schiilern. Studierende scheinen aber
mehr thematisch zu denken und beziehen sich daher weniger — jedoch durchaus auch —
auf Erfahrungen aus dem Familienbereich. Auffillig ist die hdufige Nennung der berufli-
chen Lehre, sei es in Form gesammelter Erfahrungen oder als Wunsch danach, vonsei-
ten der Schiilerinnen und Schiilern. Dies kann mit der Zusammensetzung dieses Samp-
les, welches technische Berufsschulen einschliesst, zusammenhéngen.

Der technischen Entwicklung entsprechend, schlagen sich die Antworten zu Schliisseler-
lebnissen auf unterschiedliche Weise in den Samples nieder. Erwerbstitige wurden noch
am haufigsten von Literatur inspiriert; auch Film und Fernsehen sind relativ stark pra-
sent, der Computer féllt ab. Damit unterscheidet sich dieses Sample von den beiden an-
deren. Unter Studierenden, Schiilerinnen und Schiilern stellt der Computer eine dus-
serst bedeutende Inspiration dar. Film und Fernsehen werden vielmehr noch von Schii-
lerinnen und Schiilern wahrgenommen. Eine interessante Rolle nimmt das Mobiltelefon
ein. Von Studierenden wird es iiberhaupt nicht, von den Schiilerinnen und Schiilern
aber sehr haufig erwdhnt. Dies kann mit der Entwicklung von Smartphones, die zahlrei-
che Anwendungen neben dem eigentlichen Telefonieren anbieten, zusammenhangen.
Besonders pragend zeigte sich die erste Mondlandung (8/183) fiir die dltere Generation.
Diese Erkenntnis war zu erwarten. Es sei jedoch betont, dass kein anderes historisches
Ereignis eine derart haufige Nennung in den gesamten offenen Fragen erhalten hat.

Technisches Interesse allgemein wird haufig im familidren Haushalt evoziert. Jedoch
scheint dieser soziale Aspekt bei den Jungen und Alten am klarsten durch; Studierende
scheinen mehr thematisch orientiert zu sein. Das scheinbar antiquierte Radio und das
mechanische Velo nehmen — iiber die Untersuchungsgruppen hinweg — die wichtige
Rolle als Objekte ein, an denen erste Reparaturen vorgenommen werden. Doch auch mit
dem Computer sind derartige erste Erfahrungen verbunden.
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In Bezug auf soziale Aspekte bleibt noch zu reflektieren, inwiefern sich Gendervorstel-
lungen gedndert haben konnten. Nannten Erwerbstitige durchgehend ihre Grossviter
bzw. Viter als Vorbilder, so wird auch vonseiten der Studierenden, Schiilerinnen und
Schiilern in hohem Masse die ménnliche Verwandtschaft aufgefiihrt. In der Tat treten
weibliche Verwandte nur in seltensten Fillen in den Antworten auf. Dies entspricht auch
dem Ergebnis der Einstiegsfrage zum Technikverstdndnis, aus der sich die Antwortkate-
gorie "Maskulin" und nicht "Gender" ergab, ergo: "Technik ist Ménnersache".

5.4.5. Zusammenfassung Techniksozialisation

Die Ergebnisse zur Techniksozialisation tragen zur Beantwortung der Forschungsfragen
A2 und A3 bei (vgl. 2), ,Entscheidungsdeterminanten fiir oder gegen die Wahl von
MINT-Studiengingen bzw. -berufen®

Die Resultate zeigen, dass sich die Forderung des Technikinteresses eher im Umfeld der
Familie abspielt. So geben 53.3% der Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe I an,
durch ihre Familie in der Technik eher stark bis ausserordentlich stark geférdert worden
zu sein. 44.2% vertreten die Ansicht, durch die Schule entsprechend stark geférdert zu
sein. Bemerkenswert ist der ausgepragte Unterschied in der wahrgenommenen Technik-
forderung zwischen den Geschlechtern: 64% der Knaben, aber nur 39.7% der Madchen
geben an, in ihrem Technikinteresse durch ihre Familie eher stark bis ausserordentlich
stark gefordert worden zu sein (Sekundarstufe I). Ahnliche Verhiltnisse bestehen bei der
schulischen Forderung des Technikinteresses.

Schiilerinnen und Schiiler, die nach eigenen Angaben Technikférderung erfahren haben,
finden sich besonders héaufig in den technischen Berufsfachschulen und eher selten in
den nicht-mathematisch-naturwissenschaftlichen Schwerpunkten des Gymnasiums. Da-
gegen besuchen die Schiilerinnen und Schiiler, die nach eigener Wahrnehmung eine be-
sonders ausgepragte naturwissenschaftliche Forderung erfahren haben, vorwiegend das
Gymnasium, und zwar sowohl die mathematisch-naturwissenschaftlichen als auch die
iibrigen Profile. Thre Kolleginnen und Kollegen der Berufsfachschulen geben dagegen
eine geringe naturwissenschaftliche Forderung an. Zwei Faktoren konnten hierbei von
Bedeutung sein: Zum einen sind Schiilerinnen und Schiiler der technischen Berufsfach-
schulen bereits selektiert, d.h. haben eine technische Berufsausbildung gew#hlt. Zum
anderen ist die Forderung des Technikinteresses, bedingt durch die Curricula und die
Sozialisation der Lehrenden an den Berufsfachschulen, ausgeprigter als an allgemein-
bildenden Schulen.

Die Ergebnisse zu den erinnerten Freizeitaktivititen scheinen gut zur wahrgenommenen
Forderung zu passen. Madchen beschiftigen sich gemass ihren eigenen Angaben haufi-
ger als Knaben mit Fotografie, dem Spielen mit Puppen bzw. Denkspielen. Knaben hin-
gegen zeigen eine ausgepragtere Neigung fiir handwerklich-technische Aktivitaten, wie
Reparaturen, dem Aufschrauben von Geriten aber auch fiir Computerspiele. Naturwis-
senschaftliche Versuche zihlen bei beiden Geschlechtern zu den seltenen Aktivititen.

Bei der Frage, welche Schliisselerlebnisse das Interesse an Technik und Naturwissen-
schaften geweckt haben, ergeben sich fiir alle Altersgruppen Schule und Familie als
wichtige Faktoren. Allerdings existieren auch Unterschiede zwischen den Generationen.
Fiir die jiingeren spielen z. B. auch erste Erfahrungen mit dem Computer eine nicht zu
vernachlassigende Rolle.

Eine stirkere Technikforderung bzw. -sozialisation miisste also primar bei der Familie,
z.B. durch MINT-Elternarbeit, und in der Schule ansetzen.
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5.5. Gesellschaftliche Rahmenbedingungen

5.5.1. Vorstellungen uber technische und naturwissenschaftliche Berufe

In 5.1 konnte gezeigt werden, dass das Interesse an technischen und naturwissenschaft-
lichen Themenbereichen unterschiedlich stark ausgepragt ist. Wahrend Schiilerinnen
ein ausgesprochen hohes Interesse fiir die Biologie zeigten, interessierten sich Schiiler
eher fiir Informatik oder Maschinenbau. Es ist anzunehmen, dass das Interesse an den
Themenbereichen mit den gesellschaftlichen Vorstellungen der entsprechenden Berufe
verbunden ist. Deshalb wurden alle drei Gruppen, also Schiilerinnen und Schiiler, Stu-
dierende und Erwerbstitige zu ihren Vorstellungen iiber Berufe im Umfeld der Natur-,
der Technik- und, zum Vergleich, der Wirtschaftswissenschaften befragt. Die Frage lau-
tete:

[SuS-q32, Stu-q37, ET-q30] ,,Was meinst Du (meinen Sie) zu folgenden Aussagen? Diese Berufe [im Umfeld
der Naturwissenschaften, der Wirtschaftswissenschaften und der Technikwissenschaften] ... sind modern,
sind fortschrittlich, sind informativ, sind kreativ, sind lehrreich, sind lernintensiv, sollten jedem einigermas-
sen bekannt sein, konnen missbraucht werden, sind niitzlich, sind praktisch, sind risikoreich, schaffen Ar-
beitsplatze, sind wie Schule, sind sehr anstrengend, sind sehr komplex, bergen Gefahren, vernichten Ar-
beitsplitze, sind praxisfern, bescheren uns neue unnétige Produkte, sind fiir die Entwicklung der Mensch-
heit wichtig.“

(jeder Aspekt konnte von o=trifft iiberhaupt nicht zu bis 10=trifft vollkommen zu gewichtet werden.)

Die in der Frage enthaltenen Aussagen decken sowohl positive, neutrale als auch negati-
ve Aspekte ab. In Tabelle 19 sind die entsprechenden Zuordnungen wiedergegeben.

positiv konnotierte As-  neutrale Aspekte negativ konnotierte As-
pekte pekte

sind modern sind lernintensiv konnen missbraucht werden

sind fortschrittlich sollten bekannt sein sind risikoreich

sind informativ sind sehr anstrengend sind wie Schule

sind kreativ sind sehr komplex bergen Gefahren

sind lehrreich vernichten Arbeitsplitze

sind niitzlich sind praxisfern

sind praktisch bescheren uns unnétige Produkte
schaffen Arbeitsplitze

sind fiir die Menschheit wichtig

Tabelle 19: Positiv konnotierte, neutrale und negativ konnotierte Aspekte.

In Abbildung 17 sind die Ergebnisse fiir eine Untergruppe der Schiilerinnen und Schiiler,
der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten, zusammengefasst. Daraus zeigt sich, dass
Technik- und Naturwissenschaften fiir die jungen Frauen und Méanner klar positiver be-
setzt sind als die Wirtschaftswissenschaften. Technikwissenschaften werden im Ver-
gleich zu den beiden anderen Wissenschaften als moderner, fortschrittlicher, praktischer
und niitzlicher wahrgenommen. Die drei Wissenschaften werden nicht als ausgespro-
chen kreativ wahrgenommen, wobei die Technikwissenschaften am vergleichsweise bes-
ten abschneiden. Besonders Verbunden mit den Naturwissenschaften, werden ihr In-
formationsreichtum, ihr Anspruch (sind lernintensiv) und ihre Bedeutung fiir die
Menschheit. Es lasst sich somit feststellen, dass Berufe im Umfeld der Natur- und Tech-
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nikwissenschaften bei Gymnasiastinnen und Gymnasiasten gesamthaft positiv besetzt
sind. Doch auch negative Aspekte kommen durch die Teilnehmenden zum Ausdruck. So
wird den Technikwissenschaften auch ein vergleichsweise hohes Gefahrenpotenzial zu-
geschrieben (bergen Gefahren, sind risikoreich, konnen missbraucht werden).

Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
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Abbildung 17: Zuordnung der 20 Aspekte zu Berufen im Umfeld der Naturwissenschaften, der Wirt-
schaftswissenschaften und der Technikwissenschaften. Ergebnisse der Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten (Mittelwert und 95%-Konfidenzintervall, n=965 bis 1133). Von 0=trifft GUberhaupt nicht
zu bis 10=trifft vollkommen zu.

In Abbildung 18 sind die Ergebnisse zur Frage Stu-q37 fiir die Gruppe der Studierenden
ausgewertet. Die Studierenden bewerten Berufe im Umfeld der Wirtschaftswissenschaf-
ten negativer, die der Natur- und Technikwissenschaften positiver als die Gymnasiastin-
nen und Gymnasiasten. Dieser Befund kann durch die Zusammensetzung der Stichpro-

be erklart werden. Die MINT-Studierenden mogen ihre Studienwahl durch eine beson-

ders positive Bewertung ihres Studienfachs rechtfertigen. So kommt es zu einer Abgren-
zung zu den Wirtschaftswissenschaften. Entsprechend positiv ist die Wahrnehmung der

02.09.2014 68/291



Berufe aus den Technik- und Naturwissenschaften. Auch bei dieser Gruppe gelten Beru-
fe im Umfeld der Technikwissenschaften als vergleichsweise besonders modern, fort-
schrittlich und praktisch. Deutlicher als bei den Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
zeigen sich auch die Aspekte Niitzlichkeit und der Schaffung von Arbeitsplitzen im Zu-
sammenhang mit Technikberufen.

Zwischen den Geschlechtern konnten keine wesentlichen Unterschiede beziiglich der
erwiahnten Aspekte festgestellt werden. Auf eine nach Geschlechtern getrennte Darstel-
lung wird deshalb an dieser Stelle verzichtet.

Studierende
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Abbildung 18: Zuordnung der 20 Aspekte zu Berufen im Umfeld der Naturwissenschaften, der Wirt-
schaftswissenschaften und der Technikwissenschaften. Ergebnisse der Studierenden (Mittelwert
und 95%-Konfidenzintervall, n=924 bis 1086). Von 0=trifft iberhaupt nicht zu bis 10=trifft vollkom-
men zu.
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5.5.2. Berufswinsche von Schilerinnen und Schiilern

Es ist bekannt, dass die Bildungsbiografie bereits gegen Ende der Sekundarstufe I in
groben Ziigen festgelegt ist (vgl. Gehrig et al. 2010, Sadler et al. 2012). Die Aufklarung
iiber bestimmte berufliche Perspektiven bzw. Studienwiinsche muss somit spitestens zu
diesem Zeitpunkt einsetzen. Es zeigt sich, dass die Berufswiinsche von Schiilerinnen und
Schiilern der Sekundarstufe I sich stark an der eigenen Geschlechteridentitit orientieren

(Abbildung 19).

Der Berufswunsch Techniker wird aus der vorgegebenen Auswahl an Berufen von den
Knaben am haufigsten angegeben. Mehr als jeder zehnte Knabe der Sekundarstufe I
mochte spater Techniker werden. Den Berufswunsch Technikerin hat dagegen nur eines
von achtzig Madchen der Sekundarstufe I. Bei den Madchen wird der Beruf Medizinerin
am haufigsten genannt. Bemerkenswerterweise ist der Anteil der Madchen, welche spa-
ter einen Beruf in den Naturwissenschaften ausiiben méchten, leicht grosser als bei den
Knaben (4.9% gegeniiber 3.6%). Allerdings ist der Anteil bei beiden Geschlechtern rela-

tiv klein.
Jungen Médchen

Medizinerin (138) [ ]
Lehrerin (96) [ |
Sprachlicher Beruf (91) [ |

Journalistin (71)

Kiinstlerin (65)

1

1
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[
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0

0

Techniker (78)

Ingenieur (64)

Journalist (42)

Mediziner (37)

Kinstler (32)

Lehrer (30)
Mathematiker (30)
Sprachlicher Beruf (28)
Naturwissenschaftler (26)

[
I
.
[ ]
[ ]
[ |
| ]
[ ]
||
Wirtschaftswissenschaftler (25) - Mathematikerin (13)
[ ]
| ]
|

Naturwissenschaftlerin (46)
Wirtschaftswissenschaftlerin (21)
Ingenieurin (17)

Sozialwissenschaftler (17) Technikerin (11)
noch nicht entschieden (68) noch nicht entschieden (83)
)

anderer Beruf (245 anderer Beruf (233)

[ |

Abbildung 19: Berufswiinsche von Knaben (links) und Madchen (rechts) in Prozenten. Stichprobe:
Sekundarstufe I, absolute Haufigkeiten in Klammern.

Betrachtet man nur das in Bezug auf den Notendurchschnitt beste Viertel aller Schiile-
rinnen und Schiiler, so werden die Berufe Medizinerin / Mediziner bzw. Lehrperson fa-
vorisiert. MINT-Berufe scheinen also bei vielseitig leistungsstarken Schiilerinnen und
Schiilern nicht an erster Stelle zu stehen.
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5.5.3. Motive der Berufswahl

Motive bei der Berufswahl konnen Aufschluss iiber die Entscheidungsprozesse von jun-
gen Erwachsenen geben. Schiilerinnen und Schiiler, Studierende sowie Erwerbstétige
wurden beziiglich der Wichtigkeit verschiedener Motive befragt. Die entsprechende Fra-
ge lautet:

[SuS-q29, Stu-q35] “Wie wichtig sind Dir (Ihnen) personlich diese Motive fiir Deine (Thre) Berufswahl?“

Optionen: ,Sicherer Arbeitsplatz, vielseitige Tatigkeiten, Karriere machen kdnnen, sehr gutes Einkommen,
hohes Ansehen, hoher Praxisbezug, personliche Talente einbringen konnen, selbststindig arbeiten, viele
Kontakte haben, neue Dinge entwickeln, zum allgemeinen Wohlstand beitragen, im Team arbeiten, Beruf
und Familie verbinden konnen, neue Lander kennenlernen, bestindig Neues dazu lernen.”

(1=sehr unwichtig, 2=eher unwichtig, 3=eher wichtig, 4=sehr wichtig und 5=ausserordentlich wichtig)

Die Antwortoptionen der Frage werden drei Konstrukten zugeordnet: 1) Extrinsisch-
instrumentelle Motivation, 2) Extrinsisch-externale Motivation und 3) Intrinsische Mo-
tivation. Die Zuordnung der Antwortoptionen ist Tabelle 20 zu entnehmen. Von den drei
Konstrukten weist lediglich die extrinsisch-instrumentelle Motivation eine zufriedenstel-
lende Konsistenz auf, weshalb auf die weitere Auswertung der anderen Konstrukte ver-
zichtet wird. Die Ergebnisse zu den Aspekten , Karriere machen konnen®, ,sehr gutes
Einkommen“ und ,hohes Ansehen“ wurden in einer aggregierten Variablen zusammen-
gefasst, wobei die einzelnen Aspekte gleiches Gewicht bekamen. Die aggregierte Variable
kann dabei Werte von 1=schwach ausgepragt bis 5=stark ausgepragte extrinsisch-
instrumentelle Motivation annehmen.

Motive bei der Berufswahl

extrinsisch- extrinsisch-external intrinsisch
instrumentell
,Karriere machen kénnen“ »zum allgemeinen Wohlstand bei-  ,vielseitige Tatigkeiten®
tragen”
»sehr gutes Einkommen*“ ,heue Dinge entwickeln“ »personliche Talente einbringen
konnen“
,hohes Ansehen” ,im Team arbeiten“ sselbststandig arbeiten”
sbestindig Neues dazu lernen“ »hoher Praxisbezug"“

Tabelle 20: Angebotene Motive fiir die Berufswahl. Extrinsisch-instrumentell: Cronbachs a=0.83,
n=3322 bis 3346, extrinsisch-external: a=0.71, n=3303 bis 3330, intrinsisch: a=0.72, n=3261 bis 3342.

In Abbildung 20 und Tabelle 53 sind die Ergebnisse zur extrinsisch-instrumentellen Mo-
tivation, im Folgenden kurz als extrinsische Motivation bezeichnet, zusammengefasst.
Es zeigt sich, dass Madchen eine geringere extrinsische Motivation aufweisen als Kna-
ben. Knaben und Madchen mit dem Berufswunsch Ingenieur/in, Mathematiker/in oder
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Wirtschaftswissenschaftler/in weisen eine tendenziell hohere extrinsische Motivation
auf als ihre Kolleginnen und Kollegen mit dem Berufswunsch Naturwissenschaftler/in
bzw. Lehrperson.
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Abbildung 20: Extrinsisch-instrumentelle Motivation von Schiilerinnen und Schiilern mit dem Be-
rufswunsch Ingenieur/in, Mathematiker/in, Wirtschaftswissenschaftler/in, Mediziner/in, Naturwissen-
schaftler/in und Lehrperson, darunter: extrinsisch-instrumentelle Motivation von Knaben und Mad-
chen. 1=schwach ausgeprégte, 5=stark ausgepréagte extrinsische Motivation. Dargestellt sind die
Perzentile P00, P25, P50, P75 und P100. Gesamtstichprobe aller Schiilerinnen und Schiiler.

5.5.4. Das Studium - Vergleich zwischen Erwartungen und Erfahrungen
Welche Erwartungen haben Schiilerinnen und Schiiler an ein Studium und welche Er-
fahrungen machen sie spéter im Studium? Unterscheidet sich die Differenz der Erwar-
tungen und gemachten Erfahrungen zwischen verschiedenen Studienrichtungen (Tech-
nikwissenschaften, Naturwissenschaften sowie andere, d.h. Nicht-MINT-Wissenschaf-
ten)? Diese der Forschungsfrage B untergeordneten Teilfragen wurden anhand der Fra-
gen SuS-q30, Stu-q31 und ET-qo9 der Fragebogen untersucht (vgl. 8.3 bis 8.8). Die Er-
gebnisse dazu finden sich in den Tabellen 53-56 sowie in den nachfolgenden Abbildun-
gen 21-23.

In Abbildung 21 werden die mit dem Studium verbundenen Erwartungen mit den ge-
machten Erfahrungen fiir verschiedene Gruppen Studierender verglichen. Bei der Mehr-
heit der untersuchten Aspekte liegen Erwartungen und Erfahrungen sehr nahe beiei-
nander. Meist iiberlappen sich die 95%-Konfidenzintervalle der Mittelwerte. Es ist zu
vermuten, dass die retrospektive Einschiatzung der Erwartung hier nicht zu validen Er-
gebnissen fiihrt. Deutliche Unterschiede zwischen Erwartungen und Erfahrungen finden
sich bei den Technikwissenschaften: So erwarten Studierende der Technikwissenschaf-
ten einen deutlich grosseren Praxisbezug als der im Studium erfahrene (Abbildung 21, 3.
Aspekt v.0.). Weiter wird die im technikwissenschaftlichen Studium vorkommende The-
orie von den Erwartungen iibertroffen (Abbildung 21, 12. Aspekt v.0.). Zu denjenigen
Aspekten welche von den Gruppen als weitgehend zutreffend erachtet wurden, gehoren
~mehr Selbstdndigkeit fiir mein Leben®, ,neue Leute kennenlernen®, ,hohe Anforderun-
gen an Wissen und Konnen®. Als eher wenig zutreffend wurden die Aspekte ,hin und
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wieder benachteiligt zu werden®, ,,etwas mehr Zeit fiir mich“ und ,,viel Konkurrenz unter
Studierenden® eingeschatzt.

Beziiglich der Aspekte des Studiums zeigt die Gruppe der Erwerbstitigen analoge Ergebnisse (
Abbildung 22). Deutlich sind die Unterschiede hingegen bei den Erwartungen der Schii-
lerinnen und Schiiler im Vergleich zu den Erwartungen bzw. Erfahrungen der Studie-
renden und Erwerbstétigen (Abbildung 23). So iibersteigen die Erwartungen der Schiile-
rinnen und Schiiler bei den eher positiv konnotierten Aspekten des Studiums die Erfah-
rungen bzw. Erwartungen der Studierenden und Erwerbstitigen. Als Beispiele seien hier
die Aspekte ,etwas mehr Zeit fiir mich®, ,neue Stadt kennen lernen“ und ,hohes Ein-
kommen im spéteren Beruf* genannt. Umgekehrt werden die negativ konnotierten As-
pekte von Schiilerinnen und Schiilern im Vergleich zu den Ergebnissen der Gruppen Er-
werbstitige und Studierende unterschitzt. Deutlich zeigt sich dies z.B. bei den Aspekten
»viel Theorie im Studium®, ,hoher Leistungsdruck® und ,viele Priifungen®.

02.09.2014 73/291



gute Betreuung durch Dozierende

=
-

L'

Selbsténdigkeit fliir mein Leben

viel Praxisnahe im Studium

] il
viel Teamarbeit
—'_ ]
etwas mehr Zeit flir mich
-—
neue Leute kennen lernen
L
neue Stadt kennen lernen
.
hohes Einkommen im Beruf
sicheren Arbeitsplatz bekommen
I
T,

hohe Anforderungen an Wissen

Konkurrenz unter Studierenden

e

viel Theorie im Studium

-
-

Erf. andere
selbstandiger Arbeitsstil ndtig Er;fv.N andere.
& Eri. Nawi
; === Erw. Nawi ﬁ
viel Lesestoff :
e i Technikw. [
) = Crw. Technikw. _—
anonymer Massenbetrieb
N
[ Hioom
hoher Leistungsdruck
viele Prifungen
hin und wieder benachteiligt w.
| | | T T |
0 2 4 6 10

Abbildung 21: Mit dem Studium verbundene Erwartungen (Erw.) und im Studium gemachte Erfah-
rungen (Erf.) im Vergleich. Aufgetragen sind die 95%-Konfidenzintervalle des Mittelwerts auf einer
Skala von 0="trifft liberhaupt nicht zu“ bis 10="trifft vollkommen zu“. Stichprobe: die Studierenden-
gruppen Technikwissenschaften, Naturwissenschaften und andere (nicht-MINT-Wissenschaften).
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Abbildung 22: Mit dem Studium verbundene Erwartungen (Erw.) und im Studium gemachte Erfah-
rungen (Erf.) im Vergleich. Aufgetragen sind die 95%-Konfidenzintervalle des Mittelwerts auf einer
Skala von 0=“trifft iberhaupt nicht zu“ bis 10="trifft vollkommen zu“. Stichprobe: die Erwerbstatigen
(Technikwissenschaften, Naturwissenschaften und andere (nicht-MINT-Wissenschaften)).
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Abbildung 23: Mit dem Studium verbundene Erwartungen (Erw.) und im Studium gemachte Erfah-
rungen (Erf.) im Vergleich. Aufgetragen sind die 95%-Konfidenzintervalle des Mittelwerts auf einer
Skala von 0=“trifft iiberhaupt nicht zu“ bis 10="trifft vollkommen zu*. Stichprobe: Schiilerinnen und

Schiiler (SuS), im Vergleich dazu Studierende (Stud.) und Erwerbstatige (ET).
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5.5.5. Zusammenfassung gesellschaftliche Rahmenbedingungen

Die in Kapitel 5 vorgestellten Analysen sind den Forschungsfragen A1-3 (Determinanten
der Berufswahl) sowie Forschungsfrage B (Studien- bzw. Berufsalltag der Studierenden
bzw. Berufstitigen) zugeordnet.

Natur- und Technikwissenschaften werden bei jungen Erwachsenen des Gymnasiums
iiberwiegend positiv und vergleichsweise positiver als Wirtschaftswissenschaften gese-
hen. Bei den Natur- und Technikwissenschaften erhalten die Aspekte sind modern, sind
fortschrittlich, sind fiir die Menschheit wichtig hohe Zustimmung. Gleichzeitig gelten
die Natur- und Technikwissenschaften aber auch als vergleichsweise komplex und
schwierig. Technikwissenschaften werden tendenziell mit einem hoheren Gefahrenpo-
tenzial verbunden (sind risikoreich bzw. bergen Gefahren) als die Natur- und Wirt-
schaftswissenschaften.

Die Berufswiinsche der Knaben und Madchen der Sekundarstufe I entsprechen weitge-
hend einem klassischen Rollenverstiandnis. Bei den Knaben erreichen die Berufe Tech-
niker und Ingenieur grosste Anteile, bei den Madchen gilt Entsprechendes fiir die Berufe
Medizinerin und Lehrerin. Interessanterweise ist der Beruf Naturwissenschaftler/in fiir
beide Geschlechter dhnlich attraktiv. Geringste Anteile erreichen bei den Knaben Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaftler, bei den Madchen Mathematikerin und Technikerin.
Wegen des grossen Anteils der Schiilerinnen und Schiiler, welche anderer Beruf ausge-
wihlt haben, sind die Ergebnisse nur bedingt aussagekriftig. Die am meisten genannten
Berufe des besten Viertels aller Schiilerinnen und Schiiler sind Lehrperson und Medizi-
ner/in.

Der Berufswunsch wird von verschiedenen Motivlagen beeinflusst. Mit den Fragebogen
konnte die extrinsisch-instrumentelle Motivation (Karriere machen konnen, sehr gutes
Einkommen, hohes Ansehen) mit zufriedenstellender interner Konsistenz erhoben wer-
den. Nicht befriedigende interne Konsistenz ergaben sich bei den Konstrukten extrin-
sisch-externale Motivation und intrinsische Motivation. Die Ergebnisse zum Konstrukt
der extrinsisch-instrumentellen Motivation zeigen, dass Knaben eine deutlich hohere
extrinsische-instrumentelle Motivation als Mddchen aufweisen. Schiilerinnen und Schii-
ler mit dem Berufswunsch Ingenieur/in, Wirtschaftswissenschaftler/in und Medizi-
ner/in sind zudem tendenziell extrinsisch-instrumentell motivierter als solche mit dem
Berufswunsch Naturwissenschaftler/in

oder Lehrperson.

MINT-Studierende und -Erwerbstitige wurden gefragt, welche Erwartungen sie an das
Studium hatten und welche tatsdchlichen Erfahrungen sie im Vergleich gemacht haben.
Der Vergleich zeigt bei dem Grossteil der erfragten Aspekte eine hohe Ubereinstim-
mung, u.a. gute Betreuung durch Dozierende, hohe Anforderungen an Wissen, selbst-
standiger Arbeitsstil notig. Unterschiede finden sich hingegen z. B. bei den Studieren-
den der Technikwissenschaften, die mehr Praxisbezug und weniger Theorie erwartet
hatten. Bei den Schiilerinnen und Schiilern zeigt sich dagegen, dass deren Erwartungen
an ein MINT-Studium von den Erfahrungen der Studierenden und Erwerbstétigen ab-
weichen, in dem Sinne, dass positiv konnotierte Erwartungen iiberschatzt und negativ
konnotierte unterschitzt werden.
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5.6. Individuelle Rahmenbedingungen

5.6.1. Das technikbezogene Selbstkonzept

Das Technikselbstkonzept als latentes Konstrukt wurde aus den Items SuS-q31 gebildet,
die in Tabelle 21 aufgefiihrten sind. Beriicksichtigt wurden die Bereiche Technikkompe-
tenz und Affekt (Tabelle 21, Pfenning und Renn, 2010). Es werden Werte von 1=sehr
schwaches bis 100=sehr ausgeprdgtes Selbstkonzept angenommen (Index).

Latentes Konstrukt: Technikbezogenes Selbstkonzept

Bereich Item +/-

Technikkompetenz ,Ich kann viele technische Schwierigkeiten, mit denen ich +
zu tun habe, selbst 16sen.“

,Technische Gerate sind oft schwer zu bedienen.” -

Affekt »Es macht mir richtig viel Spass, technische Schwierigkeiten +
zu losen.“

»1ch habe keine Angst vor neuen technischen Schwierigkei-  +
ten, weil ich schon frither gut damit zurechtgekommen bin.“

Tabelle 21: Items des latenten Konstrukts Technikbezogenes Selbstkonzept. Cronbachs a=0.73,
n=3035 bis 3221 (Gesamtstichprobe aller Schiilerinnen und Schiiler).

Der Index des Selbstkonzeptes gegeniiber Technik ist in Abbildung 24 fiir Knaben und
Madchen dargestellt (Stichprobe aller Schiilerinnen und Schiiler). Demzufolge haben
Knaben ein deutlich hoheres Selbstkonzept als Mddchen (Poo m:19, w:0, P25 m:56,
w:31, P50 m:69, w:44, P75 m:81, w:56, P100 m:100, w:94).

Der geschlechtsspezifische Unterschied im technikbezogenen Selbstkonzept zeigt sich
auch in einer Varianzanalyse, die einen starken Effekt fiir das Geschlecht nachweist —
nach Kontrolle der familidaren und schulischen Forderung, des Interesses an Technik
und Naturwissenschaften und der Schulstufe (F(1, 2074)=581, p<.001, n2=.22). Mit an-
deren Worten: Auch wenn angenommen wird, dass Madchen und Knaben die gleiche
Forderung in Technik erhalten haben und das gleiche Interesse aufweisen, zeigen Mad-
chen immer noch ein geringeres Selbstkonzept.

Ebenfalls hochst signifikant sind die Zusammenhinge zwischen der Forderung des
Technikinteresses und des technikbezogenen Selbstkonzepts. Allerdings liegen die Effek-
te bei der schulischen Forderung im kleinen, bei der familidren Forderung im mittleren
Bereich (F(1, 2074)=41, p<.001, n12=.02; F(1, 2074)=163, p<.001, 112=.07). Kein Zusam-
menhang konnte zwischen der Forderung des naturwissenschaftlichen Interesses und
des technikbezogenen Selbstkonzepts nachgewiesen werden.

Schiilerinnen und Schiiler der verschiedenen Schulstufen unterscheiden sich beziiglich
des technikbezogenen Selbstkonzepts. Das hochste mittlere Selbstkonzept kann bei
Schiilerinnen und Schiilern der technischen Berufsfachschulen nachgewiesen werden,
gefolgt von Schiilerinnen und Schiilern der mathematisch-naturwissenschaftlichen Pro-
file (Gymnasium) sowie der Sekundarstufe I. Gymnasiastinnen und Gymnasiasten der
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nicht-mathematisch-naturwissenschaftlichen Profile weisen im Mittel das tiefste Selbst-
konzept auf. Beim Zusammenhang zwischen dem Selbstkonzept und der Schulstufe
handelt es sich um einen kleinen Effekt (F(3, 2074)=37, p<.001, 12=.05).
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Abbildung 24: Technikbezogenes Selbstkonzept nach Geschlechtern getrennt ausgewertet. Von
0=sehr schwach ausgepragtes, bis 100=sehr stark ausgepréagtes Selbstkonzept. Dargestellt sind die
Perzentile P00, P25, P50, P75 und P100. Gesamtstichprobe aller Schiilerinnen und Schiiler.

5.6.2. Stereotypen

Schiilerinnen und Schiiler sowie Studierende wurden zu gesellschaftlichen Stereotypen
zu MINT-Fachern befragt (vgl. SuS-q20, Stu-q23). Die Teilnehmenden konnten dabei
ihre Zustimmung bzw. Ablehnung auf einer 5-Punkt-Likert-Skala zum Ausdruck brin-
gen. Alternativ bestand die Moglichkeit ein jeweiliges Item mit kann ich nicht beurteilen
zu markieren.

Die untersuchten Aussagen I bis VI zur Beschreibung der verschiedenen Stereotype (Ta-
bellen Tabelle 22 bis Tabelle 27) stossen bei den Teilnehmenden auf unterschiedlich
starke Zustimmung. Hochste Zustimmungsraten erreichen die Aussagen I und V, welche
Knaben als kompetenter und interessierter an Technik darstellen (Tabellen Tabelle 22
und Tabelle 26). Uber 30% der Schiiler der Sekundarstufe I und der Berufsfachschulen
stimmen der Aussage vollkommen zu, dass Knaben besser tiber Technik Bescheid wissen
als Madchen, und 16.4% bzw. 13.5% erachten Technik als nicht so interessant fiir Mad-
chen wie fiir Knaben. Kleinere, aber dennoch betriachtliche Anteile der Schiilerinnen
stimmen diesen Stereotypen ebenfalls vollkommen zu. Die Anteile liegen hier zwischen
7.7% und 16%. Bemerkenswert hoch ist der Anteil vollkommener Zustimmung zur Aus-
sage, dass Knaben besser Bescheid wissen iiber Technik bei Schiilerinnen der techni-
schen Berufsfachschulen (15.0%), wobei in dieser Gruppe gleichzeitig die vollkommene
Ablehnung der Aussage mit 18.3% iiberreprasentiert und ebenfalls hoch ist. Durchwegs
hohe Anteile (um 30%) vollkommener Zustimmungen erhalt Aussage IV, dass Knaben
und Midchen bei gleichem technischem Talent ohne Probleme einen entsprechenden
Beruf ausiiben konnen. Betrachtet man die verschiedenen Schulstufen, so zeigt sich,
dass mit Ausnahme von Aussage IV, die Anteile vollkommener Zustimmung bei Schiile-
rinnen und Schiilern des Gymnasiums generell tiefer sind, im Vergleich zu ihren Kolle-
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ginnen und Kollegen gleichen Geschlechts der anderen Schulstufen. Auch findet sich der
grosste Anteil vollkommener Ablehnung zur Aussage, dass fiir Madchen Naturwissen-
schaften nicht so interessant seien wie fiir Knaben, bei den Gymnasiastinnen (Aussage
VI): Uber 40% der Gymnasiastinnen stimmen dieser Ansicht iiberhaupt nicht zu. Gene-
rell stossen die Aussagen, welche Madchen als weniger kompetent und interessiert an
Naturwissenschaften darstellen, bei den Madchen und jungen Frauen auf deutlichere

Ablehnung als analoge Aussagen zur Technik.

I. ,,Die meisten Jungen wissen Uber Technik besser Bescheid als Madchen.*

nicht beurteilt
Anz. Auspragungen [%]
[%]
n 1 2 3 4 5

Sek. I, weiblich 457 7.4 6.3 20.1 38.1 16.6 2.4
Sek. I, mannlich 390 *1.3 4.9 18.5 38.5 *31.8 5.1
Gym., weiblich 829 7.6 8.3 *28.7 *45.1 *>*7.7 2.5
Gym., mannlich 467 3.0 4.1 19.1 *47.5 19.5 6.9
BFS, weiblich 180 **18.3 8.9 24.4 30.6 15.0 2.8
BFS, mannlich 927 6.5 4.3 19.2 *32.9 **31.4 5.7

Tabelle 22: Anteile zu den Auspragungen in Prozent. 1=stimme tUberhaupt nicht zu, 2=stimme eher
nicht zu, 3=teils / teils, 4=stimme eher zu, 5=stimme vollkommen zu und nicht beurteilt=kann ich

nicht beurteilen. Chi-Quadrat-Test: Chi’=316, p<.001. Fett gedruckte Zellen sind signifikant liberre-
prasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterreprasentiert.
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I1.,,Die meisten Madchen wissen Uber Mathematik besser Bescheid als

Jungen.”
Anz. Auspragungen [%] nicht beurteilt

n 1 2 3 4 5 [%]
Sek. I, weiblich 456  *13.6 26.3 **46.1 7.2 22 4.6
Sek. I, mannlich 388 25.0 30.9 30.9 5.4 2.1 5.7
Gym., weiblich 828 *15.5 *41.7 34.8 *2.5 0.6 5.0
Gym., mannlich 467 23.1  40.0 *22.5 5.1 1.5 7.7
BFS, weiblich 177 20.9 23.2 43.5 6.2 28 3.4
BFS, ménnlich 917 **29.8 *26.8 *25.1 7.9 1.9 8.6

Tabelle 23: Anteile zu den Auspragungen in Prozent. 1=stimme liberhaupt nicht zu, 2=stimme eher
nicht zu, 3=teils / teils, 4=stimme eher zu, 5=stimme vollkommen zu und nicht beurteilt=kann ich
nicht beurteilen. Chi-Quadrat-Test: Chi’=221, p<.001 (p-Wert Monte-Carlo-Simulation, B=20°000). Fett

gedruckte Zellen sind signifikant iiberreprasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterre-

prasentiert.

I11. ,,Die meisten Jungen wissen Uber Naturwissenschaften besser Bescheid

als Madchen.*

Anz. Auspragungen [%] nicht beurteilt

n 1 2 3 4 5 [%]
Sek. I, weiblich 454 20.5 28.2 37.9 6.8 1.1 5.5
Sek. I, mannlich 385 *9.9 *14.8 37.9 *18.7 *9.9 8.8
Gym., weiblich 823 **26.7 **35.5 28.2 *4.3 *0.9 *4.5
Gym., mannlich 462 *7.6 21.0 37.4 *18.6 4.3 11.0
BFS, weiblich 178 23.6 32.0 26.4 3.9 5.1 9.0
BFS, mannlich 919 14.0 22.9 30.6 10.7  *6.7 **15.1

Tabelle 24: Anteile zu den Auspragungen in Prozent. 1=stimme lGberhaupt nicht zu, 2=stimme eher
nicht zu, 3=teils / teils, 4=stimme eher zu, 5=stimme vollkommen zu und nicht beurteilt=kann ich

nicht beurteilen. Chi-Quadrat-Test: Chi’=404, p<.001. Fett gedruckte Zellen sind signifikant liberre-
prasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterreprasentiert.
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1IV. ,,Wenn Jungen und Méadchen fur Technik das gleiche Talent besitzen,
werden sie ohne Probleme einen entsprechenden Beruf austiben kénnen.*

Anz. Auspragungen [%] nicht beurteilt

n 1 2 3 4 5 [%]

Sek. I, weiblich 454 3.3 9.3 20.5 25.1 20.3 12.6
Sek. I, mannlich 388 2.1 10.8 21.4 26.5 28.9 10.3
Gym., weiblich 821 3.8 13.4 17.2 25.6 20.5 10.6
Gym., mannlich 465 3.2 13.1 15.5 25.6 33.5 9.0
BFS, weiblich 176 8.5 6.8 15.9 19.9 44.9 4.0
BFS, mannlich 918 4.1 9.7 18.3 27.8 34-4 *5.7

Tabelle 25: Anteile zu den Auspragungen in Prozent. 1=stimme liberhaupt nicht zu, 2=stimme eher
nicht zu, 3=teils / teils, 4=stimme eher zu, 5=stimme vollkommen zu und nicht beurteilt=kann ich
nicht beurteilen. Chi-Quadrat-Test: Chi’=77, p<.001. Fett gedruckte Zellen sind signifikant iiberre-
prasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterreprasentiert.

V. ,,Fur Madchen ist Technik nicht so interessant wie fur Jungen.*

Anz. Auspragungen [%] nicht beurteilt

n 1 2 3 4 5 [%]
Sek. I, weiblich 454 14.5 13.0 28.0 26.2 13.0 5.3
Sek. I, mannlich 385 8.3 10.9 22.1 30.4 *16.4 11.9
Gym., weiblich 826 *19.4 *19.6 24.3 26.5 *4.7 *5.4
Gym., mannlich 465 14.6 13.5 18.3 26.9 7.7 **18.9
BFS, weiblich 177 24.3 17.5 24.3 20.3 9.6 4.0
BFS, mannlich 919 11.0 14.8 19.0 30.1 13.5 11.5

Tabelle 26: Anteile zu den Auspragungen in Prozent. 1=stimme lGberhaupt nicht zu, 2=stimme eher
nicht zu, 3=teils / teils, 4=stimme eher zu, 5=stimme vollkommen zu und nicht beurteilt=kann ich
nicht beurteilen. Chi-Quadrat-Test: Chi’=213, p<.001. Fett gedruckte Zellen sind signifikant tGiberre-
prasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterreprasentiert.
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V1. ,,Fir Madchen ist Naturwissenschaft nicht so interessant wie fur Jun-
gen.“

Anz. Auspragungen [%] nicht beurteilt

n 1 2 3 4 5 [%]

Sek. I, weiblich 457 25.6 20.1 25.8 7.2 4.6 7.7
Sek. I, ménnlich 385 *14.0 *19.0 **35.8 9.9 6.5 14.8
Gym., weiblich 827 ***40.9 *34.5 *14.9 *4.2 *1.1 **4.5
Gym., mannlich 466 23.8 25.1 18.7 9.2 3.2 *20.0
BFS, weiblich 177 26.6 31.6 16.9 9.0 5.1 10.7
BFS, mannlich 916 **17.1 24.5 22.7 10.2 5.8 **19.8

Tabelle 27: Anteile zu den Auspragungen in Prozent. 1=stimme liberhaupt nicht zu, 2=stimme eher
nicht zu, 3=teils / teils, 4=stimme eher zu, 5=stimme vollkommen zu und nicht beurteilt=kann ich
nicht beurteilen. Chi-Quadrat-Test: Chi’=375, p<.001. Fett gedruckte Zellen sind signifikant liberre-
prasentiert, zusatzlich unterstrichene Werte unterreprasentiert.
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5.6.3. Zusammenfassung Individuelle Rahmenbedingungen
Die Analysen zu den individuellen Rahmenbedingungen betreffen die Forschungsfragen
A2 und A3, d.h. Fragen nach den Determinanten der Berufswahl.

Das Konstrukt des technikbezogenen Selbstkonzepts setzt sich aus vier Items zusam-
men. Mit dem Konstrukt wird die Selbstwahrnehmung der Schiilerinnen und Schiiler
der Kompetenz und des Affekts im Bereich Technik erfasst. Die Auspragung des tech-
nikbezogenen Selbstkonzepts unterscheidet sich stark zwischen den Geschlechtern. So
weisen Knaben ein deutlich hoheres Selbstkonzept auf als Madchen. Eine Varianzanaly-
se zeigt zudem, dass der Effekt des Geschlechts bei Hinzunahme von weiteren unabhan-
gigen Variablen, wie der familidren und schulischen Forderung, des Interesses an Tech-
nik und Naturwissenschaften und der Schulstufe bestehen bleibt. Mit anderen Worten:
Auch wenn angenommen wird, dass Madchen und Knaben die gleiche Forderung in
Technik erhalten haben und das gleiche Interesse aufweisen, zeigen Madchen immer
noch ein geringeres Selbstkonzept. Dieser Befund deckt sich mit den Resultaten in der
internationalen Literatur (vgl. 3.4 und 3.5).

Des Weiteren wurde die Zustimmung bzw. die Ablehnung zu insgesamt sechs Aussagen
untersucht: I. ,Die meisten Jungen wissen iiber Technik besser Bescheid als Madchen.“,
II. ,Die meisten Madchen wissen iiber Mathematik besser Bescheid als Jungen.“, III.
,Die meisten Jungen wissen tiber Naturwissenschaften besser Bescheid als Madchen.,
IV. ,Wenn Jungen und Miadchen fiir Technik das gleiche Talent besitzen, werden sie oh-
ne Probleme einen entsprechenden Beruf ausiiben konnen.“, V. ,Fiir Madchen ist Tech-
nik nicht so interessant wie fiir Jungen.“ und VI. ,,Fiir Madchen ist Naturwissenschaft
nicht so interessant wie fiir Jungen.“. Bei Knaben finden Aussagen, die sie als kompeten-
ter bzw. interessierter als Madchen darstellen, meist grossere Zustimmung als bei den
Maidchen (Aussagen I, I1I, V und VI). Entsprechende Aussagen geben gingige Stereotype
wieder, die insbesondere bei den Aussagen zur Technik selbst bei Maddchen beachtliche
Zustimmung finden (Aussagen I und V). Aussage II, die gingigen Stereotypen entgegen-
lauft, findet, obwohl sie Madchen als kompetenter darstellt, bei erwdahntem Geschlecht
kaum grossere Zustimmung als bei den Knaben. Bei jungen Erwachsenen des Gymnasi-
ums ist der Anteil vollkommener Zustimmung meist kleiner als auf der Sekundarstufe I
oder der Berufsfachschule. Einigkeit zwischen den Geschlechtern besteht bei Aussage
IV, die das Talent als bestimmende Variable fiir eine spitere Berufsausiibung darstellt.
Die Analysen zu den individuellen Rahmenbedingungen betreffen die Forschungsfragen
A2 und A3.

Die vorliegenden Resultate decken sich mit den Ergebnissen internationaler Studien
(vgl. 3.4 und 3.5). Die Geschlechterdifferenzen beim Selbstkonzept sind in der Schweiz
ausserordentlich hoch. Fiir Anderungen reicht es nicht nur in der Schule ansetzen zu
wollen.
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6. Zusammenfassung und Diskussion

Die Studie, an der sich insgesamt 3507 Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe I
(alle Schultypen) und Sekundarstufe II (Gymnasium und technische Berufsfachschule),
1598 Studierende und 945 Erwerbstitige beteiligten, kommt zu Ergebnissen, die in Ka-
pitel 5 wiedergegeben und je Unterkapitel 5.1, 5.2 etc. zusammengefasst sind und disku-
tiert werden. In der nachstehenden Diskussion werden drei Aspekte aufgenommen, wel-
che fiir die Beantwortung der Forschungsfragen von besonderer Bedeutung sind: A) Das
geschlechtsspezifische Interesse an MINT; B) Ingenieurwissenschaften als Beruf: mo-
dern und fortschrittlich, aber auch komplex; C) Das iiber 30 Jahre stabile Interesse auf
tiefem Niveau an mathematisch-naturwissenschaftlichen Schulfachern. Die Ergebnisse
des Nachwuchsbarometers werden fiir die Aspekte zusammengefasst; entsprechende
Kernaussagen werden in Bezug zu den Ergebnissen anderer Studien zusammengestellt.

A) Das geschlechtsspezifische Interesse an MINT

Das Geschlecht erweist sich fiir das MINT-Interesse als eine der wichtigsten Variablen.
So zeigen junge Manner ein stiarkeres Interesse an Mathematik, Informatik, Physik und
Technik als junge Frauen. Diese interessieren sich dagegen starker fiir Biologie, Medi-
zintechnik / Pharmazie und Gentechnik (Kap. 5.2, Abbildung 7). Physik und Biologie ge-
horen zu denjenigen MINT-Schulfachern mit den grossten Geschlechterunterschieden
beziiglich Interesse (5.1, Tabelle 35): Junge Manner bevorzugen Physik, junge Frauen
Biologie. Diese Priferenz zeigt sich auch darin, dass die technischen Bereiche, in denen
junge Frauen ein starkeres Interesse zeigen als junge Manner (Textiltechnik, Medizin-
technik / Pharmazie, Gentechnik) zum grossten Teil dem Life Sciences Bereich zugeord-
net werden konnen (5.1, Abbildung 4). Die ausgepragt mannerspezifischen MINT-
Facher sind dagegen "klassische" Technikfacher: Informatik, Elektrotechnik / Elektronik
und Maschinenbau.

Die Befunde des Technikinteresses scheinen zur wahrgenommenen Forderung des Inte-
resses in Elternhaus und Schule zu passen. Die Technikforderung in der Familie und
durch die Lehrperson beeinflussen das Interesse an Maschinenbau und Informatik
(5.1.2), wihrend eine naturwissenschaftliche Férderung durch Familie und Lehrkraft
dieses Interesse nicht beeinflusst. Knaben nehmen eine starkere Forderung ihres Inte-
resses an Technik wahr als Madchen und sie wahlen haufiger als Madchen technikbezo-
gene Freizeitaktivitaten (Kap. 5.4.3, Abbildung 15). Hingegen vermag die bei beiden Ge-
schlechtern gleich wahrgenommene Forderung des naturwissenschaftlichen Interesses
die grossen geschlechterspezifischen Unterschiede bei der Biologie nicht zu erklaren.
Aus den Varianzanalysen zeigt sich: Selbst die Kontrolle mehrerer, als wichtig betrachte-
ter Variablen, wie Note und wahrgenommene Unterrichtsqualitdt im jeweiligen Fach
sowie die erwahnte Forderung, vermag die Geschlechterunterschiede nicht hinreichend
zu erklaren (5.2.2 und 8.2.3). Dies gilt fiir Physik und Biologie gleichermassen.

Forderung: Die Ergebnisse des MINT-Nachwuchsbarometers zur Wahrnehmung der
familidren und schulischen Forderung decken sich mit Beobachtungen deutscher Stu-
dien, die in Pfenning und Schulz (2012, 147f) beschrieben sind. Ein frither Kontakt und
ein Vertrautwerden mit Technik und Naturwissenschaften begleitet von einer kontinu-
ierlichen, altersgerechten Forderung vom Vorschulkind bis hin zu Berufsausbildung und
Studium werden als eine wichtige Voraussetzung fiir die Entwicklung eines nachhaltigen
Interesses an Technik und Naturwissenschaften angesehen (acatech & VDI 2009, 25).
Dass dabei bereits die vorschulische Forderung ein bedeutsamer Einflussfaktor ist, da-
rauf deuten retrospektive Befragungen von Personen im MINT-Bereich hin (z.B. acatech
& VDI 2009, 27; Liick 2009, 92-95). Demgegeniiber stehen die Ergebnisse der Studie
von acatech & VDI (2009, 9), die fiir Deutschland eine Abnahme der spielerischen Aus-
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einandersetzung mit klassischen naturwissenschaftlich-technischen Spielbeziigen wie
Experimentier- oder Baukasten in der Kindheit beobachtet. Mochte man die Forderung
im Vorschulbereich starken, so ist auch hier bereits Gendersensibilitit gefordert, wie
Analysen von Modellprojekten schliessen lassen. Hiller (2012, 164f) berichtet, dass
schon im Kindergartenalter Unterschiede zwischen Madchen und Knaben im Umgang
mit naturwissenschaftlich-technischem Spielangebot zu beobachten sind, zwar nicht in
der Intensitit, jedoch im Umgangsstil. Forderangebote frith anzusetzen ist auch vor dem
Hintergrund sinnvoll, als dass sich MINT-Berufswiinsche bereits am Ende der Sekun-
darstufe I als sehr stabil erweisen (Gehrig et al. 2010, V-VI; Sadler et al. 2012, 421).

Freizeitaktivitdten: Das Ergebnis des MINT-Nachwuchsbarometers, dass Knaben haufi-
ger Freizeitaktivititen aus dem Bereich Technik wihlen als Mddchen, deckt sich eben-
falls mit Beobachtungen einer deutschen Studie, die in Pfenning und Schulz (2012, 147)
beschrieben ist, sowie den Ergebnissen des Nachwuchsbarometers Technikwissenschaf-
ten (Pfenning & Renn 2010, 178). Bereits im Grundschulalter zeigen Maddchen ein gerin-
geres Interesse als Knaben, sich mit Technik auseinanderzusetzen. Durch Massnahmen,
wie z.B. Unterrichtseinheiten zu technischen Themen, kann die Diskrepanz jedoch ver-
ringert werden (Mammes 2004, 96f).

Selbstkonzept: Analog zu den Beobachtungen des MINT-Nachwuchsbarometers zum
technischen Selbstkonzept zeigen Studien fiir Deutschland, dass Madchen im Vergleich
zu Knaben ein schwicher ausgepragtes technisches (acatech & VDI 2009, 45) und na-
turwissenschaftliches Selbstkonzept (PISA-Konsortium 2007, 8) aufweisen. In Schwei-
zer Studien zeigen Schiilerinnen ebenfalls ein geringeres Selbstkonzept im Hinblick auf
die Naturwissenschaften als ihre mannlichen Mitschiiler (vgl. Labudde et al. 2000, 148f;
BFS 2009, 84f).

Schulfdcher: Die im MINT-Nachwuchsbarometer beobachtete Einteilung in Fremdspra-
chen als ,Madchenfach® und Physik als ,,Knabenfach® findet sich auch bei deutschen
Schiilerinnen und Schiilern (Hannover & Kessels 2002, 348; Merzyn 2008, 25).

Berufswunsch: Das MINT-Nachwuchsbarometer zeigt einen erheblichen Unterschied im
Anteil von Knaben und Madchen mit Berufswunsch Techniker/in oder Ingenieur/in.
Dieses Ergebnis deckt sich mit dem des Nachwuchsbarometers Technikwissenschaften,
in welchem fiir Deutschland ebenfalls eine grosse Diskrepanz im Anteil der Madchen
und Knaben festgestellt wurde, die einen Beruf im Bereich Technik/Ingenieurwissen-
schaften ergreifen wollen (acatech & VDI 2009, 42). Ahnlich zeigt die Studie von Gehrig
et al. (2010, VI) fiir Schweizer Jugendliche, dass Madchen bereits im Alter von 15 Jahren
eine viel geringere Wahrscheinlichkeit haben, eine MINT-Fachkraft zu werden, als Kna-
ben. Als mogliche Griinde fiir das geringe Interesse von Madchen an MINT-Berufen
werden u.a. fehlende Rollenvorbilder, stereotype Erwartungen des personlichen Umfel-
des, geschlechterspezifische Sozialisation, mangelnde Identifikation durch die mannlich
dominierte Kultur im Hochschulumfeld, Peergroup-Effekte und die schlechte Verein-
barkeit von Familie und Beruf im MINT-Bereich angenommen (Gehrig et al. 2010, 77).
Maidchen sind bei der Berufswahl stiarker als Knaben auf die gesellschaftlichen Beziige
und Beitrage der Technik konzentriert (vgl. acatech & VDI 2009, 44). Daher konnte auch
die geringe Vermittlung bzw. Kenntnis der gesellschaftlichen Beitrdge von Naturwissen-
schaften und Technik ein weiterer Faktor sein, welcher die MINT-Berufs- und Studien-
wahl negativ beeinflusst.

Life Sciences versus Ingenieurwissenschaften: Das Ergebnis, dass junge Frauen sich im
Vergleich zu jungen Mannern mehr fiir Life Sciences und weniger fiir Mathematik, Phy-
sik, Informatik sowie die traditionellen Ingenieurwissenschaften interessieren, stimmt
in der Tendenz mit den Beobachtungen der deutschen Schwesterstudie iiberein, wobei
die Geschlechterunterschiede in der Schweiz eher noch grosser sind (Pfenning & Renn
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2010, 138). Dass das Genderproblem in den einzelnen MINT-Disziplinen unterschied-
lich stark ausgepragt ist, spiegelt sich auch in den Daten zum Frauenanteil in den Aus-
bildungsgingen der einzelnen MINT-Disziplinen in der Schweiz wieder. So finden sich
im Studiengang Pharmazie zum Grossteil Frauen und auch im Bereich Naturwissen-
schaften/Chemie/Life Sciences ist ein relativ hoher Anteil an Studentinnen zu verzeich-
nen. Dagegen sind Frauen in den Bereichen Informatik, Technik und Ingenieurwissen-
schaften stark unterreprasentiert, sowohl im Studium als auch in der Lehre (Bericht des
Bundesrates 2010, 21f; BFS 2011, 35f, 39). Die Ergebnisse untermauern die Beobachtung
des MINT-Nachwuchsbarometers, dass Biologie als Schulfach unter den MINT-Fachern
heraussticht und insbesondere bei den Madchen sehr beliebt ist. Dies steht im Einklang
mit Ergebnissen deutscher Studien, in denen Biologie von Maddchen, Physik von Knaben
préferiert wird (Hannover & Kessels 2002, 348; Merzyn 2008, 25). Auch die internatio-
nale ROSE-Studie zeigt fiir Jugendliche in Deutschland und Osterreich, dass Humanbio-
logie fiir Madchen interessanter ist, Technologie fiir Knaben (Elster 2007, 5).

B) Ingenieurwissenschaften als Beruf: modern und fortschrittlich, aber
auch komplex

Die Analysen zeigen, dass Berufe im Umfeld der Ingenieurwissenschaften vergleichswei-
se positiv besetzt sind. So schitzen Gymnasiastinnen und Gymnasiasten Ingenieurwis-
senschaften als fortschrittlicher, moderner, kreativer und praktischer ein als Natur- und
Wirtschaftswissenschaften (5.5.1, Abbildung 17). Von den erwdhnten Attributen wird der
kreative Anteil absolut gesehen als am wenigsten ausgepragt bewertet, wobei hier die
Ingenieurwissenschaften immer noch besser abschneiden als die Naturwissenschaften
oder die Wirtschaftswissenschaften.

Die vergleichsweise positive Attribuierung der Ingenieurwissenschaften wird jedoch zum
Teil durch negative Aspekte kompensiert. So gelten Ingenieurwissenschaften bei Gym-
nasiastinnen und Gymnasiasten im Vergleich zu den Natur- und Wirtschaftswissen-
schaften als komplexer, risikoreicher und gefdhrlicher. Sie werden auch starker mit dem
Angebot an unnétigen neuen Produkten in Verbindung gebracht.

Zwischen den Geschlechtern gibt es beziiglich der Attribuierung ingenieurwissenschaft-
licher Berufe kaum Unterschiede, was mit Blick auf die Berufswiinsche der Sekundar-
schiilerinnen und -schiiler erstaunt (Kap. 5.5.2, Abbildung 19). Trotz der dhnlich positi-
ven Einschitzung ingenieurwissenschaftlicher Berufe beider Geschlechter haben Mad-
chen weitaus seltener den Wunsch, diese Berufe auch selbst auszuiiben. Verschiedene
Faktoren diirften in Bezug auf die Berufswahl von Bedeutung sein: der signifikante Ge-
schlechterunterschied beim Technikselbstkonzept (5.6.1, Abbildung 24), die Beliebtheit
der technikrelevanten Schulficher Mathematik, Physik und Chemie (Kap. 5.2, Abbil-
dung 7) und die extrinsische Motivation.

Image von MINT-Berufen: Das im MINT-Nachwuchsbarometer beobachtete differen-
zierte Bild von natur- und ingenieurwissenschaftlichen Berufen bei Schiilerinnen und
Schiilern zeigt sich in dhnlicher Weise in der deutschen Schwesterstudie (Pfenning &
Renn 2010, 199). Bei der Deutung einer allgemein positiven Bewertung von MINT-
Berufen ist jedoch zu beachten, dass andere Studien die Beobachtung machen, dass
MINT-Berufe bzw. -Wissenschaften zwar generell positiv bewertet werden, aber gleich-
zeitig ein geringes individuelles Interesse an diesen Wissenschaften bzw. Berufen be-
steht. Merzyn fasst diese Einstellung fiir den Fall der Physik pragnant zusammen: ,,Phy-
sik ist wichtig; aber nicht fiir mich personlich“ (Merzyn 2010, 11).

Der Vergleich der Erwartungen an ein Studium und den Studienerfahrungen zeigt beim
Grossteil der erfragten Aspekte eine hohe Ubereinstimmung, u.a. gute Betreuung durch
Dozierende, hohe Anforderungen an Wissen, selbststdndiger Arbeitsstil notig. Unter-
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schiede finden sich hingegen bei den Studierenden der Technikwissenschaften, die mehr
Praxisbezug und weniger Theorie erwartet hatten. Bei den Schiilerinnen und Schiilern
zeigt sich dagegen, dass deren Erwartungen an ein MINT-Studium von den Erfahrungen
der Studierenden und Erwerbstitigen abweichen, in dem Sinne, dass positiv konnotierte
Erwartungen iiberschiatzt und negativ konnotierte unterschatzt werden

C) Das stabile Interesse auf tiefem Niveau an mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Schulfachern

Die Beliebtheit mathematisch-naturwissenschaftlicher Schulfacher hat sich iiber die letz-
ten 30 Jahre kaum verandert (5.2.1, Abbildung 9). Zu diesem Befund gelangt das MINT-
Nachwuchsbarometer durch den Vergleich mit den Resultaten von Hauselmann (1984).
Aus zwei Griinden ist dieser Befund bemerkenswert: 1) Er widerspricht den oft gedusser-
ten Befiirchtungen, wonach das Interesse an Mathematik und Naturwissenschaften bei
der jungen Generation im Vergleich zur Elterngeneration nachgelassen hat. 2) Er zeigt,
dass das Interesse an Naturwissenschaften und Mathematik durch die Reformen des
Maturitatsanerkennungsreglements kaum negativ beeintrachtigt wurde. Auch die fami-
lidre und schulische Forderung fiir die Entwicklung von Interesse an Naturwissenschaf-
ten und Technik hat sich, wie die Ergebnisse zeigen, nicht gegeniiber vor 60 Jahren ver-
andert. Dies ist ein weiteres Indiz dafiir, dass von einem nachlassenden Interesse an Na-
turwissenschaften und Technik kaum gesprochen werden kann. Die Persistenz des Inte-
resses an Naturwissenschaften und Technik bei Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
weist darauf hin, dass die Fachkrifteliicke im MINT-Bereich nicht durch eine Abnahme
des Interesses verursacht ist. Dies passt zu den Ergebnissen von Gehrig et al. (2010, 43),
welche feststellen, dass das Angebot an MINT-Fachkriften seit 1990 nicht gesunken ist,
womit sich eine nachfrageseitige Verursachung der MINT-Liicke belegen lasst.

Schliisselerlebnisse, die das Interesse an Technik und Naturwissenschaften wecken,
werden von allen Altersstufen vor allem aus Familie und Schule berichtet. Fiir jiingere
Generationen spielen auch erste Erfahrungen mit dem Computer eine wichtige Rolle

Mathematik: Im MINT-Nachwuchsbarometer sticht Mathematik als das Fach mit dem
grossten Anteil an schlechten Noten heraus. In Deutschland stellte bereits Merzyn
(2008, 116) fest, dass sich die Facher Physik, Chemie und Mathematik — anders als Bio-
logie — durch eine besonders strenge Notenvergabe auszeichnen. Tiefe Noten in Mathe-
matik konnen Auswirkungen auf den MINT-Berufswunsch haben, da verschiedene Stu-
dien zeigen, dass die Leistungsfahigkeit in Mathematik Voraussagekratft fiir die spatere
Ergreifung eines MINT-Berufes besitzt (Gehrig et al. 2010, VI; Sadler et al. 2012, 422).

Beliebtheit von MINT-Schulfdchern: Das MINT-Nachwuchsbarometer zeigt eine hohe
Korrelation zwischen der Beliebtheit eines Faches und der Zeugnisnote in dem entspre-
chenden Fach. Dieses Resultat steht im Einklang mit den Ergebnissen vieler anderer
Studien (vgl. Merzyn 2008, 118). Zusatzlich konnte im MINT-Nachwuchsbarometer kei-
ne bedeutsame Anderung der Beliebtheit der MINT-Ficher in den letzten 30 Jahren
festgestellt werden. Auch in Deutschland finden sich in Befragungen von 1992 und 2004
zur Beliebtheit von Schulfachern Physik und Chemie im unteren Feld, Biologie im obe-
ren (vgl. Merzyn 2008, 7f).

Quantitative Studien wie die vorliegende sowie die Heterogenitat des MINT-Bereichs
bringen es mit sich, dass einige der vorgestellten Resultate nur generelle Aussagen und
Schliisse zulassen. Fiir spezifischere Aussagen zu einzelnen Fachern, z.B. Biologie, In-
formatik oder Maschinenbau, bediirfte es Folgestudien, die jeweils auf ein einzelnes
Fach fokussieren und in welchen auch qualitative Methoden zum Einsatz kamen.
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8. Anhang

8.1. Zusammensetzung der Stichproben

8.1.1. Stichprobe Schiilerinnen und Schiiler
Subgruppen Auspragung D-CH F-CH
abs. % abs. %
Total Schiilerinnen und Schiiler 2466 100 1041 100
Geschlecht mannlich 1178 47.8 663 60.8
weiblich 1173  47.6 317 30.5
NA 115 4.7 o1 8.7
Alter <14 Jahre 40 1.6 9 0.9
14-16 Jahre 1020 41.4 244  23.4
17-18 Jahre 1078 43.7 521  50.0
19-20 Jahre 176 7.1 119 11.4
>20 Jahre 53 2.1 64 6.1
NA 99 4.0 84 8.1
Klasse 7. 77 3.1 10 1.0
8. 473 19.2 65 6.2
9. 359 14.6 40 3.8
10. 694 28.1 394 37.8
11. 605 245 357 343
12. 134 5.4 56 54
NA 124 5.0 119 11.4
Schultyp Sekundarstufe I 812 329 119 11.4
10. Schulj. / Vorkurs 17 0.7 10 1.0
Maturitatsschule 929 37.7 312 30.0
Fachmittelschule 7 0.2 13 1.3
Berufsfachschule 538 21.8 363 34.9
Berufsmaturititsschule 42 1.7 128 12.3
NA 121 4.9 96 9.2
Schwerpunktfach  Phys. u. Anw. Mathem. 51 5.5 81 26.0
(Maturitatsschule) Biologie u. Chemie 138 14.9 82 26.3
Philo. / Pad. / Psych. 99 10.7 11 3.5
Wirtschaft u. Recht 119 12.8 40 12.8
Sprachen 267 28.7 55 17.6
Bildn. Gestalten 119 12.8 26 8.3
Musik 115 12.4 6 1.9
Nicht entschieden 10 1.1 2 0.6
NA 11 1.2 9 2.9

Tabelle 28: Zusammensetzung der Stichprobe der Schiilerinnen und Schiiler.

02.09.2014 96/291



8.1.2. Stichprobe Studierende

Subgruppen Auspragung D-CH F-CH
abs. % abs. %
Total Studierende 1066 100 532 100
Geschlecht mannlich 537 50.4 314 59.0
weiblich 404  37.9 142  26.7
NA 125 11.7 76 14.3
Alter <21 Jahre 102 9.6 88 16.5
21-25 Jahre 666  62.5 268 50.4
26-30 Jahre 117 11.0 67 12.6
>30 Jahre 32 3.0 21 3.9
NA 149 14.0 88 16.5
Studienjahr 1. SJ 350 32.8 175 32.9
2.SJ 290 27.2 142  26.7
3.5J 217  20.4 145 27.3
4.SJ 82 7.7 13 2.4
> 4.SJ 52 4.9 7 1.3
NA 75 70 50 9.4
Hochschule Univ. Hochschule 809 75.9 272 51.1
Fachhochschule 257  24.1 260 48.9
Hauptfach Mathematik 40 3.8 33 6.2
Informatik 59 5.5 48 9.0
Physik 56 5.3 31 5.8
Exakte Wiss. iibrige 3 0.3 2 0.4
Biologie 39 3.7 19 3.6
Chemie 47 4.4 24 4.5
Erdwissenschaften 45 4.2 9 1.7
Naturwiss. Ubrige 68 6.4 24 4.5
Architektur u. Planung 18 1.7 6 1.1
Bauingenieurwesen 43 4.0 24 4.5
Elektroingenieurwesen 71 6.7 33 6.2
Maschinenbauingenieurw. 121 11.4 21 3.9
Ingenieurwiss. Ubrige 60 5.6 108  20.3
Sozialwiss., Wirtschaft u. 92 8.6 16 3.0
Recht
NA 304 285 134 25.2

Tabelle 29: Zusammensetzung der Stichprobe der Studierenden.
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8.1.3. Stichprobe Erwerbstatige

Subgruppen Auspragung D-CH F-CH
abs. % abs. %
Total Erwerbstitige 657 100 288 100
Geschlecht mannlich 398 60.6 174 60.4
weiblich 175  26.6 76 26.4
NA 84 12.8 38 13.2
Alter <35 116 17.7 79  27.4
35-44 Jahre 133 20.2 62 21.5
45-54 Jahre 163  24.8 65 22.6
55-64 Jahre 105 16.0 26 9.0
>64 49 7.5 17 5.9
NA o1 13.9 39 13.5
Studienabschluss  Mathematik 57 8.7 75  26.0
(Hauptfach) Informatik 124 18.9 48  16.7
Physik 113 17.2 70  24.3
Exakte Wiss. iibrige 17 2.6 15 5.2
Biologie 69 10.5 66 229
Chemie 33 5.0 40 13.9
Erdwissenschaften 30 4.6 24 8.3
Naturwiss. Ubrige 33 5.0 30 104
Architektur u. Planung 6 0.9 1 0.3
Bauingenieurwesen 36 5.5 17 5.9
Elektroingenieurwesen 99 15.1 31 10.8
Maschinenbauingenieurw. 60 9.1 33 11.5
Ingenieurwiss. librige 66  10.0 72  25.0
Sozialwiss., Wirtschaft u. 86 13.1 37 12.8
Recht
Sprach- und Literaturwiss. 4 0.6 2 0.7
NA 55 8.4 8 2.8

Tabelle 30: Zusammensetzung der Stichprobe der Erwerbstatigen.
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8.2. Analyse

8.2.1. Daten Interesse
Naturwissenschaft / Tech- Sek. I, D-CH Sek. I, F-CH
nik

N M SD N M SD
Biologie 733 3.4 1.1 123 3.7 1.1
Chemie 710 3.4 1.2 120 3.7 1.1
Physik 706 3.7 1.1 115 3.8 1.1
Mathematik 752 3.3 1.1 126 3.1 1.3
Medizintech. / Pharmazie 640 3.7 1.2 119 3.7 1.2
Verkehrstechnik 699 3.9 1.2 126 3.5 1.3
Informatik 728 3.5 1.2 126 2.8 1.3
Elektrotechnik / Elektronik 710 3.6 1.2 116 3.3 1.4
Gentechnik 612 3.8 1.2 99 3.9 1.2
Luft- und Raumfahrttech. 659 3.9 1.2 105 3.9 1.2
Maschinenbau 688 3.9 1.2 112 3.7 1.3
Computertechnologie 712 3.5 1.3 124 3.1 1.4
Kernenergie 648 4.0 1.1 112 4.2 1.1
Erneuerbare Energien 692 3.5 1.2 117 3.6 1.2
Nanotechnologie 560 4.0 1.1 97 3.8 1.2
Textiltechnik 640 4.1 1.1 111 3.9 1.2

Tabelle 31: Interessensprofil der Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe | in der
Deutschschweiz (D-CH) und der Romandie (F-CH). Anzahl giiltiger Fille N, Mittelwerte des Interes-
ses M und Standardabweichung SD.

Naturwissenschaft / Tech- Sek. Il (Gym.), D-CH Sek. Il (Gym.), F-CH
nik

N M SD N M SD
Biologie 1025 2.9 1.1 322 2.9 1.2
Chemie 986 3.4 1.1 320 3.5 1.1
Physik 996 3.7 1.2 321 3.5 1.3
Mathematik 1023 3.6 1.1 319 3.2 1.2
Medizintech. / Pharmazie 963 3.4 1.3 307 3.3 1.3
Verkehrstechnik 968 4.3 1.0 309 3.8 1.1
Informatik 991 4.0 1.1 313 3.5 1.2
Elektrotechnik / Elektronik 965 4.1 1.1 306 4.0 1.1
Gentechnik 943 3.4 1.2 297 3.6 1.2
Luft- und Raumfahrttech. 949 4.0 1.1 284 3.9 1.2
Maschinenbau 959 4.3 1.0 306 4.2 1.0
Computertechnologie 970 4.0 1.2 312 3.8 1.2
Kernenergie 946 3.8 1.1 206 4.0 1.1
Erneuerbare Energien 990 3.1 1.2 311 3.0 1.2
Nanotechnologie 856 4.0 1.2 276 3.7 1.3
Textiltechnik 892 4.2 1.0 284 4.3 1.0

Tabelle 32: Interessensprofil der Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe Il (Gymnasien) in der
Deutschmschweiz (D-CH) und der Romandie (F-CH). Anzahl giiltiger Fille N, Mittelwerte des Interes-
ses M und Standardabweichung SD.
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Naturwissenschaft / Tech-
nik

Sek. 11 (BES), D-CH

Sek. 11 (BES), F-CH

N M SD N M SD
Biologie 613 3.9 1.0 511 4.1 1.0
Chemie 628 3.6 1.0 511 3.9 1.1
Physik 631 3.4 1.1 521 3.6 1.2
Mathematik 638 3.1 1.1 548 3.0 1.2
Medizintech. / Pharmazie 574 4.1 1.0 473 4.0 1.1
Verkehrstechnik 623 3.1 1.4 543 2.8 1.3
Informatik 629 2.7 1.3 551 2.6 1.3
Elektrotechnik / Elektronik 635 2.8 1.3 534 3.0 1.3
Gentechnik 559 3.8 1.2 446 4.0 1.2
Luft- und Raumfahrttech. 577 3.7 1.2 460 3.6 1.3
Maschinenbau 594 3.8 1.1 515 3.2 1.3
Computertechnologie 618 2.7 1.3 526 2.9 1.4
Kernenergie 562 3.8 1.1 492 3.7 1.3
Erneuerbare Energien 588 3.3 1.2 515 3.1 1.3
Nanotechnologie 550 3.6 1.3 455 3.3 1.4
Textiltechnik 526 4.4 0.8 434 4.3 1.0

Tabelle 33: Interessensprofil der Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe Il (Berufsfachschulen)
in der Deutschschweiz (D-CH) und der Romandie (F-CH). Anzahl giiltiger Félle N, Mittelwerte des

Interesses M und Standardabweichung SD.

Naturwissenschaft /
Technik

Anteil Interesse unklar

Sek. 1 Gym BFS

n % n % n %
Biologie 892 4.0 1362 1.1 1213 7.3
Chemie 889 6.6 1354 3.5 1211 5.9
Physik 888 7.5 1354 2.7 1210 4.8
Mathematik 892 1.6 1357 1.1 1213 2.2
Medizintech. / Pharmazie 885 14.2 1357 6.4 1198 12.6
Verkehrstechnik 891 7.4 1355 5.8 1215 4.0
Informatik 893 4.4 1359 4.0 1213 2.7
Elektrotech. / Elektronik 891 7.3 1354 6.1 1212 3.5
Gentechnik 883 19.5 1356 8.6 1208 16.8
Luft- und Raumfahrttech. 884 13.6 1357 9.1 1213 14.5
Maschinenbau 886 9.7 1358 6.8 1208 8.2
Computertechnologie 889 6.0 1358 5.6 1210 5.5
Kernenergie 883 13.9 1352 8.1 1210 12.9
Erneuerbare Energien 886 8.7 1359 4.3 1208 8.7
Nanotechnologie 875 24.9 1353 16.3 1209 16.9
Textiltechnik 890 15.6 1354 13.1 1211 20.7
Total 887 10.3 1356 6.4 1210 9.2

Tabelle 34: Anteile der Schiilerinnen und Schiiler, deren Interesse im jeweiligen Bereich noch unklar

ist.
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8.2.2. Beliebtheit der Schulfacher

Fach Total mannlich weiblich Sign.
N M SD N M SD N M SD p
2. Landessprache 1345 3.1 1.3 471 2.6 1.2 838 3.3 1.2 FFX
Biologie 1349 3.8 1.1 471 3.5 1.2 842 4.1 1.0 *¥¥
Chemie 1272 3.3 1.2 458 3.4 1.2 784 3.2 1.2 *¥
Englisch 1344 3.9 1.0 469 3.7 1.0 839 4.0 1.0 F¥¥
Geografie 1335 3.6 1.0 466 3.6 1.0 834 3.6 1.0 n.s.
Geschichte 1332 3.6 1.2 462 3.7 1.1 835 3.6 1.2 n.s.
Ttalienisch 322 3.9 1.1 92 3.4 1.2 224 4.1 1.0 F¥¥
Latein 458 2.7 1.4 163 2.7 1.4 284 2.7 1.3 n.s.
Mathematik 1343 3.1 1.2 469 3.3 1.2 838 3.0 1.2 *¥¥
Angewandte Mathe- 460 3.1 1.3 229 3.5 1.3 219 2.7 1.2 FF¥
matik
Naturwiss. 354 3.7 1.0 132 3.7 1.1 212 3.7 1.0 n.s.
Ortssprache 1349 3.4 1.1 472 3.2 1.1 841 3.6 1.1 ¥¥¥
Physik 1285 3.0 1.2 464 3.5 1.2 790 2.7 1.2 FF¥
Singen / Musik 1116 3.6 1.3 368 3.2 1.4 718 3.8 1.2 REF
Sport / Turnen 1321 4.1 1.1 460 4.2 1.1 826 4.0 1.1 F**
Werken 742 3.7 1.3 238 3.4 1.3 488 3.8 1.2 F¥x¥
Wirtschaftsfacher 994 3.2 1.2 353 3.5 1.2 616 3.0 1.2 *¥¥
Zeichnen 1190 3.7 1.3 403 3.2 1.3 757 3.9 1.2 FF¥

Tabelle 35: Beliebtheit der Schulfiacher von 1=sehr ungern bis 5=sehr gern. N Anzahl, M Mittelwert,
SD Standardabweichung, Sign. Signifikanzniveau Geschlechterunterschiede. *: p<.05, **: p<.01, ***:
p<.001

8.2.3. Mehrebenenanalyse zur Beliebtheit der Schulfacher

Wie hingt die Beliebtheit eines Schulfaches mit anderen Variablen zusammen? Diese
Fragestellung wurde mit Hilfe von Mehrebenenanalysen fiir die MINT-Ficher Biologie,
Chemie, das integriert unterrichtete Fach Naturwissenschaften und Physik genauer un-
tersucht. Als Responsevariable wurde die Beliebtheit des jeweiligen Schulfachs verwen-
det. Als unabhingige Variablen wurden Fachnote, die subjektiv wahrgenommene Unter-
richtsqualitdt sowie weitere Variablen der familidren und schulischen Forderung in Na-
turwissenschaften und Technik in die Analyse einbezogen (vgl. Tabelle 36). Bei der Vari-
ablen (subjektive wahrgenommene) Unterrichtsqualitdat handelt es sich um eine zusam-
mengesetzte Variable, die aus drei einzelnen Variablen berechnet wurde. Sie setzt sich
aus drei gleich gewichteten Anteilen zusammen: Bewertung der Fachlehrperson, des All-
tagsbezugs und der Erklarungen im Unterricht in Form einer Note (vgl. SuS-q15). Die
Skala der Variablen Fachnote und Unterrichtsqualitdt entspricht der in der Schweiz iib-
lichen Notenskala von 1=sehr schlecht bis 6=sehr gut. Die Variablen zur Forderung sind
auf einer 5-Punkt-Likert-Skala, von 1=nicht, bis 5=ausserordentlich stark gefordert, ab-
gestuft. Zusatzlich gehen die Faktoren Weiblich und Stufe in das Modell ein. Stufe
nimmt dabei Werte von 1 bis 4 an, wobei 1 der Sekundarstufe I (Sek. I), 2 den mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Profilen des Gymnasiums (Gym.1), 3 den tibrigen Profilen
(Gym.2) und 4 den Berufsfachschulen (BFS) entsprechen.
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Variable / Faktoren Abkidrzung Skalen Wertebereich
Beliebtheit Fach'7 Fach intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Stufe stufe nominal {Sek. I, Gym.1, Gym.2,
BFS}
Weiblich weiblich binar {o, 1}
Fachnote notefach intervallskaliert {1,1.5,2,...,6}
Unterrichtsqualitét (subj. Wahrnehm.) uqualfach intervallskaliert {1 bis 6 (hoch)}
Forderung Familie Naturwiss. famnawi intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Forderung Familie Technik famtech intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Forderung Lehrperson Naturwiss. Ipnawi intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}
Forderung Lehrperson Technik Iptech intervallskaliert {1, 2, 3, 4, 5 (hoch)}

Tabelle 36: Die in den Modellen verwendeten Variablen/Faktoren und ihre Wertebereiche.

In den Tabellen Tabelle 37 bis Tabelle 40 sind die Ergebnisse der vier Modelle zur
Beliebtheit zusammengefasst. In allen Modellen erscheint die im jeweiligen Fach ange-
gebene Note als starker Pradiktor fiir die Beliebtheit (AFach=0.45 bis 0.51 bei
Anotefach=1). Die Modelle zeigen weiterhin auf, dass die Qualitdt des Unterrichts mit
der Beliebtheit im jeweiligen Fach zusammenhéangt (AFach=0.21 bis 0.41 bei
Auqualfach=1).

Schiilerinnen und Schiiler, die angeben technisch gefordert worden zu sein, sind dem
Fach Physik zugeneigter als ihre Kolleginnen und Kollegen (Tabelle 39, Variablen fam-
tech und Iptech). Weiter bestehen signifikante Geschlechterunterschiede in allen Fa-
chern, wobei der Unterschied fiir das Fach Chemie am schwichsten und fiir das Fach
Physik am stiarksten ausfallt. Bei Madchen ist das Fach Physik durchschnittlich um 0.5
Einheiten weniger beliebt als bei Knaben (Beliebtheitsskala von 1 bis 5, vgl. Tabelle 36).
Umgekehrt verhalt es sich mit dem Schulfach Biologie, das Mddchen um 0.3 Einheiten
beliebter einstufen. Bemerkenswert ist der Unterschied bei den Geschlechtern im Fach
Naturwissenschaften, welcher aus Abbildung 7 nicht erwartet wiirde.

Hingegen zeigen Schiilerinnen und Schiiler aus den verschieden Schulstufen Sekundar-
stufe I, Gymnasium (mathematisch-naturwissenschaftliches Profil), Gymnasium (iibrige
Profile) sowie der Berufsfachschule (BFS) unterschiedliche Praferenzen fiir die analy-
sierten MINT-Facher. Wiahrend zwischen der Sekundarstufe I und der Berufsfachschule
keine Unterschiede in der Beliebtheit der vier Facher festgestellt werden konnen, erge-
ben sich Unterschiede zwischen der Sekundarstufe I und dem Gymnasium. Gymnasias-
tinnen und Gymnasiasten aller Profile bewerten die Facher Biologie und Naturwissen-
schaften hoher in ihrer Beliebtheit verglichen mit ihren Kolleginnen und Kollegen der
Sekundarstufe I. Eingeschrankt auf die Lernenden der mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Schwerpunkte gilt dies auch fiir die Physik und die Chemie.

17 Biologie, Chemie, Naturwissenschaften und Physik
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Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) -0.93 0.23 -4.1 0.000***
weiblich 0.26 0.05 5.1 0.000***
Gym.1 0.52 0.12 4.3 0.000***
Gym.2 0.25 0.11 2.2 0.028*
BFS 0.04 0.17 0.2 0.833
notebiologie 0.45 0.04 11.0 0.000***
uqualbiologie 0.33 0.03 10.4 0.000***
Ipnawi 0.20 0.03 6.6 0.000***
Iptech -0.03 0.03 -0.8 0.412
famnawi 0.14 0.03 5.3 0.000***
famtech -0.10 0.03 -3.7 0.000***

Tabelle 37: Koeffizienten (fixed effects) des Multilevel-Modells Beliebtheit des Fachs Biologie (rest-
ricted maximum likelihood estimation). Random effects: Varianz zwischen den Schulen 0.06, Varianz

innerhalb Schulen 0.75, VPC=7% (1488 Falle, 33 Schulen), log likelihood value=-1940 (df=13).

Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) -1.50 0.23 -6.5 0.000***
weiblich -0.13 0.06 -2.3 0.022%
Gym.1 0.24 0.12 2.1 0.036*
Gym.2 -0.09 0.11 -0.8 0.414

BEFS 0.00 0.14 0.0 0.984
notechemie 0.51 0.04 13.0 0.000***
uqualchemie 0.41 0.03 13.4 0.000***
Ipnawi 0.14 0.03 4.4 0.000***
Iptech -0.01 0.03 -0.2 0.859
famnawi 0.05 0.03 1.6 0.115
famtech 0.05 0.03 1.7 0.094

Tabelle 38: Koeffizienten (fixed effects) des Multilevel-Modells Beliebtheit des Fachs Chemie (restric-
ted maximum likelihood estimation). Random effects: Varianz zwischen den Schulen 0.03, Varianz

innerhalb Schulen 0.92, VPC=3% (1495 Félle, 33 Schulen), log likelihood value=-2090 (df=13).

Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) -0.74 0.31 -2.4 0.016*
weiblich -0.23 0.08 -3.0 0.003**
Gym.1 0.47 0.18 2.6 0.011*
Gym.2 0.33 0.11 2.9 0.004**
BEFS -0.07 0.10 -0.7 0.483
notenaturwiss 0.47 0.06 8.5 0.000***
uqualnaturwiss 0.21 0.05 4.7 0.000***
Ipnawi 0.22 0.04 5.1 0.000***
Iptech -0.04 0.04 -1.0 0.309
famnawi 0.18 0.04 4.9 0.000***
famtech 0.02 0.04 0.5 0.629

Tabelle 39: Koeffizienten (fixed effects) des Multilevel-Modells Beliebtheit des Fachs Naturwissen-
schaft (restricted maximum likelihood estimation). Random effects: Varianz zwischen den Schulen

0.01, Varianz innerhalb Schulen 0.74, VPC=1% (689 Fille, 32 Schulen), log likelihood value=-891

(df=13).
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Variable Estimate Std. Err. tvalue pvalue
(Intercept) -1.16 0.22 -5.4 0.000***
weiblich -0.47 0.05 -8.8 0.000***
Gym.1 0.33 0.14 2.3 0.020*
Gym.2 -0.03 0.13 -0.2 0.822
BES 0.09 0.18 0.5 0.604
notephysik 0.49 0.04 14.0 0.000***
uqualphysik 0.35 0.03 12.8 0.000***
Ipnawi 0.04 0.03 1.2 0.223
Iptech 0.12 0.03 4.0 0.000***
famnawi 0.00 0.03 0.0 0.985
famtech 0.09 0.03 3.4 0.001**

Tabelle 40: Koeffizienten (fixed effects) des Multilevel-Modells Beliebtheit des Fachs Physik (restric-
ted maximum likelihood estimation). Random effects: Varianz zwischen den Schulen 0.08, Varianz
innerhalb Schulen 0.85, VPC=8% (1659 Falle, 33 Schulen), log likelihood value=-2261 (df=13).

8.2.4. Informationsquellen und Techniknutzung

Informationsquellen

Auspragungen [%]

Gymnasium und Sekundar- n 1 2 3 4
stufe |

Lesen von Artikeln in Zeitungen 2263 13.8 55.9 25.5 4.9
Recherchen im Internet 2261 15.3 38.2 29.8 16.7
Reportagen in TV / Radio 2254 8.9 42.7 39.9 8.5
Schulunterricht 2260 1.7 10.6 44.4  43.3
Gesprache innerhalb der Familie 2257 12.6 45.7 33.3 8.4
Gespriche mit Bekannten / Freunden 2251 19.9 49.9 24.6 5.6
Lesen von Fachbiichern 2259 41.3 42.9 12.4 3.4
Besuche in Bibliotheken 2258 56.1 35.7 7.0 1.2
TV: Science Fiction / Fantasy 2252 21.2 30.9 290.3 18.6
TV: Doku'sendungen / Wiss'magazine 2253 15.7 43.2 32.0 9.0
TV: Sendungen fiir Kinder 2248 42.1 31.5 18.4 8.0

Tabelle 41: Nutzung von Informationsquellen durch Schiilerinnen und Schiiler. Anteile der Auspra-
gungen in Prozent. 1=nie, 2=selten, 3=oft, 4=sehr oft (n=Stichprobengrosse). Stichprobe: Sekundar-

stufe | und Gymnasium.
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Techniknutzung
Auspragungen [%]

Gymnasium und Sekundar- n 1 2 3 4
stufe |

MP3-Player oder IPod 2263 6.3 10.7 23.6 59.4
PC oder Laptop 2267 0.5 4.0 20.6 65.9
E-Reader oder IPad 2239 59.1 21.3 11.7 7.9
DVD- bzw. Blue Ray-Gerit 2256 8.7 39.5 39.4 12.4
Keyboard oder E-Gitarre 2239 67.8 15.9 8.0 8.3
Mobiltelefon / Smartphone / PDA 2263 1.8 7.7 20.2 70.3
Bildschirm (Computer / TV) 2260 1.5 6.8 35.4 56.4
Playstation bzw. Spielkonsole 2258 37.0 35.2 15.9 11.9
N#hmaschine 2255 64.3 28.5 5.9 1.3
Bohrmaschine / Akkuschrauber 2259 52.7 36.3 8.6 2.5
Internet oder Email 2263 0.2 3.9 24.0 71.9
Moderne techn. Kiichengerite 2255 4.4 27.4 47.0 21.2
Moderne techn. Haushaltsgerite 2254 3.1 21.7 44.2  30.9

Tabelle 42: Techniknutzung von Schiilerinnen und Schiilern. Anteile der Auspragungen in Prozent.
1=nie, 2=selten, 3=o0ft, 4=sehr oft (n=Stichprobengrésse). Stichprobe: Sekundarstufe | und Gymnasi-

um.
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8.2.5. Techniksozialisation

Familiare Forderung des Technikinteresses (famtech) nach Teilstichpro-
ben

Anz. Auspragungen [%]

n 1 2 3 4 5
Sekundarstufe I 683 *19.9 26.8 33.7 14.5 5.1
Gymnasium (Physik und 310 11.3 25.2 37.4 21.3 4.8
Anwendungen der Mathe-
matik, Biologie / Chemie)
Gymnasium (andere) 780 *17.3 *36.0 34.0 *11.0 *1.7
Berufsfachschule 1149 12.8 *21.5 32.3 *23.0 *10.4
Studierende (MINT-F4cher) 1393 9.9 28.5 35.7 20.2 5.7
Studierende (andere Facher) 73 11.0 43.8 30.1 9.6 5.5
Erwerbstétige (MINT) 832 *7.1 33.9 33.7 17.9 7.5

Tabelle 43: Familiare Forderung des Technikinteresses von 1=nicht gefordert bis 5=ausserordentlich
stark gefordert. Chi-Quadrat-Test: Chi?=238, p<.001 (p-Wert Monte-Carlo-Simulation, B=20000). Fett
gedruckte Zellen sind signifikant Giberreprasentiert, zusétzlich unterstrichene Werte unterreprasen-
tiert.

Schulische Forderung des Technikinteresses (Iptech) nach Teilstichproben

Anz. Auspragungen [%]

n 1 2 3 4 5
Sekundarstufe I 667 13.8 42.0 30.1 11.7 2.4
Gymnasium (Physik und 299 10.7 41.1 31.8 14.4 2.0
Anwendungen der Mathe-
matik, Biologie / Chemie)
Gymnasium (andere) 758 16.1 **55.5 23.6 **3.7 *1.1
Berufsfachschule 1133 11.0 ***22.0 33.4 **%23.7 **10.0
Studierende (MINT-Facher) 1332 12.9 40.6 30.8 11.2 4.5
Studierende (andere Facher) 70 20.0 51.4 21.4 4.3 2.9
Erwerbstétige (MINT) 832 13.3 *45.9 *23.3 14.8 2.6

Tabelle 44: Schulische Forderung des Technikinteresses von 1=nicht geférdert bis
5=ausserordentlich stark gefordert. Chi-Quadrat-Test: Chi’=456, p<.001 (p-Wert Monte-Carlo-
Simulation, B=20‘000). Fett gedruckte Zellen sind signifikant liberreprasentiert, zusatzlich unterstri-
chene Werte unterreprasentiert.
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Familiare FOrderung des Interesses an Naturwissenschaften (famnawi)

nach Teilstichproben

Anz. Auspragungen [%]

N 1 2 3 4 5
Sekundarstufe I 722 16.1 34.8 32.1 13.3 3.7
Gymnasium (Physik und 344 7.6 *22.1 36.9 *24.7 8.7
Anwendungen der Mathe-
matik, Biologie / Chemie)
Gymnasium (andere) 918 11.9 33.0 36.9 14.3 3.9
Berufsfachschule 917 **23.3 35.9 28.0 *8.6 4.1
Studierende (MINT-Facher) 1388 11.0 31.1 32.9 *19.6 5.5
Studierende (andere Facher) 80 10.0 46.2 28.7 13.8 1.2
Erwerbstétige (MINT) 850 *6.2 37.9 31.8 16.7 7.4

Tabelle 45: Familidre Forderung des Interesses an Naturwissenschaften von 1=nicht gefordert bis
5=ausserordentlich stark geférdert. Chi-Quadrat-Test: Chi®=256, p<.001 (p-Wert Monte-Carlo-
Simulation, B=20‘000). Fett gedruckte Zellen sind signifikant liberreprasentiert, zusatzlich unterstri-

chene Werte unterreprasentiert.

Schulische Forderung des Interesses an Naturwissenschaften (Ipnawi)

nach Teilstichproben

Anz. Auspragungen [%]

n 1 2 3 4 5
Sekundarstufe I 716 8.7 28.9 42.6 16.9 2.9
Gymnasium (Physik und 339 5.0 *18.3 42.8 *27.7 6.2
Anwendungen der Mathe-
matik, Biologie / Chemie)
Gymnasium (andere) 908 *4.1 31.8 *45.0 16.0 3.1
Berufsfachschule 889 ***23.7 34.4 *28.5 *10.1 3.3
Studierende (MINT-Facher) 1344 8.3 27.5 35.6 20.9 *7.7
Studierende (andere Facher) 77 5.2 37.7 37.7 15.6 3.9
Erwerbstétige (MINT) 847 8.1 33.4 31.3 20.1 7.1

Tabelle 46: Schulische Forderung des Interesses an Naturwissenschaften von 1=nicht geférdert bis
5=ausserordentlich stark geférdert. Chi-Quadrat-Test: Chi®=404, p<.001 (p-Wert-Monte-Carlo-
Simulation, B=20‘000). Fett gedruckte Zellen sind signifikant liberreprasentiert, zusatzlich unterstri-

chene Werte unterreprasentiert.
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Familiare Forderung des Technikinteresses (famtech) nach Altersgruppen

Alter n 0O[%] 1[%]
<35 Jahre 187 38.5 61.5
35-44 Jahre 183 37.7 62.3
45-54 Jahre 218 44.5 55.5
55-64 Jahre 126 42.1 57.9
>64 Jahre 60 35.0 65.0

Tabelle 47: Familidre Forderung des Technikinteresses nach Altersgruppen. n=Anzahl, 0=nicht bzw.
eher wenig geférdert, 1=eher stark, sehr stark bzw. ausserordentlich stark geférdert. Chi’?=3.2, df =

4,p=.5.

Schulische Forderung des Technikinteresses (Iptech) nach Altersgruppen

Alter n 0O[%] 11%]
<35 Jahre 193 62.9 37.1
35-44 Jahre 192 57.6 42.4
45-54 Jahre 225 61.8 28.2
55-64 Jahre 130 55.6 44.4
>64 Jahre 64 53.2 46.8

Tabelle 48: Schulische Forderung des Technikinteresses nach Altersgruppen. n=Anzahl, 0=nicht
bzw. eher wenig gefdrdert, 1=eher stark, sehr stark bzw. ausserordentlich stark geférdert. Chi’= 3.4,

df=4,p= 5.

Familiare Forderung des Interesses an Naturwissenschaften (famnawi)

nach Altersgruppen

Alter n 0O[%] 1[%]
<35 Jahre 184 40.8 59.2
35-44 Jahre 191 45.0 55.0
45-54 Jahre 225 44.9 55.1
55-64 Jahre 127 46.5 53.5
>64 Jahre 63 41.3 58.7

Tabelle 49: Familiare Forderung des Interesses an Naturwissenschaften nach Altersgruppen.

n=Anzahl, 0=nicht bzw. eher wenig geférdert, 1=eher stark, sehr stark bzw. ausserordentlich stark

gefordert. Chi’=1.4, df = 4, p = .8.
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Schulische Forderung des Interesses an Naturwissenschaften (Ipnawi)

nach Altersgruppen

Alter n O[%] 11%]
<35 Jahre 190 46.7 53.3
35-44 Jahre 101 41.3 58.7
45-54 Jahre 227 45.3 54.7
55-64 Jahre 130 43.3 56.7
>64 Jahre 65 *16.9 *83.1

Tabelle 50: Schulische Forderung des Interesses an Naturwissenschaften nach Altersgruppen.
n=Anzahl, 0=nicht bzw. eher wenig geférdert, 1=eher stark, sehr stark bzw. ausserordentlich stark

gefordert. Chi? = 19.6, df = 4, p <.001.

Freizeitaktivitaten Knaben

Auspragungen [%]
Sekundarstufe | n 1 2 3 4
Spielen mit Puppen 392 50.8 34.2 9.7 5.4
Denkspiele 389 13.6 37.0 33.9 15.4
Fotografie 392 6.6 28.8 43.6 20.9
Museumsbesuch 393 16.0 49.1 26.5 84
chemische Versuche 393 44.0 37.7 153 3.1
biologische Versuche 392 43.9 36.5 16.8 2.8
Mikroskop 392 25.0 51.5 18.4 5.1
Fernrohr 394 20.8 49.7 20.3 9.1
physikalische Versuche 390 46.9 33.3 17.4 2.3
Science-Fiction-Romane 392 42.3 33.7 16.6 7.4
Bausteine (Lego) 391 6.4 18.4 32.7 42.5
Programmieren 393 34.6 38.4 181 8.9
Eltern bei Reperaturen helfen 387 11.1 36.7 36.4 15.8
elektronische Schaltungen 390 33.6 45.6 11.8 9.0
Werken mit Holz / Metall 393 9.2 39.7 33.3 17.8
Computerspiele 393 6.1 26.7 36.6 30.5
Aufriisten des PC 391 44.8 27.9 16.6 10.7
Gerite aufschrauben 394 23.9 33.5 24.9 17.8
Modellbahn 394 14.0 20.2 34.5 22.3
eigene Reparaturen 394 9.1 34.5 36.8 19.5
ferngesteuerte Modelle 392 6.4 28.1 42.1 23.5

Tabelle 51: Erinnerte Freizeitaktivititen von Knaben. n=Anzahl; Anteile in Prozent von 1=nie,
2=selten, 3=oft und 4=sehr oft. Stichprobe: Schiiler der Sekundarstufe I.
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Freizeitaktivitaten Madchen
Auspragungen [%]

Sekundarstufe | n 1 2 3 4
Spielen mit Puppen 458 12.2 21.8 33.6 32.3
Denkspiele 457 4.6 26.3 411 28.0
Fotografie 459 2.6 15.7 45.5 36.2
Museumsbesuch 456 14.7 44.5 32.0 8.8
chemische Versuche 457 47.3 35.9 15.1 1.8
biologische Versuche 456 45.8 40.1 1.4 2.6
Mikroskop 459 30.9 47.1 17.9 4.1
Fernrohr 456 23.5 50.2 21.9 4.4
physikalische Versuche 451 51.2 37.5 10.4 0.9
Science-Fiction-Romane 455 48.8 32.1 14.9 4.2
Bausteine (Lego) 459 10.9 21.1 36.4 31.6
Programmieren 451 53.7 20.3 12.4 4.7
Eltern bei Reperaturen helfen 457 20.4 46.8 26.0 6.8
elektronische Schaltungen 450 63.1 31.1 3.1 27
Werken mit Holz / Metall 459 24.6 48.4 22,7 4.4
Computerspiele 455 14.1 45.7 31.4 8.8
Aufriisten des PC 452 74.6 18.6 5.3 1.5
Gerite aufschrauben 453 57.4 29.1 84 51
Modellbahn 458 40.4 36.5 18.8 4.4
eigene Reparaturen 457 42.2 40.5 12,7 4.6
ferngesteuerte Modelle 456 35.1 42.5 18.6 3.7

Tabelle 52: Erinnerte Freizeitaktivititen von Madchen. n=Anzahl; Anteile in Prozent von 1=nie,
2=selten, 3=oft und 4=sehr oft. Stichprobe: Schiilerinnen der Sekundarstufe I.

8.2.6. Gesellschaftliche Rahmenbedingungen

Gruppe n POO P25 P50 P75 P100
Lehrperson 624 1.0 2.3 3.0 4.0 5.0
Naturwissenschaftler/in 368 1.0 2.7 3.0 4.0 5.0
Mediziner/in 587 1.0 2.7 3.3 4.0 5.0
Wirtschaftswissenschaftler/in 276 2.0 3.3 3.7 4.3 5.0
Mathematiker/in 192 1.3 3.0 3.7 4.3 5.0
Ingenieur/in 551 1.7 3.0 4.0 4.3 5.0
Knaben gesamthaft 1304 1.3 3.0 3.7 4.3 5.0
Maidchen gesamthaft 1211 1.0 2.3 3.0 3.7 5.0

Tabelle 53: Extrinsisch-instrumentelle Motivation von Schiilerinnen und Schiiler mit dem Berufs-
wunsch Lehrperson, Naturwissenschaftler/in, Mediziner/in, Wirtschaftswissenschaftler/in, Mathema-
tiker/in oder Ingenieur/in. n Anzahl Schiilerinnen und Schiiler, P00 bis P100 Perzentile, Werte von
1=schwach ausgepréagte bis 5=stark ausgepragte extrinsisch-instrumentelle Motivation.
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Erfahrungen

SD N M SD

Schulerinnen und Schuler Erwartungen
Item N M
einen eher anonymen Massenbe- 2861 4.3
trieb

gute Betreuung durch Dozen- 2021 6.5
ten/innen

mehr Selbstandigkeit fiir mein Le- 2031 7.5
ben

hohe Anforderungen an Wissen 2914 7.0
und Lernen

viel Konkurrenz unter den Studie- 2891 4.4
renden

viel Praxisnahe im Studium 2865 6.4
viel Theorie im Studium 2875 5.9
hoher Leistungsdruck 2871 5.6
neuer selbstandiger Arbeitsstil n6- 2850 6.4
tig

viel Teamarbeit 2881 6.0
viel Lesestoff 2875 5.9
viele Priifungen 2875 5.1
etwas mehr Zeit fiir mich 2863 5.8
neue Leute kennen lernen 2878 7.7
neue Stadt kennen lernen 2868 6.2
hohes Einkommen im spateren Be- 2866 7.0
ruf

spater einen sicheren Arbeitsplatz 2871 7.6
bekommen

hin und wieder benachteiligt wer- 2796 3.9

den

Tabelle 54: Erwartungen von Schiilerinnen und Schiilern zu verschiedenen Aspekten des Studiums.
Stichprobengrosse (N), Mittelwert (M) und Standardabweichung (SD). Von 0=“trifft liberhaupt nicht

zu“ bis 10=“trifft vollkommen zu“.
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Studierende Erwartungen Erfahrungen
Item N M SD N M SD
einen eher anonymen Massenbe- 1304 5.9 3.0 1295 5.1 3.2
trieb

gute Betreuung durch Dozen- 1298 5.7 2.8 1297 5.7 2.5
ten/innen

mehr Selbstandigkeit fiir mein Le- 1278 7.2 2.6 1270 7.1 2.6
ben

hohe Anforderungen an Wissen 1201 8.4 1.7 1286 8.3 1.9
und Lernen

viel Konkurrenz unter den Studie- 1270 4.4 2.9 1279 4.0 2.8
renden

viel Praxisndhe im Studium 1274 5.7 2.9 1275 4.7 2.6
viel Theorie im Studium 1280 7.8 2.0 1277 8.3 1.7
hoher Leistungsdruck 1272 7.3 2.3 1272 7.6 2.3
neuer selbstandiger Arbeitsstil no- 1257 6.6 3.0 1254 7.2 2.8
tig

viel Teamarbeit 1254 4.4 2.4 1260 5.2 2.5
viel Lesestoff 1266 6.3 2.6 1267 5.9 2.8
viele Priifungen 1263 6.4 2.5 1263 6.9 2.5
etwas mehr Zeit fiir mich 1259 3.6 3.0 1260 2.9 2.7
neue Leute kennen lernen 1276 7.8 2.3 1274 7.7 2.4
neue Stadt kennen lernen 1256 4.7 3.9 1254 4.5 3.7
hohes Einkommen im spiteren Be- 1182 6.3 2.8 824 5.9 2.6
ruf

spéter einen sicheren Arbeitsplatz 1203 7.5 2.5 829 7.0 2.7
bekommen

hin und wieder benachteiligt wer- 1095 2.6 2.8 956 3.1 3.0

den

Tabelle 55: Erwartungen und Erfahrungen von Studierenden zu verschiedenen Aspekten des Studi-
ums. Stichprobengroésse (N), Mittelwert (M) und Standardabweichung (SD). Von 0=“trifft liberhaupt

nicht zu“ bis 10=“trifft vollkommen zu“.
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Erwerbstatige Erwartungen Erfahrungen
Item N M SD N M SD
einen eher anonymen Massenbe- 821 4.3 3.0 852 4.1 3.0
trieb

gute Betreuung durch Dozen- 846 6.7 2.4 870 6.1 2.4
ten/innen

mehr Selbstandigkeit fiir mein Le- 821 6.9 2.8 829 7.1 2.5
ben

hohe Anforderungen an Wissen 847 8.3 1.8 864 7.9 1.9
und Lernen

viel Konkurrenz unter den Studie- 820 4.1 2.8 847 4.1 2.7
renden

viel Praxisnihe im Studium 844 6.4 2.7 863 5.2 2.4
viel Theorie im Studium 847 7.6 2.0 867 8.0 1.6
hoher Leistungsdruck 836 6.8 2.4 857 7.0 2.2
neuer selbstandiger Arbeitsstil no- 813 6.1 2.9 833 6.6 2.7
tig

viel Teamarbeit 822 4.6 2.5 852 5.2 2.3
viel Lesestoff 824 7.0 2.2 845 7.0 2.2
viele Priifungen 830 6.5 2.3 856 6.8 2.3
etwas mehr Zeit fiir mich 816 3.5 2.8 830 3.7 2.7
neue Leute kennen lernen 824 6.9 2.7 842 7.5 2.3
neue Stadt kennen lernen 815 3.9 3.8 831 4.4 3.9
hohes Einkommen im spiteren Be- 838 5.5 2.9 841 5.5 2.6
ruf

spéter einen sicheren Arbeitsplatz 843 6.3 3.0 848 6.0 2.9
bekommen

hin und wieder benachteiligt wer- 767 2.1 2.5 777 2.9 2.9

den

Tabelle 56: Erwartungen und Erfahrungen von Erwerbstétigen zu verschiedenen Aspekten des Stu-
diums. Stichprobengrésse (N), Mittelwert (M) und Standardabweichung (SD). Von 0="trifft Uberhaupt

nicht zu“ bis 10=“trifft vollkommen zu“.
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8.3. Fragebogen Schilerinnen und Schuler
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MINT-Nachwuchsbharometer

Fragebogen fiir Schiilerinnen und Schiiler

Liebe Schiilerinnen und Schiiler

Mit diesem Fragebogen mochten wir mehr iiber Dein Interesse an Technik und Naturwissenschaften herausfinden. Die Antworten von
Dir und Deinen Keolleginnen und Kollegen helfen uns, besser zu verstehen, weshalb junge Erwach: einen technischen oder
naturwissenschaftlichen Beruf ergreifen. Fiir ein Land wie die Schweiz ist dies wichtig, weil hier viele Dinge im Alltag auf den
Erkenntnissen der Naturwissenschaften und der Technik aufbauen und es dafiir auch geniigend Nachwuchs braucht.

Vorliegende Umfrage ist das Kemnstiuck der von den Akademien der Wissenschaften Schweiz (a+) finanzierten Studie MINT-
MNachwuchsbarometer, welche unter der Leitung von Prof Dr. Peter Labudde von der Padagogischen Hochschule der Fachhochschule
Nordwestschweiz durchgefuhrt wird.

MINT steht fiir die Facherko mbination Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik.

Vielen herzlichen Dank fur Deine Teilnahmel
Basel, April 2012

Prof. Dr. Peter Labudde, Johannes Barlin & Christophe Schneider
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Wichtige Hinweise zum Beantworten der einzelnen Fragen

Lies die Frage genau durch, bevor Du antwortest. Wenn Dich eine Frage nicht betrifft oder Du eine Frage nicht ausfallen mochtest, kannst Du
diese Frage einfach Uberspringen und unausgefulit lassen.
Bitte beachte sonst.

* Antworte ganz spontan - Du musst in keinerlei Unterlagen nachschauen

e Es gibt keine falschen oder richtigen Antworten. Es zahlt Deine Meinung oder Deine Einschatzung.

e Meist kannst Du Deine Meinung durch Anklicken eines Feldes zum Ausdruck bringen oder durch Auswahlen einer Zahl, welche Deine
Meinung wiedergibt.

Fir das Ausfillen des Fragebogens benotigst Du ca. 30-40 Minuten.

Page 2
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| - WAS IST WAS?

Technik und Naturwissenschaften sind gangige Begriffe. Jedoch kann darunter
Vieles verstanden werden.

1. Was féllt Dir ganz spontan ein, wenn Du an ,Technik® denkst?
Bitte hier bis zu vier Begriffe (1. bis 4.) eintragen

1. |

2

I
3. [
I

4.

2. Was fallt Dir ganz spontan ein, wenn Du an ,Naturwissenschaften® denkst?
Bitte hier bis zu vier Begriffe (1. bis 4.) eintragen

1 I

2.

I
3 I
I
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Il - INFORMATIONSQUELLEN

3. Uber Technik oder Naturwissenschaften kann man sich aus ganz verschiedenen
Quellen informieren. Wie machst Du das?

@
ol
e
o
=3
=3
@
il
@
=

Lesen von Artikeln in Zeitungen

Recherchen im Internet

Reportagen im Fernsehen oder Radio

Schulunterricht

Gesprache innerhalb der Familie (Eltern, Geschwister, Grosseltern usw.)
Gesprache mit Bekannten / Freunden

Lesen van Fachbiichern

Besuche in Bibliotheken

0]0/0]0/0/0/0¢,
0]010]0/0]0/0]e.
0,0/0/0/0/0/0]0,
001000000

4. Welche Unterhaltungssendungen im Fernsehen oder Kino siehst Du germme oder hast
Du Dir gerne angeschaut?

sehr oft oft selten nie
Science-Fiction / Fantasy (z. B. Star Wars, Raumschiff Enterprise usw.) O O O O
Dokumentarsendungen und Wissensmagazine (z. B. Einstein, Welt der O O O O
Wunder, Abenteuer YWissen, Kopfball usw.)
Sendungen fir Kinder (z. B. Lowenzahn, Sendung mit der Maus, O O O O

Wissen macht Ahl usw )
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Il - NUTZUNG VON TECHNIK

5. Wenn ich ein neues technisches Gerit habe, ...

Mehrere Anmtworten moglich
I:‘ lese ich zuallererst die Betriebsanleitung ganz durch
|:| seheich sofort, wie es funktionier

|:| will ich sofort alle moglichen Funktionen ausprobieren

|:| will ich zunachst nur wissen, wie die gebrauchlichen Dinge funktionieren

|:| suche ich jemanden, der es mir erklart

6. Ob und wie oft nutzt Du folgende technischen Geriite?

MP3-Player oder iPod

PC oder Laptop

E-Reader oder iPad

DWD -Spieler oder Blue Ray -Gerat
Keyboard oder E-Gitarre

Mobiltelefon / Smartphone [ FDA

Bildschirm {Computer / TV}

Playstation oder andere / bzw. Spielekonsole
MNahmaschine

Bohrmaschine { Akkuschrauber

Internet oder Email

toderne technische Kichengerate (z.B. Mixer, Mikrowells)

Moderne technische Haushaltsgerate {Staubsauger, Fahn,
WWaschmaschine uv.a)

sehr oft

0]0]0]0]010]6]0,0/010]0]0,

=N

0]0/0]0]0/0/00/0]0:0/00

n
jul
@
S

0/0/0]0/0/0/000]0]0/0]0)

=
@

0/0]0/010/0]0/0/0]00]0]0),
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7. Mit welchen folgenden Dingen hast Du Dich in Deiner Kindheit und Jugend bereits
beschiftigt?

oft

%)
@
=
=)
=
)
8
@
=2
=
@

Fernrohr

Mikroskop

Fotografie oder Film

Wodellbahn oder Autorennbahn

ferngesteuerte Madelle

Computerspiele

Werken mit Holz oder Metall

elektronische Schaltungen, Loten

Bausteine (z B. Duplo, Lego, Baufix, Fischertechnik)
chemische Versuche

biolagische Versuche

physikalische Wersuche

Abenteuerromane Uber Technik oder Science-Fiction-Romane lesen

Aufschrauben von Geraten (z.B. Radio, Staubsauger, Fahrrad, Fohn,
Mahmaschine usw.)

Besuche in Museen oder Ausstellungen mit den Eltern
eigene Reparaturen an Geraten ader am Fahrrad

Aufristen des PC (z.B. RAM, Grafikkarte hoher takten)
Programmiersn am Computer

Spielen mit bzw. Basteln von Figuren, Puppen, Marionetten
den Eltern bei Reparaturen helfen

Denlkspiele (Sudoku, Schach, Jassen, Go, Tangram u.a.)

COOOO0CO OCOOCOOOOOOOOO0
Ol0/0]0/0I0/0N0]00/00/0]00]6 00000,
Ol0/0I0[0I0/0N0(00/0/0/010/0]0.0/0/0/0]0.
Ol0/0]0/0I0/0N0[010/0]0/0]0/0]00/0]0]0],
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8. Durch meine Familie (z.B. Eltemn, Grosseltern, Geschwister, Gotte, Gotti) wurde mein
Interesse an Technik ...

O ausserardentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eher wenig gefordert

O trifft nicht zu / kann mich nicht mehr erinnern

O Technik interessierte mich seigentlich nicht sehr

9. Durch meine Familie (siehe oben) wurde mein Interesse an Naturwissenschaften...
O ausserordentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eher wenig gefordert

O trifft nicht zu / kann mich nicht mehr erinnern

O Maturwissenschaften interessierten mich eigentlich nicht sehr

10. Manchmal gibt es relevante Ereignisse, die uns stark beeinflussen.
Gab es in Deinem Leben ein Schliisselerlebnis, welches Dein Interesse an Technik /
Naturwissenschaft sehr stark beeinflusst hat?

O
(O nein
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11. Wurde Dein Interesse an Technik/Naturwissenschaft durch das Schliisselerlebnis
verstarkt?

O

O nein, mein Interesse wurde dadurch geschwacht

12. Was war das Schliisselerlebnis?
Beschreibe in Stichworten
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13. Wie ist derzeit Dein Interesse an ...

ausserordentlich

hoch sehr hoch eherhoch  ehergering sehrgering noch unkiar

Biologie

Chemie

Physik

tathematik

Medizintechnik / Pharmazie
Verkehrstechnik {Auto / Eisenbahn)
Informatik

Elektrotechnik / Elektronik
Gentechnik

Luft- und Raumfahrttechnik
Waschinenbau
Computertechnologie allgemein
Kerenergie

Erneuerbare Energien (Solartechnik, Windenensrgie
u.a.)

MNanaotechnologie

Textiltechnik

OO OOOOOOOOOOOOOO
OlON0I0/0/0]0/010,0/0]0]0010]¢,
OlON010/0/0/0/010,0/0/0]0]0/0]0.
OION0I0/0/0]0/010/0/0]0]0/010]0)
OION0I0/0/0]0/010)0/0]0]0/010]0),
OION0I0/0/0]0/0/0]0/0/0]0]010]0.
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IV - SCHULE, TECHNIK UND NATURWISSENSCHAFT

14. Wie wird an Deiner Schule Technik unterrichtet?
Mehrere Anmtworten moglich

I:‘ Gberhaupt nicht

|:| als elgenes Schulfach

|:| im Rahmen der Maturwissenschaften

|:| im Rahmen des Ethik- oder Religionsunterrichtes
|:| im Rahmen des Unterrichtes in Wirtschaft

I:‘ im Rahmen des Unterrichtes in Geschichte f Palitische Bildung

15. Der Fachunterricht kann von Schule zu Schule sehr unterschiedlich sein. Wie sind
Deine Erfahrungen?

Hierzu kannst Du mit den Schulnoten 1 (= ungeniigend) bis 6 (= sehr gut) Deine
Meinung abstufen. Neben ,,ganzen® Noten sind als Zwischennoten 1.5/2.5/3.5/4.5/
5.5 mdglich. Fur Euch nicht beurteilbare Facher bitte auslassen!

Ausstattung der Unterricht der Praxis- und Erklarungen zum
Fachraume Lehrhrafte Alltagsbezige Stoff

Unterricht in Physik || | I H || H I |
Biologe { | | L I
Chemie { | | | | |
Naturwissenschaften {in gewissen Kantonen werden die || | I ” || H I |
naturwissenschaftlichen Facher gemeinsam
unterrichtet, z B.: \[Realien”, ,Mensch und Mitwelt", |
tensch und Umwelt", Natur, Mensch, Mitwelt" etc.)
Methernatik l | | | | 1 |
Informatik | | | I | |
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16. Hand auPs Herz und ganz ehrlich, die Auswertung ist ja anonym: Wie waren Deine

Schulnoten im letzten Zeugnis?

Physik
Biologie
Chemie

MNaturwissenschaften {in gewissen Kantonen werden dis
naturwissenschaftlichen Facher gsmeinsam
unterrichtet, z B.. Realien" ,Mensch und Mitwelt",
Mensch und Umwelt”, Natur, Mensch, Mitwelt" etc )

Mathematik

Deutsch

Franzésisch

Englisch

Geschichte / Politische Bildung
Informatik

Sport

Note

Betrifft nur Gymnasium: Wirdest {Hast)
Du dieses Fach wahlen {gewahit) als

JE (O
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17. Meine Lehrerinnen haben mein Interesse an Naturwissenschaften ...
O ausserordentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eher wenig gefordert

O nicht geférdert

18. Meine Lehrerfinnen haben mein Interesse an Technik ...
O ausserardentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eher wenig gefordert

O nicht gefordert

Page 12
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19. Beliebtheit der Ficher

Wie gerne hast Du die einzelnen Schulficher? Versuche die Beliebtheit der Facher
maglichst unabhingig von der Lehrperson, die das jeweilige Fach unterrichtet bzw.
unterrichtet hat, einzustufen.

sshr gern eher gern teils / teils eher ungern sehrungern  nichf gehabi

Biologie

Chemie

Deutsch

Englisch

Franzésisch

Geographie
Geschichte / Politische Bildung
[talienisch

Latein

Mathematik

Angewandte Mathematik

MNaturwissenschaften (in gewissen Kantonen
werden die naturwissenschaftlichen Facher
gemeinzam unterrichtet, z.B.. ,Realien”,
JMensch und Mitwelt", | Mensch und
Umwielt”, Natur, Mensch, Mitwelt" etc )

0]0/010]0]0[0]00/010]0,
0]0/0]0]0)0]0]0/0/0]0]0,
0]00/0]0)0/0]0010]0]0.
0]0/0]0]0]00]00/0]0]0.
OCOOOO0OO0OO00O
0]0/010]0,00]0/0/010]0.

Physik

Singen / Musik
Sport f Tumen
Wirtschaftsfacher

Zeichnen / Gestalten

OO000O00O
OO00000O
OO0000O
OO0000O
O0O0O00O
000000

Werken
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20. Was sind fiir Dich ,K.0.-Kriterien® - also Griinde, um auf keinen Fall ein bestimmtes

Fach zu studieren / eine bestimmte Lehre zu absolvieren?

ist ein KO- ist kein KO-
Kriterium Kriterium

wenn es fast nur Manner bzwi_fast nur Frauen gibt, die das Fach studieren / den Beruf lernen

wenn ich im Beruf bei gleicher Qualifikation deutlich weniger verdienen wiirde als ein Mann [ eine Frau
wenn ich hinterher kaum Chancen hatte, in Leitungspositionen zu gelangen

wenn in der Nahe meines Wohnortes kein entsprechendes Studienangebot / Lehrstellenangebot bestinde
wenn im Studium /in der Lehre kaum Gruppen- oder Teamarbeit moglich ware

wenn zuviel Konkurrenz unter den Studierenden f den Lernenden bestiinde

wenn die Chancen am Arbeitsmarkt unsicher waren

wenn fast ausschliesslich Manner bzw. nur Frauen unterrichten

0/0/0[0]0[0]0]@,
0/0/0[0/0/0]0],
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21. Wie ist Deine Meinung zu folgenden Aussagen?

stimme
vollkommen
zu

.Die meisten Jungen wissen Ober Technik besser Bescheid als
Madchen.

.Die meisten Madchen wissen Ober Mathematik besser Bescheid als
Jungen.”

.Die meisten Jungen wissen Uber Naturwissenschaften besser Bescheid
als Madchen

Jenn Jungen und Madchen fur Technik das gleiche Talent besitzen,
werden sie chne Probleme einen entsprechenden Beruf austben
konnen "

JFur Madchen ist Technik nicht so interessant wie fir Jungen.”
JFur Madchen ist Naturwissenschaft nicht so interessant wie far Jungen "

JNeue Museen wie 7 B. das Technorama, vermitteln sehr gut, dass

OO0 O O OO0

Technik und Naturwissenschaften viel Spass machen konnen.”

stimme

OO0 O O O O

stimme stimme  kann ich
teils f teils ehernicht Oberhaupt  nichf
zU nicht zu  heurfailen

OO0 O O OO0

OO0 O O OO0
OO0 O O O O

OO0 O OO O
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V - BERUFSWAHL UND SCHULE

22. Bald musst Du Dich fiir einen Beruf entscheiden, Wie gut fiihist Du Dich iiber
miégliche Berufe informiert?

O sehr gut
O eher gut
O eher schlecht
O sehr schlecht
O weiss nicht

23. Mochtest Dulieber ...

O ein Studium beginnen

O eine Berufsausbildung beginnen

O erst einen Beruf erlernen, dann studieren

O ich habe mich noch nicht entschieden
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24. Was mochtest Du am liebsten werden?

Mehrere Antworten moglich

I:‘ Ingenieurfin
|:| Technikeriin

|:| MNaturwissenschaftierin

|:| Medizinischer Beruf

|:| Mathematiker/in

I:‘ Sozialwissenschaftlerfin
|:| Wirtschaftwissenschaftler/in
|:| Lehrperson, Padagogelin, Sozialpadagogeiin

|:| Sprachlicher Beruf

I:‘ Journalistfin
I:‘ Kiunstlerfin
|:| anderer Beruf

|:| ich habe mich noch nicht entschieden

25. Wie hast Du Dich iiber mégliche Berufe informiert und wie wichtig waren diese
Informationen fiir Deine Entscheidung?

auas:uriirhciie;t\ich sehr wichtig eherwichtig  eher unwichtig sehr unwichtig  #ifff nichf zu
Internet
Empfehlung der Eltern / Familie
Ratschlag von Freunden
Infos von Betrieben /von Hochschulen
Praktikum

Infos von Yerbanden

Berufsheratung

COOOO00O0
COOO000O
COOO000O
010000000,
0]0]00]010]0.0
OCOOOO000O

Berufs- und Studienberatung in der Schule
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Wie ist Deine Meinung oder Einschétzung?

2000 2012
Hoch A B C D E
Niedrig

26, Welches dieser Bilder gibt den Verlauf der Arbeitslosigkeit bei Ingenieuren/innen
vom Jahr 2000 bis heute wieder?

O~ Oc O«
Os Oo (O weissich nicnt

27. Welches dieser Bilder gibt den Verlauf der Arbeitslosigkeit bei Chemikern/innen und
Physikerniinhen wieder?

O+ Oc O«
O B O D O weissich nicht

28. Welches dieser Bilder gibt den Verlauf der Arbeitslosigkeit bei
Wirtschaftswissenschatftleriinnen wieder?

O+ Oc Oe
O B O D O welss ich nicht
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29. Wie wichtig sind Dir personlich diese Motive fiir Deine Berufswahl|?

ausserordentlich

hr wicht h hti h ht " ot
wichtig senrwichilg eher wichitig eher unwichtig sehr unwichtig

sicherer Arbeitsplatz

vielseitige Tatigkeiten

Karriere machen kdnnen

sehr gutes Einkommen

hohes Ansehen

hoher Praxisbezug

personliche Talente einbringsn kénnen
selbstandig arbeiten

viele Kontakte haben

neue Dinge entwickeln

zum allgemeinen Wohlstand beitragen
im Team arbeiten

Beruf mit Familie vereinbaren kénnen
neue Lander kennen lernen

bestandig Neues dazu lernen

0]0/0]0/0/0/0/0:0/0/0/010/0]0
0]0/0]0/0]0/0/0/010]010]0]e]0
0]0/0]0/0/0/0/0010]0/0]0e]0
0]0/0]0]0]0/0/0/010/0/0]0]0/0.
OOOOOO0OOOO00000
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30. Falls Du studieren miéichtest: Was erwartest Du?

Bitte jeweils eine Zahl zwischen 0 = ,trifft iiberhaupt
nicht zu“ und 10 = ,trifft vollkommen zu* eintragen.
Mit den Zahlen 1-9 kannst Du Deine Meinung
abstufen.

Wahle eine Zahl zw. 0 und 10
einen eher anonymen Massenbetrieh
gute Betreuung durch Dozentenfinnen
mehr Selbstandigkeit fur mein Leben

hohe Anforderungen an Wissen und
Lermen

viel Konkurrenz unter den Studierenden
viel Praxisnahe im Studium

viel Theorie im Studium

hoher Leistungsdruck

neuer selbstandiger Arbeitsstil nétig
viel Teamarbeit

viel Lesestoff

viele Prufungen

etwas mehr Zeit fir mich

neue Leute kennen lernen

neue Stadt kennen lernen

hohes Einkommen im spateren Beruf

spater einen sicheren Arbeitsplatz zu
bekommen

hin und wieder benachtsiligt zu werden

Page 20
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VI - Umgang mit Technik und Naturwissenschaften

31. Wie ist Deine Meinung zu folgenden Aussagen?

stimme
vollkommen
zu

Jch kann viele technische Schwierigkeiten mit denen ich zu tun habe
selbst ldsen .

Jn der Schweiz besteht eine grosse Technikfeindlichkeit.”
.Technische Gerate sind oft schwer zu bedienen ”
JEs macht mir richtig viel Spass, technische Schwierigkeiten zu lasen!”

Jch habe keine Angst vor neuen technischen Schwierigkeiten, weil ich
schon frither damit gut zurecht gekommen binl"

OO00O O

0000 O i

stimme stimme  kann ich
teils / teils eher nicht Oberhaupt  nichf
zU nicht zu  beurieilen

OO000O O

0000 O
0000 O

OC0O O
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Vil - Vorstellungen iiber Berufe

Berufe sind mit bestimmten Tatigkeiten und Anforderungen verbunden. Es ist oft schwer diese Anforderungen einzuschatzen. Wie ist das bei
Dir? Nachfolgend sind einige Eigenschaften von Berufen aufgelistet. Welche Einschatzung und Meinung hast Du hierzu?

32. Was meinst Du zu folgenden Aussagen?

Bitte jeweils eine Zahl zwischen 0 = ,trifft liberhaupt nicht zu“ und 10 = ,trifft

vollkommen zu® eintragen. Mit den Zahlen 1-9 kannst Du Deine Meinung abstufen.

Diese Berufe ...

sind modern

sind fortschrittlich
sind informativ
sind kreativ

sind lehrreich
sind lernintensiv

sollten jedem einigermassen bekannt
sein

kannen missbraucht werden
sind nitzlich

sind praktisch

sind risikoreich

schaffen Arbeitsplatze
sind wie Schule

sind sehr anstrengend
sind sehr komplex
bergen Gefahren
vemichten Arbeitsplatze
sind praxisfern

hescheren uns neue unnotige Produkte

sind fur die Entwicklung der Menschheit
wichtig

Naturwissenschaften

Wirtschaftswissenschaften

IR ERE

Technikwissenschaften

A
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Viil - Statistische Angaben

33. In welchem Jahr bist Du geboren?

(O 1981 oger frimer () 195
O 1002 @ RE
@RE: (@RE:
() 1904 @RES
() 1905 () 2000

34. In welcher Klasse bist Du?

O 7. Klasse
O 8 Klasse

O 9. Klasse (Obliches Ende der obligatorischen Schule)

O 10. Klasse (z.B. 1. Lehrjahr)

O 1. Klasse
O 12. Klasse

Page 23

02.09.2014 137/291



35. Welchen der folgenden Schultypen besuchst Du zurzeit?

O 7.-9. Schuljahr: Sekundarschule, Realschule, Spez. Sek., gymnasiale Unterstufe (Untergymnasium)
O 10. Schuljahr, Vorkurs

O Maturitatsschule (10.-13. Schuljahr, gymnasiale Maturitat)

O Berufshildung {Vorbersitung auf die Berufsmaturitat, Dauer, 3-4 Jahre)

O Berufslehre, Berufsfachschule (Dauer: 3-4 Jahre)

O Fachmittelschule (ghemals Diplommittelschule; Dauer: 3 Jahre)

O Berufslehre, Berufsfachschule (Dauer. 1-2 Jahre)

O Fachmittelschule (ghemals Diplommittelschule; Dauer: 2 Jahre)

36. Falls Du eine Maturititsschule besuchst, welches Schwerpunktfach hast Du
gewihlit oder méchtest Du wihlen?

O Physik und Anwendungen der Mathematik

O Biologie und Chemie

O Sprachen (Englisch, Franzasisch, Italienisch, Latein, Russisch, Spanisch, u.a.)
O Wirtschaft und Recht

O Philosophie / Padagogik / Psychologie

O Bildnerisches Gestalten

O tusik

O Weiss nicht, nach nicht entschieden

Sonstiges (bitte angeben)

37. Du bist ...

O weiblich
O mannlich
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38. Wie wiirdest Du den Ort, an dem Du aufgewachsen bist, charakterisieren?
O grossere Stadt

O Vorortsgemeinde einer grosseren Stact

O mittlere oder kleinere Stadt, kleinstadtisches Gehiet

O grosseras Dorf auf dem Land

O kleineres Dorf auf dem Land, vollig landliche Umgebung

O ich bin an verschiedenen Orten aufgewachsen

39. Hat Dein Vater oder Deine Mutter derzeit oder auch friiher eine ausléndische
Staatsbiirgerschaft gehabt?

O nein, beide Schweizer StaatsbOrgerschaft

o

und zwar

40. Was ist bzw. war Dein Vater oder Deine Mutter von Beruf?

Beruf des
Vaters

technischer oder ingenieurwissenschaftlicher Beruf {Ingenieur/in, Fachlehrerfin, Msisterfin, Technikerfin,
Handwerkerfin u.a.)

mathematischer Beruf (Versicherungsmathematik, Mathematiklehrer/in u.a.)
naturwissenschaftlicher Beruf im Bereich Biologie, Chemie, Physik (auch Fachlehreriin u.a.)

sozialwissenschaftlicher oder anderer Beruf im sozialen Bereich {padagogische [ erziehende [ pflegende Berufe,
Sozial- oder Geisteswissenschaftlerfin u.a.)

medizinischer Beruf (ArztinfArzt, medizinische Assistenz, pharmazeutischer Beruf ua )

Wirtschaftswissenschaftler/in oder kaufmannischer Beruf {Betriebs- f Valkswirt / Bankangestellte(r), Kaufmanni-frau
u.a.)

anderer Beruf

N I [ O

Beruf nicht bekannt / keinen Beruf ausgeubt

Beruf der
Mutter

N I [ O
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41. Hat Dein Vater oder Deine Mutter eine oder mehrere der folgenden Abschliisse?

Mehrere Antworten moglich

<
Iy
g
=
=
T

Berufelehre oder Berufsfachschule (dazu gehoren auch z.B. Handels{mitteljschule, Fachmittelschule oder
Diplommittelschule)

Hohere Fach-fBerufsausbildung (z B. eidg. Fachausweis, Meister-diplom)
Hochschulabschluss (Universitat, ETH, Fachhochschuls, Hohere Technische Lehranstalt, Technikerschule)
Daoktordiplom {Doktorprofung)

weiss nicht

I |
I |

42, Falls wir Deiner Meinung nhach etwas Wichtiges vergessen haben oder Du
Deinerseits noch Erginzungen, Kritik oder andere Anmerkungen zum Fragebogen
hast, hier gibt es die Mdglichkeit uns das mitzuteilen:

Vielen herzlichen Dank fiir Deine Teilnahme!
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8.4. Fragebogen Studierende
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MINT-Nachwuchsbharometer

Fragebogen fiir Studierende

Liebe Studierende

Mit unserer wissenschaftlichen Studie erforschen wir das Interesse von Studierenden an Technik und Naturwissenschaften in der
Schweiz. Ziel ist es, die Entscheidung fir oder gegen einen technischen bzw. wissenschaftlichen Beruf besser zu verstehen. Dazu werden
noch weitere Gruppen, namentlich Schulerinnen, Schuler und Berufstatige, befragt. Von einer vergleichenden Analyse zwischen den
Gruppen erhoffen wir uns, Ruckschlisse Gber die Entscheidungsweqge bel der Berufs- und Studienwahl aufzeigen zu kénnen

Vorliegende Umfrage ist das Kemstick der von den Akademien der Wissenschaften Schweiz (a+) finanzierten Studie MINT-
Nachwuchsbarometer, welche unter der Leitung von Prof. Dr. Peter Labudde von der Padagogischen Hochschule der Fachhochschule
Nordwestschweiz durchgefihrt wird. MINT steht fiir die Ficherkombination Math tik, Inf tik, Naturwi haften und Technik.

Wielen herzlichen Dank fir lhre Teilnahme!

Basel, April 2012

Prof. Dr, Peter Labudde, Johannes Barin & Christophe Schneider
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Wichtige Hinweise zum Beantworten der einzelnen Fragen

Wenn Sie eine Frage nicht betrifft oder Sie eine Frage nicht ausfillen machten, konnen Sie diese Frage einfach dberspringen und
unausgefullt lassen
Bitte beachten Sie:

® Antworten Sie ganz spontan. Sie mossen in keinerlei Dokumenten oder Unterlagen nachschauen

e Es gibt keinefalschen oder richtigen Antworten. Es zahlt Ihre Meinung bzw. Ihre Einschétzung.

® |n der Regel kinnen Sie Ihre Meinung durch Anklicken eines Feldes kundtun oder durch Wahlen einer Ziffer, die Ihre Meinung
reprasentiert.

Fir das Ausfullen des Fragebogens bendtigen Sie ca. 30-40 Minuten.
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| - WAS IST WAS?

Technik und Naturwissenschaften sind gingige Begriffe. Jedoch kann darunter Vieles verstanden werden.

1. Was fillt Ihnen ganz spontan einh, wenn Sie an ,Technik* denken?
Bitte hier bis zu vier Begriffe (1. bis 4.) eintragen

: |
2

|

| |

3 | I
| |

4

2. Was fillt lhnen ganz spontan ein, wenn Sie an ,Naturwissenschaften“ denken?
Bitte hier bis zu vier Begriffe (1. bis 4.) eintragen

1 |

2

|
2 |
|

4
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3. Sie haben lhr Studium begonnen bzw. werden in absehbarer Zeit lhr Studium
abschliessen. Gliickwunsch hierzu! Wie ist jetzt lhre Stimmung?

trifft vollkommen zu trifft eher zu trifft eher nicht zu trifft iberhaupt nicht zu

grosse Vorfreude

fahle mich eher unsicher

werde bestimmt alle Probleme meistern
grosse Neugierde

Angst vor Leistungsdruck

fihle mich wie immer

Angst vor Profungen

fuhle mich gut informiert

OO000O0000
0,010/0/0]0/0]0.
0]0]0]0/0]0]0],
0]0]0]0/0]0]0]0,
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4. Was waren fiir Sie die wichtigsten Griinde der Wahl dieser Hochschule?

Mehrere fmaximal 3) Antworten wihlen
|:| die Nahe zu Freunden, Bekannten oder Yerwandten

|:| das fachliche Angebot

|:| die gute Ausstattung

I:‘ das gemeinsame Studieren mit Freunden/innen

|:| die Mahe zu wichtigen Unternehmen

|:| die gute Erreichbarkeit

|:| finanzielle Aspekte des Studiums (Geblhren, Wohnung usw )
|:| Hochschulranking

I:‘ Kompetenz und Zusammensetzung des Lehrkarpers

|:| andere, keiner der oben genannten Grunde trifft zu

5. Welche Fachrichtungen hatten Sie in lhrer engeren Studienwahl?
Mehrere Antworten méglich

|:| Ingenieurwis senschaften

|:| Informatik

|:| Mathematik

I:‘ Medizin

|:| Naturwissenschaften
|:| Jura

|:| Winschaftswissenschaften
|:| kinstlerisches Fach

I:‘ Geistes- und Sozialwissenschaften

|:| Sonstiges
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Il - INFORMATIONSQUELLEN

6. Uber Technik oder Naturwissenschaften kann man sich aus ganz verschiedenen
Quellen informieren.

@
a
<
=
=
=3
@
o
T
B

nie

Lesen von Artikeln in Zeitungen
Recherchen im Internet

Reportagen im Fernsehen oder Radio
Vortrage, Vorlesungen, Seminare

Gesprache in der Familie (Eltern, Geschwister,
Grosseltern usw.)

Gesprache mit Bekannten, Freunden oder Freundinnen

Lesen von Fachbilchern

OO0 COOOO
OO0 COOO0O
OO0 OO0
OO0 OOOOO

Besuche in Bibliotheken

7. Welche Unterhaltungssendungen im Fernsehen oder Kino sehen Sie gerne bzw.
haben Sie sich gerne angeschaut?

0
°
@
=2
=
)

sehr oft oft
Science-Fiction / Fantasy (z. B. Star Wars, Raumschiff Enterprise usw.) O

Wunder, Abenteuer Wissen, Kopfball usw )

Dokumentarsendungen und VWissensmagazine (z. B. Einstein, Welt der O O

O OO
O

Sendungen far Kinder {z. B. Lowenzahn, Sendung mit der Maus, O
Wissen macht Ahl usw.)
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lll - NUTZUNG VON TECHNIK

8. Wenn ich ein neues technisches Gerét habe, ...

Mehrere Antworten méglich
I:‘ lese ich zuallererst die Betriebsanleitung ganz durch
|:| seheich sofort, wie es funktioniern

|:| willl ich sofort alle maglichen Funktionen ausprobieren

|:| will ich zunachst nur wissen, wie die gebrauchlichen Dinge funktionieren

|:| suche ich jemanden, der es mir erklar

9. Ob und wie oft nutzen Sie die folgenden technischen Gerite?

sehr oft

MP3-Player oder iPod

PC oder Laptop

E-Reader oder iPad

DVD -Spieler ader Blue Ray -Gerat
Keyboard oder E-Gitarre

Mobiltelefon / Smartphone / PDA
Bildschirm (Computer / TV}
Playstation oder andere Spielekonsole
MNahmaschine

Bohrmaschine / Akkuschrauber
Internet oder Email

Moderne technische Kichengerate (z. B. Mixer, Mikrowelle)

Moderne technische Haushaltsgerate {Staubsauger, Fohn,
Waschmaschine uv a)

0]0]0]0010]0/0,0/010]0]0,

S0]0]0]0/0/0/0[0]e/0/S0F

w
i}
T
S

0/0/0]0/0/0/0]0010]0/0]0)

=
@

]0]0/0/0/0/0/00]0/0/00
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10. Mit welchen folgenden Dingen haben Sie sich in lhrer Kindheit oder Jugend

beschiftigt?

Fernrohr

Mlikroskop

Fotografie oder Film

Modellbahn oder Autorennbahn

ferngesteuerte Modelle

Computerspiele

Werken mit Holz oder Metall

elektronische Schaltungen, Loten

Bausteine (z.B. Duplo, Lego, Baufix, Fischertechnik)
chemische Versuche

hiologische Versuche

physikalische Versuche

Abenteuerromane iiber Technik oder Science-Fiction-Romane lesen

Aufschrauben von Geraten (z.B. Radio, Staubsauger, Fahrrad, Fohn,
Nahmaschine usw.)

Besuche in Museen oder Ausstellungen mit den Eltern
eigene Reparaturen an Geraten oder am Fahrrad

Aufristen des PC (z.B. RAM, Grafikkarte hoher takten)
Programmiersn am Computer

Spielen mit bzw. Basteln von Figuren, Puppen, Marionetten
den Eltern bei Reparaturen helfen

Denkspiele (Sudoku, Schach, Jassen, Go, Tangram u.a.)

w

@
=
o

OOO00000O OOOOOCOOOOOOOO

=

Ol0/0]0/0I0/0N000/00/0]0/0]¢/0[0[0/0L

[
@
©
=

OOOOO0O OCOOCOOOOOOOOOO

=
@

0l0/0]0/0I0/0N0]010/0]0/0]0/0]0/0/0]0]0]0,
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11. Durch meine Familie (z.B. Eltern, Grosseltemn, Geschwister, Gotte, Gitti) wurde mein
Interesse an Technik ...

O ausserordentlich stark geférdert

O sehr stark gefdrdert

O eher stark gefordert

O eher wenig gefordert

O trifft nicht zu / kann mich nicht mehr erinnern

O Technik interessierte mich sigentlich nicht sehr

12. Durch meine Familie (siehe oben) wurde mein Interesse an Naturwissenschaften...
O ausserardentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eherwenig gefardert

O trifft nicht zu f kann mich nicht mehr erinnern

O MNaturwissenschaften interessierten mich eigentlich nicht sehr

13. Manchmal gibt es relevante Ereignisse, die uns stark beeinflussen. Gab es in lhrem
Leben ein Schliisselerlebnis, welches lhr Interesse an Technik/ Naturwissenschaft
sehr stark beeinflusst hat?

OF
(O nein
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14. Wurde Ihr Interesse an Technik / Naturwissenschaft durch das Schliisselerlebnis
verstarkt?

O

O nein, mein Interesse wurde dadurch geschwacht

15. Was war das Schliisselerlebnis?

Page 10
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16. Wie ist derzeit lhr Interesse an ...

ausserordentlich

hoch sehr hoch eherhoch  ehergering sehr gering noch unkiar

Biologie

Chemie

Physik

tathematik

Medizintechnik / Pharmazie
Verkehrstechnik (Auto / Eisenbahn)
Informatik

Elektrotechnik / Elektronik
Gentechnik

Luft- und Raumfahrttechnik
Maschinenbau
Computertechnologie allgemein
Kemenergie

Erneuerbare Energien (Solartechnik, Windenenergie
u.al)

MNanotechnologie

Textiltechnik

OIONGI0/0/00/0/0.0/0]0]0/010]¢.
OlONGI0/0/0]0/010.0/0]0]0/010]¢,
OlON010/0/0]0/010.00/0]0]0/0]¢.
OION0I0/0/0]0/010/0/0]0]0/010]0)
OION01010/0]0/0[0.0/0/0]0010]0)
OION0I0/0/0]0/0/0)0/0/0]0]010]0.
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IV - SCHULE, TECHNIK UND NATURWISSENSCHAFT

17. Wurde an lhrer Schule Technik unterrichtet?
Mehrere Antworten méglich

I:‘ Uberhaupt nicht

|:| als eigenes Schulfach

|:| im Rahmen der Naturwissenschaften

|:| im Rahmen des Ethik- oder Religionsunterrichtes
|:| im Rahmen des Unterrichtes in ¥Wirtschaft

I:‘ im Rahmen des Unterrichtes in Geschichte / Politische Bildung
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18. Wie waren lhre Abschlussnoten in folgenden Fachern?

Physikc
Biologie
Chemie

MNaturwissenschaften (in
gewissen Kantonen werden die
naturwissenschaftlichen Facher
gemeinsam unterrichtet, z.B.

JRealien', Mensch und Mitwelt",

JMensch und Umwelt”, Matur,
Mensch, Mitwelt" etc.)

athematik

Deutsch

Franzasisch

Englisch

Geschichte / Politische Bildung
Informatik

Sport

Note

]

Il

Dieses Fach war

]

JI
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19. Meine Lehrerfinnen hatten mein Interesse an Naturwissenschaften
O ausserordentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eherwenig gefordernt

O nicht gefordert

20. Meine Lehrer/innen hatten mein Interesse an Technik ...
O ausserordentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eherwenig gefordert

O nicht gefardert

Page 14
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21. Beliebtheit der Schulfacher

Wenn Sie an lhre Schulzeit zuriickdenken: Wie geme haben Sie die einzelnen
Schulfacher gehabt? Versuchen Sie die Beliebtheit der Ficher méglichst unabhingig
vom Lehrer, von der Lehrerin einzustufen, die das jeweilige Fach unterrichtet hatte.

sehr gem eher gern teils/ teils eher ungern sehr ungern nichi gehabi

Biologie

Chemie

Deutsch

Englisch

Franzdsisch

Geographie
Geschichte / Politische Bildung
[talienisch

Latein

Mathematik
Angewandte Mathematik

MNaturwissenschaften (in gewissen Kantonen
werden die naturwissenschaftlichen Facher
gemeinzam unterrichtet, z.B.. ,Realien”,
JMensch und Mitwelt”, | Mensch und
Umwelt", MNatur, Mensch, Mitwelt" etc )

0]0/0]0]0]00]0]0/0]0]0.
0]0/0]0]6]0(0]0/00]10]0,
0]0/0/0]0]0[0]0010]0]0.
OOOOOOOOCO00O
OCOOCOOOO0OO00O
0]0/010]0,00/0/0/010]0

Physik

Singen f Musik
Spart f Turnen
Wirtschaftsfacher

Zeichnen / Gestalten

OO0
OO00000O
OO00O00O
OO0O000O
OO0O0000O
000000

Werken
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22, Was wiren fir Sie ,,K.0.-Kriterien - also Griinde, um auf keinen Fall ein bestimmtes

Fach zu studieren?

ist ein KO- ist kein KO-
Kriterium Kriterium

wenn es fast nur Manner bzw . fast nur Frauen gibt, die das Fach studieren

wenn ich im Beruf bei gleicher Qualifikation deutlich weniger verdienen wirde als ein Mann / eine Frau
wenn ich hinterher kaum Chancen hatte, in Leitungspositionen zu gelangen

wenn in der Nahe meines Wohnortes kein entsprechendes Studienangebot bestinde

wenn im Studium kaum Gruppen- oder Teamarbeit maglich ware

wenn zZuviel Konkurrenz unter den Studierenden bestinde

wenn die Chancen am Arbeitsmarkt unsicher waren

wenn fast ausschliesslich Méanner bzw. nur Frauen unterrichten

OOO0OCO000
0/0/0[0/00]0],
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23. Wie ist lhre Meinung zu folgenden Aussagen?

stimme
vollkommen
zu
.Die meisten Jungen wissen Uber Technik besser Bescheid als
Madchen.

JDie meisten Madchen wissen Ober Mathematik besser Bescheid als
Jungen”

.Die meisten Jungen wissen Ober Naturwissenschaften besser Bescheid
als Madchen.”

JMenn Jungen und Madchen fur Technik das gleiche Talent besitzen,
werden sie ohne Probleme einen entsprechenden Beruf ausiben
konnen "

JFur Madchen ist Technik nicht so interessant wie fir Jungen ”
JFur Madchen ist Naturwissenschaft nicht so interessant wie fir Jungen”

JMeue Museen, wie z.B. das Technorama, vermitteln sehr gut, dass
Technik und Matunwissenschaften viel Spass machen kénnen.”

OO0 O O OO0

stimme

OO0 O O O O

stimme

stimme  kann ich

teils f teils ehernicht Oberhaupt  nichf

OO0 O O OO0

7u

oo O OO O

nicht zu  beurfailen

00 O O O O
OO0 O OO0
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V - STUDIENWAHL

Sich im Dschungel” der vielen Ausbildungs- und Studienangebote zu orientieren, ist manchmal schwierig. Wie war dies bel lhnen?

24, Haben Sie vor dem Studium bereits eine Berufsausbhildung begonnen?
O nein
O Ja, Berufsaushildung abgebrachen

O ja, Berufsaushildung abgeschlossen

Falls ja, wie lautet die Berufsbezeichnung?

25. Haben Sie zuvor bereits ein anderes Fach studiert?
O neim
O ja— aber abgebrochen

O Ja — abgeschlossen
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26. Welches Fach haben sie zuvor studiert?

EBitte wahlen

Studienfach

Ein anderes Studienfach, namlich:
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27. Welches Fach studieren Sie gegenwirtig (Hauptfach)?

EBitte wahlen

Studienfach

Ein anderes Studienfach, namlich:

28. In welchem Semester sind Sie derzeit in Ilhrem gegenwirtigen Fachstudium?

O 1. Semester
O 2. Semester
O 3. Semester
O 4. Semester
O 5. Semester
O 6. Semester
O 7. Semester
O 8. Semester

O weiter als 8. Semester
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29. Wie haben Sie sich iiber die Studienangebote informiert und wie wichtig waren
diese Informationen fiir lhre Entscheidung?

ausserordentlich

he sehrwichtig eherwichtig eher unwichtig sehr unwichtig  #rifff nichf zu
wichtig

Internet

Empfehlung der Eltern/ Familie
Ratschlag von Freunden

Infos von Betrieben/ von Hochschulen
Praktikum

Infos von Verbanden

Berufs- und Studienberatung

@)
@)
O
@)
O
O
O
O

OOCOOO00O
OOO0OCO000
OOO0O00000O
OOOOO000O
OOCOOOO000

Berufs- und Studienberatung in der Schule

30. Wie fiihlen Sie sich durch die Schule hinsichtlich des vermittelten Wissens fiir die
Aufnahme eines Studiums vorbereitet?

O sehr gut vorbereitet

O wieitgehend gut vorbereitet
O eher gut vorbereitet

O eher wenig vorbereitst

O weitgehend nicht vorbereitet

O Uberhaupt nicht vorbereitet
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31. Welche Erwartungen hatten Sie? Welche Erfahrungen haben Sie
beziiglich lhres Studiums gemacht?

Bitte jeweils eine Zahl zwischen 0 = ,trifft {iberhaupt nicht zu* und 10
= trifft vollkommen zu® eintragen. Mit den Zahlen 1-9 kénnen Sie lhre
Meinung abstufen.

Erwartungen Erfahirungen
einen eher anonymen Massenbetrieb 1 | |
qute Betreuung durch Dozenten/inm en 1 | |
mehr Selostandigkeit fur mein L ehen 1 | |
hohe Anforderungen an Wissen und Lemen 1 | II
viel Konkurrenz unter den Studierenden 1 | |
wisl Praxisnahe im Studium 1 | |
wiel Theorie im Studium 1 | |
hoher Leistungsdruck I | II

|
I
|
|
|
|
I
|
neuer selbstandiger Arbeitsstil notig || | || H
|
I
|
|
I
|
|
|
|

viel Teamarbeit 1 | |
viel Lesestoff I | |
wiele Prifungen || || H
stwas mehr Zeit fur mich I | II
neue Leute kennen lernen I | |
neue Stact kennen lernen | | |
hohes Einkommen im spateren Beruf 1 | |
spater einen sicheren Arbeitsplaz zu bekommen 1 | |
hin und wieder benachteiligt zu werden 1 | II
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Wie ist lhre Meinung oder Einschatzung?

2000 2012
Hoch A B C D E
Niedrig

32, Welches dieser Bilder gibt den Verlauf der Arbeitslosigkeit bei Ingenieuren/innen
vom Jahr 2000 bis heute wieder?

O~ O« Oce
Os Oo (O weiss ich nicht

33. Welches dieser Bilder gibt den Verlauf der Arbeitslosigkeit bei Chemikern/innen und
Physikern/innen wieder?

O+ Oc O«
O B O D O weissich nicht

34. Welches dieser Bilder gibt den Verlauf der Arbeitslosigkeit bei
Wirtschaftswissenschaftlern/innen wieder?

O Oc Oe
O B O D O welss ich nicht
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35. Wie wichtig sind lhnen persdnlich diese Motive fiir lhre Berufswahl?

ausserordentlich

hr wichti her wichti h icht h icht
wichtig senrwichiig eher wichtig eher unwichtig sehr unwichtig

sicherer Arbeitsplatz

wielseitige Tatigkeiten

Karriere machen kdnnen

sehr gutes Einkommen

hohes Ansehen

hoher Praxisbezug

personliche Talente einbringsn kannen
selbstandig arbeiten

viele Kontakte haben

neue Dinge entwickeln

zum allgemeinen Wohlstand beitragen
im Team arbeiten

Beruf mit Familie vereinbaren kénnen
neue Lander kennen lernen

hestandig Neues dazu lernen

0]0/0]0/0/0/0/0:0/0]0/0]0/6l0
0]0/0]0/0/0/0/0010]0/0]0e]0
0]0/0]0/0]0/0/0010]0/0]0/e]0
0]0/0]0]0]0/0/0/010/0/0]0]0]0.
0]0/0]0]00/0/0010]0/0]0e]0
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VI - UMGANG MIT TECHNIK UND
NATURWISSENSCHAFTEN

36. Wie ist lhre Meinung zu folgenden Aussagen?

stimme
vollkommen
zu

Jch kann viele technische Schwierigkeiten, mit denen ich zu tun habe,
selbst [dsen.”

JIn der Schweiz besteht eine grosse Technikfeindlichkeit "
.Technische Gerate sind oft schwer zu bedienen”
LEs macht mir richtig viel Spass, technische Schwierigkeiten zu losen!”

JIch habe keine Angst vor neuen technischen Schwierigkeiten, weil ich
schon frither damit gut zurecht gekommen binl

0000 O

stimm
eher Zu

O000 O

e

stimme

stimme  kann ich

teils f teils ehernicht Oberhaupt  nichf

O000 O

7u

OC0O00 O

nicht zu  beurfailen

QOO0 O
OO0 O
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Vil - VORSTELLUNGEN UEBER BERUFE

Berufe sind mit bestimmten Tatigkeiten und Anforderungen verbunden. Es ist oft schwer diese Anforderungen einzuschatzen. Wie ist das bei
Ihnen?® Machfolgend sind einige Eigenschaften von Berufen aufgelistet. Welche Einschatzung und Meinung haben Sie hierzu?

37. Was meinen Sie zu folgenden Aussagen?

Bitte jeweils eine Zahl zwischen 0 = ,trifft liberhaupt nicht zu“ und 10 = ,trifft
vollkommen zu® eintragen. Mit den Zahlen 1-9 kénnen Sie lhre Meinung abstufen.

Diese Berufe ...

sind modern

sind fartschrittlich
sind informativ
sind kreativ
sindlehrreich
sind lernintensiv

sollten jedem einigermassen bekannt
sein

kénnen missbraucht werden
sind notzlich

sind praktisch

sind risikoreich

schaffen Arbeitsplatze
sind wie Schule

sind =ehr anstrengend
sind sehr komplex
hergen Gefahren
wernichten Arbeitsplatze
sind praxisfern

hescheren uns neue unnotige Produkte

sind fur die Entwicklung der Menschheit
wichtig

Naturwissenschaften Wirtschaftswissenschaften

H
R EXE

Technikwissenschaften

A
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Vil - STATISTISCHE ANGABEN

38. In welchem Jahr sind Sie geboren?

EBitte wahlen

Geburtsjahr

39. Sie sind Studierende/r an einer ...
O Fachhochschule
O Universitat

40. Sie sind ....

O weiblich
O mannlich
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41, Wie wiirden Sie den Ort, an dem Sie aufgewachsen sind, charakterisieren?
O grossere Stadt

O Yorortsgemeinde einsr grosseren Stadt

O mittlere oder kleinere Stadt, kleinstadtisches Gebiet

O grosseres Dorf auf dem Land

O Keineres Dorf auf dem Land, véllig landliche Umgebung

O ich bin an verschiedenen Orten aufgewachsen

42, Hat Ihr Vater oder lhre Mutter derzeit oder auch frilher eine auslédndische
Staatsbiirgerschaft gehabt?

O nein, heide Schweizer StaatshOrgerschaft

O

und zvar

43. Was ist bzw. war lhre Mutter oder lhr Vater von Beruf?

Beruf des Beruf der
Vaters tutter
technischer oder ingenieurwissenschattlicher Beruf {Ingenieur/in, Fachlehrer/in, Meister/in, Techniker/in,
Handwerlkerfin u.a.}

mathematischer Beruf (Versicherungsmathematik, Mathematiklehrer/in u.a.)
naturwissenschaftlicher Beruf im Bereich Biologie, Chemie, Physik {auch Fachlshrerfin u.a.)

sozialwissenschaftlicher oder anderer Beruf im sozialen Bereich {padagogische f erziehende [/ pflegends Berufe,
Sozial- oder Geisteswissenschaftlerin u.a)

medizinischer Beruf ( ArztinfArzt, medizinische Assistenz, pharmazeutischer Beruf u &)

Wirtschaftswissenschaftler/in oder kaufmannischer Beruf (Betriebs- / Volkswirt / Bankangestellte(r), Kaufmann/-frau
u.a)

anderer Beruf

A I I [ O R
A I I [ O R

Beruf nicht bekannt / keinen Beruf ausgeilbt
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44, Hat Ihr Vater oder lhre Mutter eine oder mehrere der folgenden Abschliisse?

Mehrere Antworten moglich

<
Y
g
=
=2
T

Berufslehre oder Berufsfachschule {dazu gehadren auch z. B. Handelsimittel)schule, Fachmittelschule oder
Diplommittelschule)

Hoéhere Fach-Berufsaushildung (z. B. eidg. Fachausweis, Meister-diplom)
Hochschulabschluss (Universitat, ETH, Fachhochschule, Hohere Technische Lehranstalt, Technikerschule)

Doktordiplom (Doktorprofung)

weiss nicht |:| |:|

45, Falls wir lhrer Meinung nach etwas Wichtiges vergessen haben oder Sie lhrerseits
noch Ergénzungen, Kritik oder andere Anmerkungen zum Fragebogen haben, hier gibt
es die Méglichkeit uns das mitzuteilen:

|
|

Vielen herzlichen Dank fiir lhre Teilnahme!
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8.5. Fragebogen Erwerbstétige
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MINT-Nachwuchsbharometer

Fragebogen fiir Erwerbstitige

Liebe Teilnehmerin / lieber Teilnehmer
Liebe Kollegin / lieber Kollege

Mit unserer wissenschaftlichen Studie erforschen wir das Interesse von Studierenden an Technik und Naturwissenschaften in der
Schweiz. Zicl ist es, die Entscheidung fur oder gegen einen technischen bzw. wissenschaftlichen Beruf besser zu verstehen. Dazu werden
noch weitere Gruppen, namentlich Schilerinnen, Schiler und Studierende, befragt. Von einer vergleichenden Analyse zwischen den
Gruppen erhoffen wir uns, RickschlUsse Ober die Entscheidungswege bei der Berufs- und Studienwahl aufzeigen zu kinnen.

Vorliegende Umfrage ist das Kemstuck der von den Akademien der Wissenschaften Schweiz (a+) finanzierten Studie MINT-

Nachwuchsbarometer, welche unter der Leitung von Prof. Dr. Peter Labudde von der Padagogischen Hochschule der Fachhochschule
Nordwestschweiz durchgefithrt wird, MINT steht fiir die Ficherkombination Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik.

Vielen herzlichen Dank fur hre Teilnahme!
Die Ergebnisse der Umfrage werden ab Juni 2013 auf www satw ch publiziert

Basel, April 2012

Prof Dr. Peter Labudde, Johannes Borlin & Christophe Schneider
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Wichtige Hinweise zum Beantworten der einzelnen Fragen

Wenn Sie eine Frage nicht betrifft oder Sie eine Frage nicht ausfillen machten, konnen Sie diese Frage einfach dberspringen und
unausgefullt lassen
Bitte beachten Sie:

® Antworten Sie ganz spontan. Sie mossen in keinerlei Dokumenten oder Unterlagen nachschauen

e Es gibt keinefalschen oder richtigen Antworten. Es zahlt Ihre Meinung bzw. Ihre Einschétzung.

® |n der Regel kinnen Sie Ihre Meinung durch Anklicken eines Feldes kundtun oder durch Wahlen einer Ziffer, die Ihre Meinung
reprasentiert.

Fir das Ausfullen des Fragebogens bendtigen Sie ca. 30-40 Minuten.
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| - ERWERBSTATIGKEIT, STUDIEN- UND BERUFSWAHL

Beginnen machten wir mit einigen Fragen zu Ihrer akademischen Ausbildung und lhrem beruflichen Werdegang

1. Sind Sie von lhrer Ausbildung her....
I:‘ Mathematiker/in

I:‘ Informatiker/in

|:| Naturwissenschaftierfin

|:| Mediziner/in

|:| Ingenieur/in

I:‘ Wirtschaftswissenschaftlerfin

anderer Beruf, namlich:

2. In welchem Jahr hatten Sie lhr Studium abgeschlossen?

Jahr

Letzter Studienabschluss
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3. Welches Hauptfach bzw. welche Hauptficher haben Sie studiert?
Mehrere Antworten moglich

HinnEEEEEEEEEEEE

Exalkte Wissenschaft: Angewandte Mathematik

Exakte Wissenschaft: Astronomie

Exakte WWissenschaft. Informatik

Exakte Wissenschaft Mathernatik

Exakte Wissenschaft: Physik

Exalte Wissenschaft Ubrige

Geistes- und Sozialwiss © Theologie

Geistes- und Sozialwiss.. Sprach- und Literatunwissenschaften
Geistes- und Sozialwiss.: Historische und Kulturwissenschaften
Geistes- und Sozialwiss. Sozialwissenschaften

Geistes- und Sozialwiss.: Ubrige

Medizin: Humanmedizin

Medizin: Pharmazie

Medizin: Yeterinarmedizin

Medizin: Zahnmedizin

Medizin: Ubrige

Maturwissenschaft. Biologie

Naturwissenschaft: Chemie

Ein anderes Studienfach, namlich:

|:| Naturwissenschaft: Erdwissenschaften

|:| Matunwissenschaft: Geographie

I:‘ Maturwissenschaft: Ubrige

I:‘ Recht

I:‘ Technikwissenschaft: Architektur und Planung
I:‘ Technilwissenschaft: Bauingenieurwesen

|:| Technikwissenschaft: Elektroingenieurwesen
|:| Technikwissenschaft: Energie- und Umwelttechnik
I:‘ Technikwissenschaft Kommunikationstechnik
|:| Technilwissenschaft: Maschineningenisurwesen
I:‘ Technikwissenschaft Materialwissenschaften
|:| Technikwissenschaft: Systemtechnik

|:| Technikwissenschaft: Yermessung

I:‘ Technikwissenschaft: Wirtschaftsingenieunwesen
|:| Technikwissenschaft Ubrige

I:‘ Wirtschaftswiss.: Betriehswirtschaftslehre

I:‘ Wirtschaftswiss.. Volkswirtschaftslehre

|:| Wirtschaftewiss * Ubrige
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4. lhren Abschluss haben Sie erlangt an einer ...?
Mehrere Antworten moglich

|:| Berufsschule

|:| Fachhochschule, Haheren Technische Lehranstalt
|:| Universitat / ETH

I:‘ Technikerschule, Hohere Fachschule

|:| privaten Hochschule

|:| anderen Hochschule

|:| anderen Bildungseinrichtung, z B. im Ausland
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5. Welche Fachrichtungen hatten Sie zusétzlich in lhrer engeren Studienauswahl?
Mehrere Antworten moglich

|:| Mathematik
|:| Informatik

|:| Ingenieurwissenschaften

I:‘ Naturwissenschaften

|:| Wirtschaftswissenschaften

|:| Geistes- und Sozialwissenschaften

|:| Padagogik, Lehramtsstudium

|:| Sprachwissenschaften

I:‘ Medizin

|:| Rechtswissenschaften

|:| kinstlerisches Fach

Anderes, namlich
| |
6. Hatten Sie vor dem Studium bereits eine Berufsausbildung begonnen?

O nein

O ja, Berufsausbildung — aber abgebrochen

O Ja, Berufsausbildung — abgeschlossen

Page 6
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7. Zu welchem Berufsfeld gehért diese Berufsausbildung:

O MNatur

O Mahrung

O Gastgewerbe
O Textilien

O Schonheit, Sport
O Gestaltung, Kunst

O Gebaudetechnik
O Holz, Innenausbau
O Fahrzeuge

O Elektrotechnik
O Meatall, Maschinen
O Chemie, Physik

O Planung, Konstruktion

O Verkauf

O Wirtschaft, Yerwaltung
o Verlehr, Logistik
O Informatik

O Kultur

O Gesundheit

O Bildung, Soziales
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8. Handelt es sich bei lhrem Beruf um lhren ,Traumberuf® aus Kindheit und Jugend?
O

(O nein

() nate keinen wunschben

O kann ich mich nicht mehr erinnern
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9. Wenn Sie sich bitte an lhr Studium zuriick erinnern: Welche
Erwartungen hatten Sie? Welche Erfahrungen machten Sie?

Meinung abstufen.

Bitte jeweils eine Zahl zwischen 0 = ,trifft {iberhaupt nicht zu* und 10
= trifft vollkommen zu® eintragen. Mit den Zahlen 1-9 kénnen Sie lhre

Erwartungen Erfahirungen
einen eher anonymen Massenbetrieb 1 | |
qute Betreuung durch Dozenten/inm en 1 | |
mehr Selostandigkeit fur mein L ehen 1 | |
hohe Anforderungen an Wissen und Lemen 1 | II
viel Konkurrenz unter den Studierenden 1 | |
wisl Praxisnahe im Studium 1 | |
wiel Theorie im Studium 1 | |
hoher Leistungsdruck I | II

|
I
|
|
|
|
I
|
neuer selbstandiger Arbeitsstil notig || | ||
|
I
|
|
I
|
|
|
|

viel Teamarbeit 1 | |
viel Lesestoff I | |
wiele Prifungen || || H
stwas mehr Zeit fur mich I | II
neue Leute kennen lernen I | |
neue Stact kennen lernen | | |
hohes Einkommen im spateren Beruf 1 | |
spater einen sicheren Arbeitsplaz zu bekommen 1 | |
hin und wieder benachteiligt zu werden 1 | II
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10. Nun zu lhrer Berufswahl: Wie wichtig waren fiir Sie persénlich
diese Motive- Wie sind lhre beruflichen Erfahrungen?

Bitte jeweils eine Zahi zwischen 0 = , trifft {iberhaupt nicht zu bzw.
vollkommen unwichtig® und 10 = trifft vollkommen zu bzw.
ausserordentlich wichtig” eintragen. Mit den Zahlen 1-9 kénnen Sie
ihre Meinung abstufen.

Wichtighkeit des Motivs Berufliche Erfahrungen

sicherer Arbeitsplatz l | | |
vielseitige Tatigkeiten 1 | | H
Karriere machen konnen 1 | | |
sehr gutes Einkommen || | || H
hohes Ansehen | | | |
hoher Praxisbezug || | || H
persanliche Talente einbringen kennen 1 | | |
selbstandig arbeiten | | | |
viele Kantakte haben | | | |
neue Dinge entwickeln | | | |
2um allgemeinen Wahlstand beitragen 1 | | |
i Team arbeiten l | | |
Beruf und Farmilie vereinbaren konnen 1 | I |
neue Lander kennen lernen | | | |
bestandig Neues dazu lemen | | | |
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Il KINDHEIT, SCHULE UND TECHNIK/
NATURWISSENSCHAFTEN

sehr oft

Fernrohr

Mlikroskap

Fotografie oder Film

Modellbahn oder Autorennbahn

ferngesteuerte Modelle

Computerspiele

Werken mit Holz oder Metall

elektronische Schaltungen, Loten

Bausteine (z.B. Duplo, Lego, Baufix, Fischertechnik)
chemische Versuche

hiologische Versuche

physikalische Versuche

Abenteuerromane iiber Technik oder Science-Fiction-Romane lesen

Aufschrauben von Geraten (z.B. Radio, Staubsauger, Fahrrad, Fohn,
Nahmaschine usw.)

Besuche in Museen oder Ausstellungen mit den Eltern
eigene Reparaturen an Geraten oder am Fahrrad

Aufristen des PC (z.B. RAM, Grafikkarte hoher takten)
Programmiersn am Computer

Spielen mit bzw. Basteln von Figuren, Puppen, Marionetten

den Eltern bei Reparaturen helfen

OO000OLOO OCOOOOOOOOOOOOO

Denkspiele (Sudoku, Schach, Jassen, Go, Tangram u.a.)

oft

G0]00]0/0/0N00/0/0/0]0/0]0/0/¢0/0)0]0)

selten

OCOO0O0O OOOOOOOOOCOOOO

11. Womit haben Sie sich in lhrer Kindheit bzw. lhrer Jugend beschiftigt bzw. gespielt?

nie

0/0]0/0]0/0/0N0/0/0/0/0]0/0]0/0/6/0/0/0]0)
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12. Durch meine Familie (z.B. Eltern, Grosseltemn, Geschwister, Gotte, Gitti) wurde mein
Interesse an Technik ...

O ausserordentlich stark geférdert

O sehr stark gefdrdert

O eher stark gefordert

O eher wenig gefordert

O trifft nicht zu / kann mich nicht mehr erinnern

O Technik interessierte mich sigentlich nicht sehr

13. Durch meine Familie (siehe oben) wurde mein Interesse an Naturwissenschaften...
O ausserardentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eherwenig gefardert

O trifft nicht zu f kann mich nicht mehr erinnern

O MNaturwissenschaften interessierten mich eigentlich nicht sehr
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14. Meine Lehrerfinnen hatten mein Interesse an Naturwissenschaften ...
O ausserordentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eherwenig gefordernt

O nicht gefordert

15. Meine Lehrer/innen hatten mein Interesse an Technik ...
O ausserordentlich stark gefordert

O sehr stark gefordert

O eher stark gefordert

O eherwenig gefordert

O nicht gefardert
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16. Wie waren lhre Abschlussnoten in folgenden
Fachem?

Note
Biologie
Chemie
Maturwissenschaften (in

gewissen Kantonen
werden die
naturwissenschaftlichen
Facher gemeinsam
unterrichtet, z.B.
JRealien", Mensch und
Mitwelt", Mensch und
Urmwelt", MNatur,
Mensch, Mitwelt" stc.)

hathematik
Deutsch
Franzosisch
Englisch

Geschichte / Politische
Bildung

Informatik

[T

Sport
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17. Manchmal gibt es relevante Ereignisse, die uns stark beeinflussen. Gab es in lhrem
Leben ein Schliisseleriebnis, welches lhr Interesse an Technik/ Naturwissenschaft
sehr stark beeinflusst hat?

O»
O e
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18. Wurde Ihr Interesse an Technik / Naturwissenschaft durch das Schliisselerlebnis
verstarkt?

O

O nein, mein Interesse wurde dadurch geschwacht

19. Was war das Schliisselerlebnis?
In Stichworten beschreiben
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Il - BERUFLICHE UND PERSONLICHE FORTBILDUNG

20. In welchen Bereichen haben Sie in lhrem Beruf bzw. Berufen bisher schon
gearbeitet?
Mehrere Antworten méglich

|:| Aushildung oder Fortbildung von Mitarbeiterfinnen
|:| Forschung und Entwickiung
I:‘ Grundlagenforschung

|:| Konstruktion und Planung

|:| Marlaforschung

I:‘ Offentlichkeitsarbeit / Public Relation
|:| Produktion

|:| Service

|:| Software f Programmierung

|:| Testlabor f Materialprifung

|:| Vertrieh

andere Tatigksitsfeldsr und Zwar:
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21. Haben Sie in lhrer bisherigen beruflichen Laufbahn schon einmal einen Beruf
unterhalb ihrer fachlichen Qualifikation ausgeiibt?

O Ja, einmal
O ja, mehrfach
O nein

O weiss nicht mehr, kann mich nicht erinnern

22. Haben Sie an berufshezogenen Weiterbildungen teilgenommen?

O

(O nein

23. Hatten Sie dariiber nachgedacht, nach dem Studium eine Doktorarbeit zu
beginnen?

O nen

O
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24, Wie fiihiten Sie sich durch das in der Schule vermittelte Wissen seinerzeit
vorbereitet fiir die Aufnahme eines Studiums?

O sehr gut worbereitst

O wieitgehend gut vorbereitet
O eher gut vorbereitet

O eher wenig vorbereitst

O weitgehend nicht vorbereitet
O Uherhaupt nicht vorbereitet

O weiss nicht mehr, kann mich nicht erinnern

25, Wie filhiten Sie sich durch das im Studium vermittelte Wissen damals vorbereitet fiir
lhren Beruf?

O sehr gut vorbereitst

O wieitgehend gut vorbereitst
O eher gut worbereitet

O eher wenig vorbereitst

O weitgehend nicht vorbereitet
O Uberhaupt nicht vorbereitet

O weiss nicht mehr, kann mich nicht erinnern
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IV - GESELLSCHAFT, NATURWISSENSCHAFT UND
TECHNIK

26. Gab es fiir Sie Griinde, welche Sie auf jeden Fall davon abgehalten hitten, lhr
Studium damals aufzunehmen (K.O.-Kriterium)?

Ja, ware ein - MNein, ware

KO- kein K.O -
Kriterium Kriterium
gewesen gewesen

wenn im Fach fast ausschliesslich Manner bzw. Frauen studierten

wenn ich im Beruf bei gleicher Qualifikation deutlich weniger verdienen wirde als ein Mann / eine Frau
wenn ich hinterher kaum Chancen hatte in Leitungspositionen zu gelangen

wenn in Nahe meines Wohnortes kein entsprechendes Studienangebot bestanden hatte

wenn im Studium kaum Gruppen- oder Teamarbeit maoglich gewesen waren

wenn zuviel Konkurrenz unter den Studierenden bestanden hatte

wenn die Arbeitsmarkischancen ehr unsicher gewesen waren

wenn fast ausschliesslich Manner bzw. nur Frauen unterrichtet hatten

O0O0O00000
00000000
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27. Fiihiten Sie sich im Studium durch das Verhalten von Dozenten/innen oder anderen
Studierenden manchmal diskriminiert?

O ne
O selten
O o
O senron

O weiss nicht mehr, kann mich nicht erinnern

28. Fiihiten Sie sich im Beruf durch das Verhalten von Vorgesetzten oder
Mitarbeitenden manchmal diskriminiert?

(O ne
O selten
O o
O senron

O weiss nicht mehr, kann mich nicht erinnern
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VI - WIE IST IHRE MEINUNG ZU FOLGENDEN AUSSAGEN

UND THEMEN?

29, Wie ist lhre Meinung zu folgenden Aussagen?

WTechnik und Naturwissenschaften sind heute untrennbar miteinander
werbunden "

LDas Ansshen der Technik in der Gesellschaft hat sich in den letzten
Jahrzehnten deutlich verschlechtert.”

.Der Beitrag der Technik zum gesellschaftlichen Fortschritt wird in der
Offentlichkeit gut vermittelt "

.Die Technilk wird heute zu sehr auf ihre wirtschaftliche Bedeutung
reduziert”

JHeutige technische Geréte sind oft schwer Zu bedienen ”

JTechnik sollte ebenso wie die Naturwissenschaften an der Schule
regelmassig unterrichtet werden "

.Die Technik ist Opfer des eigenen Erfolges, weil viele ihrer
Errungenschaften heute als selbstverstandlich gelten.”

WMNeue Museen, wie z.B. das Technarama, vermitteln sehr gut, dass
Technik und Matunwvissenschaften viel Spass machen kénnen.”

JIn der Schweiz besteht eine grosse Technikfeindlichkeit.”

.Technik und Maturwissenschaften sind heute gleichberechtigte
Wissenschaften”

stimme
vollkommen
zu

CIONONONOIONONONONE,
OO OO 0O OO 0O
CIONONONOIONONONONE,

O O O OO O O

stimme

stimme  kann ich

teils f teils ehernicht Oberhaupt  nichf

7u

O

OO OO 0O O O 0O
CIONOCHONOIONONONONG,

nicht zu  beurfailen
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30. Was meinen Sie zu folgenden Aussagen?

Bitte jeweils eine Zahl zwischen 0 = ,trifft liberhaupt nicht zu“ und 10 = ,trifft
vollkommen zu® eintragen. Mit den Zahlen 1-9 kénnen Sie lhre Meinung abstufen.

Diese Berufe ...

Naturwissenschaften Wirtschaftswissenschaften Technikwissenschaften

sind modern :
sind fortschrittlich ﬁ
sind informativ ;
sind kreativ Z
sind lehrreich E
sind lernintensiv ;
sollten jedem einigermassen bekannt Z

s5eln

kénnen missbraucht werden ;
sind notzlich Z
sind praktisch E
sind risikoreich ;
schaffen Arbeitsplatze Z
sind wie Schule ﬁ
sind =ehr anstrengend ;
sind sehr komplex Z
bergen Gefahren E
wernichten Arbeitsplatze ;
sind praxisfern Z
bescheren uns neue unnotige Produkte E
sindfr die Entwickiung der Menschheit ;

wichtig

R EAE
AT
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VIl - ZEITEN UND GRUNDE FUR ERWERBSLOSIGKEIT
UND AUSSTIEG

31. Waren Sie wahrend lhrer beruflichen Laufbahn auch bereits einmal arbeitslos
gewesen?

O nein
O Ja, in der Vergangenheit

O Ja, zur Zeit arbeitslos

32. Wenn ja: Wie lange dauerte dies?
O 1-3 Monate

O 3-8 Monate

O 6-12 Monate

O langer als 12 Monate

O derzeit arbeitslos
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33. Waren bzw, sind Sie von Vereinbarungen iiber Vorruhestandsregelungen oder
Altersteilzeit betroffen?

O nein

O ja, in der Vergangenheit
O ja, derzeit

34, Hatten Sie bereits einmal eine berufliche L,Auszeit®in Anspruch genommen, mit der
Option einer spéteren Riickkehr in das Unternehmen?

O nein

O ja, in der Vergangenheit
O Ja, derzeit

35. Hatten Sie bereits einmal Situationen erlebt bzw. selbst mit den Gedanken gespielt,
in denen Sie aus lhrem Beruf aussteigen wollten?

O
(O nein
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36. Im Riickblick: Wiirden Sie lhren Beruf nochmals wihlen?
O eteria

(O eher nein

() weise nicht

37. Konnten Sie diesen Beruf lhren Kindern empfehlen?

O eher ja
O eher nein

O noch nicht entschieden

38. Haben Sie ein Kind bzw. mehrere Kinder
O
O nein

Page 26

02.09.2014 197/291



39. Sofemn lhre ,,Kinder® bereits erwachsen sind: Haben diese (auch) einen technisch-
naturwissenschaftlichen Beruf ergriffen?

O
O ren
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Vil - STATISTISCHE ANGABEN

40, In welchem Jahr sind Sie geboren?

EBitte wahlen

Geburtsjahr

41. Sie sind ....

O weiblich
O mannlich
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42, Wie wiirden Sie den Ort, an dem Sie aufgewachsen sind, charakterisieren?
O grossere Stadt

O Yorortsgemeinde einsr grosseren Stadt

O mittlere oder kleinere Stadt, kleinstadtisches Gebiet

O grosseres Dorf auf dem Land

O Keineres Dorf auf dem Land, véllig landliche Umgebung

O ich bin an verschiedenen Orten aufgewachsen

43. Hat Ihr Vater oder lhre Mutter derzeit oder auch frilher eine auslédndische
Staatsbiirgerschaft gehabt?

O nein, heide Schweizer StaatshOrgerschaft

O

und zvar
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44. Was ist bzw. war lhre Mutter oder lhr Vater von Beruf?

Beruf des Beruf der
Vaters Mutter

technischer oder ingenieurwissenschatftlicher Beruf {Ingenieur/in, Fachlehrer/in, Meisterfin, Techniker/in,
Handwerkerfin u.a.)

mathematischer Beruf (Versicherungsmathematik, Mathematiklehrer/in u.a.)
naturwissenschaftlicher Beruf im Bereich Biologie, Chemie, Physik (auch Fachlehrerfin ua )

sozialwissenschaftlicher oder anderer Beruf im sozialen Bereich (padagogische [ erziehende / pflegende Berufe,
Sozial- oder Geisteswissenschaftlerfin u.a)

medizinischer Beruf { Arztin/Arzt, medizinische Assistenz, pharmazeutischer Beruf ua )

Wirtschaftswissenschaftler/in oder kaufmannischer Beruf (Betriebs- / Yolkswirt / Bankangestslite(r), Kaufmann/-frau
u.al

anderer Beruf

Beruf nicht bekannt / keinen Beruf ausgeubt

| I A
| I A
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45, Hat Ihr Vater oder lhre Mutter eine oder mehrere der folgenden Abschliisse?

Mehrere Antworten moglich

<
Y
g
=
=2
T

Berufslehre oder Berufsfachschule {dazu gehadren auch z. B. Handelsimittel)schule, Fachmittelschule oder
Diplommittelschule)

Hoéhere Fach-Berufsaushildung (z. B. eidg. Fachausweis, Meister-diplom)
Hochschulabschluss (Universitat, ETH, Fachhochschule, Hohere Technische Lehranstalt, Technikerschule)

Doktordiplom (Doktorprofung)

weiss nicht |:| |:|

46. Falls wir lhrer Meinung nach etwas Wichtiges vergessen haben oder Sie lhrerseits
noch Ergénzungen, Kritik oder andere Anmerkungen zum Fragebogen haben, hier gibt
es die Méglichkeit uns das mitzuteilen:

|
|

Vielen herzlichen Dank fiir lhre Teilnahme!
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8.6. Questionnaire destiné aux éleves
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Barometre de la releve MINT

Questionnaire destiné aux éléves
Chers éléves

Nous avons congu ce questionnaire pour en savoir plus sur ton intérét powr Ia technigque et les sciences de |a nature. Tes réponses et
celles des autres éléves nous & mieux de jeunes adult h un métier technique ou en rapport
avec les sciences de la natwre. Ces sont pour un pays comme la Suisse parce que de nombreuses choses de
notre quotidien se fondent icl sur les découvertes des sciences de [a nature et de la technique. Ces domaines ont donc bescin d'une
reléve suffisante.

Ce sondage constitue la piéce essentielle de |'étude « Barométre de |a reléve MINT» qui est fi ég par les Acadé des

(a+) et menée sous la responsabilité du Prof. Dr. Peter Labudde de la Pé&d: ische Hochschule der Fachhochsch Nordwestsch iz {en
frangais Haute école pédagogique de la Haute école spécialisée de la Suisse du Nord-Cuest).

L «MINT» Ia des de la nature et
technique.

D'avance, nous te remercions b de ta participation!

Bale, awril 2012

Prof. Dr. Peter Labudde, Johannes Bérlin & Christophe Schneider
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Remargques importantes a lire avant de répondre aux questions

Lis bien chaque 1 avant d'y rép e. Siune ne te concerne pas ou si tu ne socuhaltes pas y répondre, tu peux tout
simplement la laisser sans réponse.

De maniére générale, nous te demandens de tenir compte des remarques suivantes:

# Réponds de maniére spontanée. Tu n'as pas besoin de consulter de documents.
® |l n'yapas de bonnes ou de mauvaises réponses. Seul ton avis compte.

® Geénéralement, tu peux exprimer ton opinion en sélectionnant un des champs proposés ou en saisissant un chiffre qui refléte ton avis.

Tu as besoin d'environ 30 & 40 minutes pour remplir ce questionnaire,

Page 2
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| - QU’EST-CE QUI EST QUOI?

Technique et sciences de la nature sont des noti Mé ins, elles sont t prises de différentes maniéres.

1. Qu’est-ce qui te vient spontanément a Pesprit lorsque tu entends le mot «technique»?
Inscris ici jusqu'a quatre termes.

1.

| |
2 I I
| I
| |

3

4.

2. Qu’est-ce qui te vient spontanément a Pesprit lorsque tu entends I'expression
usciences de la nature»?
Inscris ici jusqu’a quatre termes.

1.

I |
2 I I
| |
[ |

3.
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Il - SOURCES D’INFORMATIONS

3. Il existe des sources d’informations tres variées pour se renseigner sur la technique
ou les sciences de la nature. Quelles sont les tiennes?

trés souvent souvent rarement

=
3
)
@

lecture d'articles de journaux
recherches sur Internet

reportages a la télévision ou a la radio
cours a l'école

conversations dans la famille (parents, fréres et scaurs, grands-parents,
ete.)

conversations avec des amis / connaissances

lecture d'ouvrages spécialises

OO0 OOO00O
OO0 OOO00O
OO0 OCOO00O
OO0 OOO00O

fréquentation de bibliotheq

4. Quelles émissions de divertissement ou quels films aimes-tu ou aimais-tu regarder a
la télévision et au cinéma?

trés souvent souvent rarement jamais

science-fiction / fantasy (p. ex. Star Wars, Star Trek, etc.) O O O O

Découverte, 37,2°C, Incroyables expériences, etc.)

émissions pour les enfants (p. ex. |l était une fois ... la Vie, Il était une o o O O

fois ... 'Homme, || était une fois ... 'Espace, |l était une fois ... les

documentaires et magazines de vulgarisation scientifique (p. ex. Cest o
pas sorcier, e=m@, ADN : accelérateur de neurones, Mission Aventure

Découvreurs, |l &tait une fois ... notre Terre, C'est pas sorcier, Mission
Aventure Découverte, Lucie la luciole, etc.)

Page 4
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lll - UTILISATION D’APPAREILS TECHNIQUES

5. Lorsque j’ai un nouvel appareil technique, ...
Plusieurs réponses possibles.

D je lis d'abord le mode d'emploi entiérement
D je regarde tout de suite comment il fonctionne
D je veux essayer toutes les fonctions tout de suite

D je veux d'abord seulement savoir comment les fonctions courantes marchent

D j& cherche quelguun qui m'explig t il foneti

6. Utilises-tu les appareils techniques suivants?

trés souvent souvent rarement

baladeur numerigue MP3 ou iPod

ordinateur ou ordinateur portable

OO

e-Reader ou iPad
lecteur DVD ou Blu-ray
synthétiseur ou guitare électrique

télephone portable f smartphone [/ assistant numeérique personnel
(PDA)

écran (ordinateur/télé)

playstation ou console de jeux

machine a coudre

perceuse [/ visseuse a batterie rechargeable
internet ou e-mail

appareils de cuisine techniques modermnes (p. ex. mixer, micro-ondes)

appareils mé 5 techni modermnes (; , séche-cheveuy,

OOO0O00OO OOOO
OOO00OOO OOOOOO

lave-linge, etc.)

OOOO0O00O0 OOOOOO

OOOCOO00O OOOOOO
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7. Parmi les choses suivantes, lesquelles as-tu déja mani

ton adolescence?

longu p
micrescope
photographie, vidéo

modéle réduit de chemin de fer ou circuit de voitures de course

electriques

modéles téléguidés

jeux d'ordinateur

bricolage avec |e bois ou le métal

circuits électroniques, soudures

jeux de construction (p. ex. Duplo, Lego, Baufix, Fischertechnik)
experiences de chimie

expériences de biologie

expériences de physique

lecture de romans d'aventure liés a la technique ou de science-fiction

démontage d'appareils (p. ex. radio, aspirateur, vélo, séche-cheveux,
machine a coudre, ete.)

visites de musées ou d'expositions avec les parents
reparations faites par toi-méme sur des appareils ou sur le vélo

pacité dun ordi Ir (p. eX. memoire vive, carte

graphique)

prog ion sur |

jouerfbricoler avec des figurines, des poup ou des

aider tes parents lors de réparations

jeux de réflexion (sudoku, échecs, jass, go, tangram, etc.)

trés souvent

OO

OO00O0 OO0 OOOOOOOOOO OO

pulées dans ton enfance ou

g
3
2

OO0O00 OO0 OOOOCOOOOOO OO0

rarement

OO0O00 OO0 OOOOCOOOOOO OOOO

u
3
o
o

OO0O00 OO0 OOOOOOOOOO OOOO
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8. Ma famille (p. ex. parents, grands-parents, fréres et sceurs, parrain, marraine) a
encouragé mon intérét pour la technique ...

O de maniére particuliérement significative
O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas / je ne m'en souviens pas

O honnétement, la technique ne m'intéresse pas beaucoup

9. Ma famille (voir ci-dessus) a encouragé mon intérét pour les sciences de la nature ...
O de maniére particuliérement significative

O de maniére trés significative

O de maniére plutét significative

o de maniére peu significative

O ne convient pas / je ne m'en souviens pas

O honnétement, les sciences de la nature ne m'intéressent pas beaucoup

10. Il y a parfois des événements qui nous influencent fortement.
Y a-t-il eu dans ta vie une expérience clé qui a influencé trés fortement ton intérét pour
la technique / les sciences de la nature?

o
O
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11. Ton intérét pour la technique / les sciences de la nature a-t-il été renforcé par une
expérience clé?

O ou

o non, cette expérience a diminué mon intérét.

12. Quelle est cette expérience clé?
Décris-la en quelques mots.
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13. Actuellement, quel est ton intérét pour ...

particuliérement . . B B pas encore
trés élevé  plutdt élevé plutdt faible  trés faible )
élavé clair
la biclogie
la chimie
la physique

les mathematigues

les techniques méadicales / la pharmacie
les moyens de transport (auto / train)
l'informatique

I'électratechnique / I'électronique

Le génie génélique

I'aéronautique et I'aérospatiale

la construction des machines

la technologie des ordinateurs en général
I'énergie nucléaire

les énergies renouvelables (solaire, &olienne, etc.)

les nanotechnologies

OOO00000OOOOOOOOO
OOO00O00O0O0O0OOOOOOO
OOO0O0000O0OOOOOOOO
OOO00000OOOOOOOOO
0]0]0]0]0]0]0]0]0]0/0/00/0]0]0.
OOO00O000O0OOOOOOOO

la technique du textile
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IV - ECOLE, TECHNIQUE ET SCIENCES DE LA NATURE

14. Comment la technique est-elle enseignée dans ton école?
Plusieurs réponses possibles.

D pas du tout

D comme discipline scolaire a part entiére

D dans le cadre des sciences de la nature

D dans le cadre des cours d'éthique ou de religion

D dans le cadre des cours d'économie

D dans le cadre des cours d'histoire / éducation civigue (cit té)

15. L’enseignement peut étre trés différent d’'une école a Pautre. Quelles sont tes
expériences?

Tu as la possibilité d’exprimer ton opinion de maniere différenciée avec des notes allant
de 1 (= insuffisant) a 6 (= trés bien). Les notes 1,5/2,5/ 3,5/ 4,5/ 5,5 sont également
possibles.

11 faut laisser de codté les disciplines que tu ne peux pas évaluer.

rapports a la

équipement des cours des e explications sur la
classes enseignants plahqu_e et o matiére
quotidien
physique | || I | )| ]
biclogie l I I I || I I I
chimie I ] I I Il ] l ]
sciences naturelles l I I I Ii I [ I
mathématiques I ] I | I| ] l ]
informatique I I I I I! ] [ I
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dernier bulletin?

physique

biologie

chimie

sciences naturelles
mathématiques
allemand

francais

anglais

Histoire,

éducation civique (citoyenneté)
informatique

sport

note

[T
OO

16. Ce sondage est anonyme. Tu peux nous le dire. Quelles étaient tes notes dans ton

Ne conceme que le collége / lycee /
gymnase: Choisirais-tu (as-tu choisi) cette
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17. Mes enseignant(e)s ont encouragé mon intérét pour les sciences de la nature ...
O de maniére particuliérement significative

O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas

18. Mes enseignant(e)s ont favorisé mon intérét pour la technique ...
O de maniére particuliérement significative
O de maniére trés significative

O de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas
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19. Préférences pour les disciplines

Essaie d’évaluer sur I’échelle qui va de «beaucoup» a «pas du tout» tes préférences
pour les différentes disciplines. Si possible, fais-le indépendamment de la personne qui
enseigne cette discipline et de la fagon dont elle le fait.

J’aime cette discipline ...

3
=]
=
[
E]
5
o
E]
o
=l

Histoire / éducation civigue (citoy te)

latin

mathématiques
mathématiques appliguées
sciences naturelles
physique

chant/musique
sport/gymnastique
disciplines économiques

dessinimodelage

0]0/0/0/0/0/0/0/0/0/6/6/6,0,0]0]0]0)
0]0]0/0/0/0,0/0/0/0/0/0/0/0]0]0]0]08 |
0]0/0/0/0]0/0/0/0/0]0/0]6/0.0]0]0]0)
0]0]0/0]0]0/0]0/0]0]0]0]0/0/0]0]0/0f:
0]0]0]0/0]0]0]0/0/0]0/0]6/00]0]0]0)
O0000000O0000000000:

bricolage
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20. Quels sont pour toi les carguments dissuasifs», c’est-a-dire les raisons qui te

conduiraient a ne choisir en aucun cas certaines études ou un certains

apprentissages?

il n'y a que presque que des h

qui t cette discipline / apprennent ce métier

si dans ce métier, 8 méme qualification, je gagne nettement moins qu'un homme / qu'une femme

si je n'ai, apres ces etudes / cet apprentissage, que peu de chances d'accéder a un poste de direction
sil n'y a pas de cursus d'études approprié [ de place dapprentissage dans les environs de mon domicile
sl n'y a pas de travail en groupe ou en équipe dans ces études [ cet apprentissage

gil y a trop de concurrence entre les étudiants / les apprentis

si les chances de trouver un emploi sur le marché du travail ne sont pas sires

51l n'y a presque que des | ! des fi qui enseig

est un n'est pas un
argument argument
dissuasif dissuasif

OOO00O0000

0]0]0]0/0]0]0]0,

Pa

ge 14
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21. Quel est ton avis?

«La plupart des gargons s'y i t mieux en matiére de
technique que les filles.»

«la plupart des filles s'y connaissent mieux en mathématiques que les
gargons.»

«La plupart des gargons s'y connaissent mieux en sciences de la nature

que les filles.»

«Si un gargon et une fille ont le méme talent pour la technique, ils
pourront sans probléme exercer un métier de ce type.n

«Pour les filles, la technigue n'est pas aussi intéressante que pour les
gargons.»

«Pour les filles, les sciences de la nature ne sont pas aussi

intéressantes que pour les gargons.»

«Les nouveaux musées, comme le Technorama, montrent bien que
technique et sciences de la nature peuvent étre trés amusantes.»

entiérement
d'accord

O

ONONONONG)
ONONONONG)
ONONONONG)
OO0OO0OO0

plutét
d'accord

O

ne peux

en partie plutét pas pas du tout

d'accord

O
O

d'accord

s en

d'accord .
Juger

O

ONONONONONON®
ONONONONG)
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V - ORIENTATION PROFESSIONNELLE ET ECOLE

22. Tu devras bientot choisir un métier. Comment penses-tu étre informeé(e) au sujet des
différents métiers?

O trés bien

O plutdt bien
o plutét mal
O trés mal

O ne convient pas

23. Tu préférerais ...

O commencer des études

O commencer une formation professionnelle
O d'abord apprendre un métier, puis étudier

O je n'ai pas encore décide
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24. Qu’est-ce que tu aimerais faire plus tard?

Plusieurs réponses possibles.

D ingénieur{e)
|:| technicien{ne)

D scientifique (sciences de la nature)

D métier de la médecine

D mathématicien(ne)
D sciences sociales

D économiste (y compris @conomie d'entreprise)
D enseignant{e), pédagogue, assistant(e) social(e)

D métier utilisant les langues

D joumnaliste
D artiste
D autre métier

D j& n'ai pas encore décidé

25. Comment t'es-tu procure les informations sur les divers métiers et quelle

importance ces informations ont-elles eues pour prendre ta décision?

extrémement
important

internet

recommandation des parents / de la
famille

conseil d'amis

informations d'entreprises / des hautes
écoles

stage

infermations des associations
professionnelles

orientation professionnelle

OO OO OO OO

orientation aux é&tudes et professionnelle a
I'école

trés important plutét important peu important

OO OO OO OO

OO OO OO OO

OO OO OO OO

pas important ne convient pas

OO OO OO OO

OO OO OO OO
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Gu'en penses-tu?

2000 2012
&evé A B Cc D E
Taible

26. Laquelle de ces courbes refléte Pévolution du taux de chomage chez les ingénieur
(e)sde Fan 2000 a aujourd’hui?

O Oe Oe
O B O D O Jene sais pas.

27. Laquelle de ces courbes refléte Pévolution du taux de chémage chez les chimistes
et les physicien{ne)s?

O Oe Oe
O B O D O Jene sais pas.

28. Laquelle de ces courbes refléte Févolution du taux de chomage chez les personnes
ayant un dipldme en sciences économiques (¥ compris d’entreprise)?

On Oe Oe
O B O D O Jene sais pas.
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29. Quelle importance accordes-tu aux aspects suivants pour le choix de ton métier?

extréme-ment B . . pas du tout
) trés important plutdt important peu important .
important important

un emploi sdr

des taches variées

la possibilité de faire carriére
un trés bon revenu

un prestige important

un rapport étroit a la pratique

la possibilité d'exercer ses propres talents
travailler de maniére autonome
avoir de nombreux contacts
développer de nouvelles choses
contribuer au bien-&tre général
travailler en équipe

la possibilité de concilier métier et vie
familiale

découvrir de nouveauy pays

OO0 OOOOOOOOOOOOO
OO0 OOOOOCOOOOOOOO
OO0 OOOOOOOOOOOOO
OO0 OOOOOOOOOOOOO
OO0 OOOOOOOOOO0OOO

toujours apprendre de nouvelles choses
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30. Si tu souhaites étudier: qu’attends-tu de ces
études?

Inscris pour chaque point un chiffre entre 0 = «ce
n’est pas du tout le cas» et 10 = «c’est entiérement
le cas». Les chiffres de 1 a 9 te permettent
d’exprimer ton opinion de maniére différenciée.

Inscris un chiffre entre O et 10.

un enseignement de masse dans une
atmosphére plutét anonyme

un bon suivi par les professeurs
plus d'autonomie dans ma vie

des exigences éleveées de savoirs et
d'apprentissages

beaucoup de concurrence entre les
etudiants

une grande proximité des études avec la
pratique

beaucoup de théorie
une forte pression a I'effort

la nécessité d'un nouveau style de travail
autonome

beaucoup de travail en équipe
beaucoup de lectures
beaucoup d'examens

avoir plus de temps pour moi

faire la connaissance de nouvelles
personnes

découvrir une nouvelle ville

un revenu élevé dans le métier exercé
plus tard

obtenir plus tard un emploi sdr

étre désavantagé(e) de temps en temps

IR PE P
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VI - RAPPORT A LA TECHNIQUE ET AUX SCIENCES DE
LA NATURE

31. Quel est ton avis?

entigrement  plutdt en partie plutét pas pas du tout
d'accord d'accord daccord daccord  d'accord

«)é peux résoudre moi-méme beaucoup de problémes techniques
auxquels je suis confronte(e).»

«En Suisse, il y a une grande hostilité envers la technique.»
«Les appareils technigques sont souvent difficiles a utiliser.»

«Cela me plait énormément de résoudre des difficultés techniques!»

0000 O
OO0O00O O
O0O00 O
0000 O
OO0O00 O

«Je n'ai pas peur de rencontrer de nouvelles difficultés techniques

0000 Oil3

parce que j'en suis déja venu a bout par le passé. »
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VIl - IDEES AU SUJET DES DIFFERENTS METIERS

Chaque métier est lié a certaines tiches et a certaines exigences. || est souvent difficile d'estimer ces exigences. Comment voistu cela?
Quelques téristi de métiers sont & érées ci-dessous, Quel est ton avis 3 leur sujet?

32. Quel est ton avis?

Inscris pour chaque point un chiffre entre 0 = «cela n’est pas du tout le cas» et 10 =
«cela est entierement le cas». Les chiffres de 1 a 9 te permettent d’exprimer ton opinion
de maniére différenciée.

Les métiers de ce domaine ...

sciences économiques (y
compris de 'entreprise)

sciences de la nature

|
|

sont modemes

sont liés au progrés

sant informatifs

sont créatifs

sont instructifs

demandent beaucoup d'études
devraient étre a peu prés connus de tous
peuvent étre utilisés a mauvais escient
sont utiles

sont pratiques

sont risqués

créent des emplois

sont scolaires

sont trés éprouvants

sont trés complexes

comportent des dangers

détruisent des emplois

sont trés théeriques (peu de pratique)

produisent de nouveaux biens de
consommation inutiles

sont importants pour le développement

A
A
A

de I'humanité
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VIII - Données statistiques

33. En quelle année es-tu né(e)?

o 19891 ou avant 1981 O 1996
O 1002 O 1907
O 1983 O 1998
O 1984 O 1999
O 1885 O 2000

34. Quelle classe fréquentes-tu actuellement?
O

o

o e (habituellement fin de I'école obligatoire)

O 10e (p. ex 1re année d'apprentissage ou premiére année du gymnase, lycée ou collége)

O e
O 12e

J

Page 22
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35. Quel type d’école fréquentes-tu actuellement?

O Te a Be années scolaires: cycle moyen, ¢ycle d'orientation, cycle 3

O 10e année scolaire, Vorkurs

o Ecole de maturité (collége / lycée / gymnase (10e & 12e / 13e années scolaires, maturité gymnasiale)
O Formation professionnelle (préparation a une maturité professionnelle, durée: de 3 a 4 ans)

O Apprentissage professionnel, école professionnelle (durée: de 3 a 4 ans)

o Ecole de culture générale (autrefois école de degré diplome, durée: 3 ans)

O Apprentissage pr ionnel, ecole pr i (durée: de 1a 2 ans)

O Ecole de culture générale (autrefois école de degré diplémé, durée: 2 ans)

36. Si tu fréquentes une école de maturité, quelle option spécifique as-tu choisie ou
aimerais-tu choisir

O physique et applicati des mathémati:
o biologie et chimie

O langues (anglais, francais, italien, latin, russe, espagnol, etc.)

O économie et droit

O philosophie | pédagegie f psychologie

O arts visuels
O musigue

O Je ne sais pas. Je n'ai pas encore décidé.

Autre:

37. Sexe
O féminin
O masculin
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38. Comment décrirais-tu I'endroit oil tu as grandi?
O grande ville

O commune de la banlieue d'une grande ville

o ville de petite ou moyenne taille, environs d'une petite ville

O commune d'assez grande taille a la campagne

O petite c ala envir t cc It t rural

o Jai grandi a différents endroits

39. Ton pere ou ta meére sont-ils de nationalité étrangére?

O Mon, tous deux sont de nationalité suisse.

O Oui, ...

nationalité(s):

40. Quel est ou était le métier de ton pére / de ta mére?

metier iquelingénierie (ingénieur, enseig d'une spécialité technique, maitrise, technicien, artisan,
ete.)
meétier lié aux mathématiques thématiq des assurances, ig t de mathématig et autres)

métier du domaine des sciences de la nature: biclogie, chimie, physique et autres (également enseignant de
ces disciplines)

métier du d ine des sci iales ou autre métier dans le social (métiers de la pédagogie, de
I'éducation et des soins, sciences humaines et sociales, et autres)

métier du d i édical (médecin, assist édicale, métier de la pharmacie et métiers similaires)
métier du d ine des sci & i ou métier du commerce (économiste d'entreprise, économiste
national, employeé de banque, employeé de co ce et autres)

autre metier

pas de classification possible / métier inconnu / aucun meétier exerce

métier du
pére

00 OO0 O OO O

métier de la
mére

00 Od O Od O

Pa

]
an

e

[(=]
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41. Ton pére / ta mere a-t-il / a-t-elle un des diplomes suivants?

Plusieurs réponses possibles.

apprentissage professionnel ou école professionnelle (en font aussi partie: école de commerce, école de culture
générale ou école de degré dipldme)

formation spécialisée ou professionnelle supérieure (p. ex. brevet, maitrise fédérale)

dipldme d'un école supérieure (université, école polytechnique EPF, école technique supérieure, école
spécialisée supérieure, &tabli td i t technique supérieur, école technique)

doctorat

Je ne sais pas

h=]
3
m

00 00O O

mére

L]

]
L

42. Sinous avons oublié de demander quelque chose qui, a ton avis, est important ou
si tu as des remarques, des suggestions ou des critiques concernant ce questionnaire,

tu as la possibilité de nous le faire savoir ci-dessous:

Merci beaucoup d’avoir participé!
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8.7. Questionnaire destiné aux étudiant(e)s
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Barometre de la releve MINT

Questionnaire destiné aux étudiant(e)s
Cher participant, chére p p

Notre étude scientifique examine l'intérét des powr la etles de Ia nature en Suisse. Le but est de mieux
comprendre pourquoi une personne choisit ou ne choisit pas un métier technique ou lié aux sciences de la nature, Pour cela, des groupes

supplémentaires seront interrogés: des éléves et des personnes actives. Nous espérons qu'une Iy tive des résultats des différents
groupes nous permetira de tirer des conclusions portant sur les processus de décision menant a un certain métier ou a certaines éludes.

Ce sondage constitue la piéce essentielle de 'étude aBaromeétre de la reléve MINT» qui est financée par les Académies suisses des sciences

(a+) et menée sous |a responsabilité du Prof. Dr. Peter Labudde de la Pad. ische Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz (en
frangais Haute école pédagogique de la Haute école spécialisée de la Suisse du Nord-Ouest). L «MINT» désh (] binai
des th infy it | de la nature et technique.

D'avance, nous vous remercions beaucoup de votre participation!

Bale, avril 2012

Prof. Dr. Peter Labudde, Johannes Bérlin & Christophe Schneider
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Remargques importantes a lire avant de répondre aux questions

Si une guestion ne vous concerne pas ou si vous ne souhaitez pas y répondre, vous pouvez tout simplement la laisser sans réponse,
De maniére générale, nous vous demandons de tenir compte des remargues suivantes:

® Répondez de maniére spontanée. Vous n'avez pas besoin de consulter de documents.
@ linyapasdeb ou de i réponses. Seul votre avis compte.

® Généralement, vous pouvez exprimer volre opinion en sélectionnant un des champs proposés ou un chiffre qui refléte votre avis,

Vous avez besoin d'environ 30 a 40 minutes pour remplir ce questionnaire.
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| - QU’EST-CE QUI EST QUOI?

Technique et sciences de la nature sont des noti Mé ins, elles sont t prises de différentes maniéres.

1. Que vous vient-il spontanément a 'esprit lorsque vous entendez le mot «technique»?
Inscrivez ici jusqu’a quatre termes.

1.

| |
2 I I
| |
| |

3

4.

2. Que vous vient-il spontanément a Pesprit lorsque vous entendez I’'expression
«sciences de la nature»?
Inscrivez ici jusqu’a quatre termes.

1

3.

I
2 |
|
|
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3. Vous venez de commencer vos études ou les terminerez dans un proche avenir.

Félicitations! Quelle est votre disposition d’esprit actuelle?
tout a fait juste plutét juste plutét pas

Je me réjouis d'avance.
Jai plutét un sentiment dincertitude,

Je viendrai certainement a bout de tous
les problémes.

Je suis animé(e) dune grande curiosite.

Jai peur de la pression ! I'obligation de
Feussir.

Je me sens comme d'habitude.

Jai peur des examens.

OO0 OO OO0
OO0 OO OO
OO0 OO OO0

Je me sens bien informé(e).

pas du tout

OO0 OO OO0
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4. Pour quelles raisons avez-vous choisi cette Université / Haute école? Nommez les

raisons principales.
Plusieurs réponses possibles, au maximum 3

|:| la présence a proximité d'amis, de et i ou de famill

D les cursus proposés
D le bon équipement

D étudier ensemble avec des ami(e)s

D la présence a proximité d'entreprises importantes
D la bonne accessibilité

D les aspects financiers de ces études (frais dinscription, logement, etc.)

D la place dans le it des Uni i fautes écoles
|:| la compétence et la composition du corps enseignant

D autre raison. Aucune des raisons ci-dessus ne convient

5. Quelles branches avez-vous envisagé d’étudier (premiere sélection)?
Plusieurs réponses possibles

I:l sciences de lingénieur

D informatique

D mathématiques

D médecine

D sciences de |a nature
D droit

D sciences économiques

D discipline artistique

|:| sciences humaines et sociales

D autre
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Il - SOURCES D’INFORMATIONS

6. Quelles sont les sources d’informations que vous utilisez pour vous renseigner sur
la technique ou les sciences de la nature?

lecture d'articles de journaux
recherches sur Internet

reportages a la télévision ou a la radio
exposés, conférences, cours, séminaires

conversations dans la famille (parents, fréres et sceurs,
grands-parents, ete.)

conversations avec des ami(e)s ou des connaissances

lecture d'ouvrages spécialises

fréquentation de bibliotheq

trés souvent

OO0 OOOO0O

souvent rarement jamais

OO0 OOO00O
OO0OC OCOO00O
OO0 OOO00O

7. Quelles émissions de divertissement ou quels films aimez-vous ou aimiez-vous

regarder a la télévision et au cinéma?

science-fiction/fantasy (p. ex. Star Wars, Star Trek, etc.)

documentaires et magazines de vulgarisation scientifique (p. ex. Clest
pas sorcier, e=mG, ADN : accelérateur de neurones, Mission Aventure

Découverte, 37,2°C, Incroyables expériences, etc.)

émissions pour les enfants (p. ex. |l était une fois ... la Vie, Il était une

fois ... 'lHomme, || était une fois ... 'Espace, |l était une fois ... les

Découvreurs, |l &tait une fois ... notre Terre, C'est pas sorcier, Mission

Aventure Découverte, Lucie la luciole, etc.)

trés souvent souvent rarement jamais

O O O O
O O O O

O O O O
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lll - UTILISATION D’APPAREILS TECHNIQUES

8. Lorsque j’ai un nouvel appareil technique, ...

Plusieurs réponses possibles
D je lis d'abord le mode d'emploi entiérement
D je regarde tout de suite comment il fonctionne

D je veux essayer toutes les fonctions tout de suite

D je veux d'abord seulement savoir comment les fonctions courantes marchent

D j& cherche quelguun qui m'explig t il foneti
9, Utilisez-vous les appareils suivants?

baladeur numerigue MP3 ou iPod
ordinateur ou ordinateur portable
e-Reader ou iPad

lecteur DVD ou Blu-ray
synthétiseur ou guitare électrique

télephone portable f smartphone [ assistant numérique personnel
(PDA)

écran (ordinateur / télé)

playstation ou console de jeux

machine a coudre

perceuse [/ visseuse a batterie rechargeable
internet ou e-mail

appareils de cuisine techniques modemes (p. ex. mixer, micro-ondes)

appareils mé 5 techni modermes (;
lave-linge, ete.)

, séche-cheveuyx,

trés souvent

O

0000000 OOOOO

souvent rarement

OOOCO0O00O0 OOOOOO

OOOO000O0 OOOOOO

OOOCOO00O OOOOOO

Page 7

02.09.2014

237/291



10. Parmi les choses suivantes, lesquelles avez-vous manipulées dans votre enfance

ou votre adolescence?

lengue-vue [ lunette / télescope
micrescope
photographie, vidéo

modéle réduit de chemin de fer ou circuit de voitures de course

electriques

modéles téléguidés

jeux d'ordinateur

bricolage avec |e bois ou le métal

circuits électroniques, soudures

jeux de construction (p. ex. Duplo, Lego, Baufix, Fischertechnik)
experiences de chimie

expériences de biologie

expériences de physique

lecture de romans d'aventure liés a la technique ou de science-fiction

démontage d'appareils (p. ex. radio, aspirateur, vélo, séche-cheveux,
machine a coudre, ete.)

visites de musées ou d'expositions avec les parents
reparations faites sur des appareils ou sur le vélo

pacité dun ordi Ir (p. ex. mémaoire vive, carte

graphique)

prog ion sur |

jouerfbricoler avec des figurines, des poup ou des

aider vos parents lors de réparations

jeux de réflexion (sudoku, échecs, jass, go, tangram, etc.)

trés souvent

OO

OO00O0 OO0 OOOOOOOOOO OO

g
3
2

OO0O0O0 OO0 OCOOOOOOOO0O OOOO

rarement

OO0O0O0 OO0 OCOOOOOOOO0O OOOO

5
3
o
2

OO0O00 OO0 OCOOOOOOOOO OOOO
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11. Ma famiille (p. ex. parents, grands-parents, fréres et sceurs, parrain, marraine) a
encouragé mon intérét pour la technique ...

O de maniére particuliérement significative
O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas / je ne m'en souviens pas

O honnétement, la technique ne m'intéresse pas beaucoup

12. Ma famille (voir ci-dessus) a encouragé mon intérét pour les sciences de la nature ...
O de maniére particuliérement significative

O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas / je ne m'en souviens pas

O honnétement, les sciences de la nature ne m'intéressent pas beaucoup

13. Il y a parfois des événements qui nous influencent fortement. Y a-t-il eu dans votre
vie une expérience clé qui a influencé trés fortement votre intérét pour la technique / les
sciences de la nature?

o
-
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14. Votre intérét pour la technique / les sciences de la nature a-t-il été renforcé par une
expérience clé?

O ou

o non, cette expérience a diminué mon intérét

15. Quelle est cette expérience clé?

Décrivez-la en quelques mots
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16. Actuellement, quel est votre intérét pour ...

particuliérement . . B B pas encore
trés élevé  plutdt élevé plutdt faible  trés faible )
élavé clair
la biclogie
la chimie
la physique

les mathematigues

Le techniques médicales / la pharmacie
les moyens de transport (auto / train)
l'informatique

I'électratechnique / I'électronique

le génie génétique

I'aéronautique et I'aérospatiale

la construction des machines

la technologie des ordinateurs en général
I'énergie nucléaire

les énergies renouvelables (solaire. &olienne, etc.)
les nanotechnologies

la technigue du textile

0]00/0/0/0/6]0]0]0]0]0]0]0]00.
o]0]0/0/0]0]0]0]0]0]0]0]0]0]0]e.
0]0]0/0/0/0/0]0]0]0]0]0]0]0]00.
0]0]0/0/0/0/0]0]0/0]0]0]0]0]0/0.
0]0/0/0/0]0]0]0]0]0]0]0]0 000,
0]0]0/0/0/0/0]0]0]0]0]0]0]0]0]e.
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IV- ECOLE, TECHNIQUE ET SCIENCES DE LA NATURE

17. La technique était-elle enseignée dans votre école?
Plusieurs réponses possibles

D pas du tout

D comme discipline scolaire a part entiére

D dans le cadre des sciences de la nature

D dans le cadre des cours d'éthique ou de religion

D dans le cadre des cours d'économie

D dans le cadre des cours d'histoire / éducation civique (citoy té)
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18. Quelles étaient vos notes d’examens dans les disciplines
suivantes?
note Cette discipline était
physique
biclogie
chimie
sciences naturelles
mathématiques
allemand
francais
anglais

histoire / éducation civique (a la
citoyennete)

informatique

sport

[IEIAREN
N
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19. Mes enseignant(e)s ont encouragé mon intérét pour les sciences de la nature ...
O de maniére particuliérement significative

O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative
O ne convient pas

20. Mes enseignant(e)s ont favorisé mon intérét pour la technique ...
o de maniére pariculiérement significative

o de maniére trés significative

O de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas
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21. Préférences pour les disciplines scolaires

Quand vous repensez a votre scolarité: comment aimiez-vous les différentes
disciplines? Essayez d’évaluer vos préférences indépendamment de la personne qui
enseignait la discipline évaluée et de la fagon dont elle le faisait.

J’aime cette discipline...

beaucou P plutét bien  moy ment pas du tout o e?c_me
discipline
biolog o
chimie O
allemand
anglais
francal
géographie

histoire [ éducation civigue (a la
citoyenneté)

italien

latin

mathématiques
mathématiques appliguées
sciences naturelles
physique

chant / musique

sport f gymnastique
disciplines économiques

dessin / modelage

OOO00OOOO00OO OOOOOOO
OOOO0O0O00O0000O OOOOO
OOO0O0OOOO0OOO OOOOOOO
OOO00OO0OOOOO OOOOOOO ¢
00000000000 OOOOOOO
OOO00CO0OOOOCOO OOOOOOO

bricolage
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22. Quels seraient pour vous les «arguments dissuasifs», c’est-a-dire les raisons qui
vous conduiraient a ne choisir en aucun cas certaines études?

estun n'est pas un
argument argument
dissuasif dissuasif
g1l n'y avait que presque que des hommes [ femmes qui étudiaient cette discipline
si dans ce métier, 8 méme qualification, je gagnais nettement moins qu'un homme / qu'une femme
si je n'avais, aprés ces études, que peu de chances d'accéder a un poste de direction
51l n'y avait pas de cursus d'études approprié dans les environs de mon domicile
51l n'y avait pas ou peu de travail en groupe ou en équipe dans ces études

il y avait trop de concurrence entre les étudiants

si les chances de trouver un emploi sur le marché du travail n'étaient pas bonnes

il n'y avait presque que des h I des f qui enseig

0]0/0/0[0]0]0]0,
0]0]/0]0/0/0]0]0,

Page 16

02.09.2014  246/291



23. Quel est votre avis?

«La plupart des gargons s'y i t mieux en matiére de
technique que les filles.»

«la plupart des filles s'y connaissent mieux en mathematiques que les
gargons.»

«La plupart des gargons s'y connaissent mieux en sciences de la nature

que les filles.»

«Si un gargon et une fille ont le méme talent pour la technique, ils
pourront sans probléme exercer un métier de ce type.»

«Pour les filles, la technigue n'est pas aussi intéressante que pour les
gargons.»

«Pour les filles, les sciences de la nature ne sont pas aussi

intéressantes que pour les gargons.

«Les nouveaux musées, comme le Technorama, montrent bien que
technique et sciences de la nature peuvent étre trés amusantes.»

entiérement
d'accord

O

ONONONONG)
ONONONONG)
ONONONONG)
ONONONONG)

plutét
d'accord

O

ne peux

en partie plutét pas pas du tout
daccord  d'accord

d'accord

O
O

pasen
juger

O

ONONONONONON®
ONONONONG
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V - CHOIX DES ETUDES

Il est parfois difficile de &'y retrouver dans la «jungle s des formations et des cursus d'études proposés. Quelle expérience avez-vous faite?

24. Avez-vous déja commencé une formation professionnelle avant d’étudier?

o

O oui, formation professionnelle abandonnée en cours
o oui, formation professionnelle terminée avec succés

Sl oul, quel est le nom du métier?

25. Avez-vous déja étudié une autre discipline auparavant?

O oui —mais je I'ai abandonnée.

O oui —j"ai terminé ces études.
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26. Si oui, quelle discipline avez-vous étudiée auparavant?

choisir s'il vous plait

D'autres études, soit:
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27. Quelle discipline étudiez-vous actuellement (discipline/branche principale)?

choisir s'il vous plait

D'autres études, soit:

28. Quel semestre fréquentez-vous actuellement?

O 1er semestra

O au-dela du 8e semestre
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29. Comment vous étes-vous procuré les informations sur les cursus d'études
possibles et quelle importance ces informations ont-elles eu pour votre choix?

tré t
e:f m:metn trés important plutét important peuw important pas important ne convient pas
impartan

internet

recommandation des parents / de la
famille

conseil d'amis

informations d'entreprises / des hautes
écoles

stage

informations des fédérations
professionnelles

orientation sur les études et les professions

OO0 OO OO OO
OO OO OO OO
OO OO OO OO
OO OO OO OO
OO OO OO OO
OO0 OO OO OO

orientation sur les études et les professions
al'école

30. Comment vous sentiez-vous préparé(e) par I'école a commencer des études en ce
qui concerne les savoirs acquis?

o trés bien préparé(e)

O en grande partie bien préparé(e)

O plutét bien préparé(e)

o plutét peu préparé(e)

O en grande partie pas préparé(e)

O pas du tout préparé(e)
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31. Quelles attentes av(i)ez-vous a I'encontre de vos études? Quelle
expérience avez-vous faite?

Inscrivez pour chaque point un chiffre entre 0 = «cela n’est pas du
tout le cas» et 10 = «cela est entiérement le cas», Les chiffresde 129
vous permettent d’exprimer votre opinion de maniere différenciée.

attentes expérience faite

un enseignement de masse dans une atmosphére en | | | |
grande partie anonyme

un bon suivi par les professeurs

plus d'autonomie dans ma vie

des exigences élevées de savoirs et d'apprentissages

beaucoup de concurrence entre les étudiants

une grande proximité des études avec |a pratique

beaucoup de théorie

une forte pression a |'effort

la nécessité d'un nouveau style de travail autonome

beaucoup de travail en équipe

beaucoup de lectures

beaucoup d'examens

plus de temps pour moi

faire la connaissance de nouvelles personnes

découvrir une nouvelle ville

un revenu élevé dans le métier exercé plus tard

obtenir plus tard un emploi sdr

étre désavantagé(e) de temps en temps
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Quv’en pensez-vous?

2000 2012
&levé A B c D E
faible

32. Laquelle de ces courbes refléte Févolution du taux de chimage chez les ingénieur
{e)s de Fan 2000 a aujourd’hui?

Oa Oe Qe
O B O D O Jene sai pas

33. Laquelle de ces courbes refléte Pévolution du taux de chdimage chez les chimistes
et les physicien{ne)s?

O Oe Oe
O B O D O Jenesai pas

34. Laquelle de ces courbes refléte Pévolution du taux de chimage chez les personnes
ayantun dipléme en sciences économiques (y compris d’entreprise)?

O Oe Oe
O B O D O Jene sais pas
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35. Quelle importance accordez-vous aux aspects suivants pour le choix de votre

métier?

des emplois sdrs

des taches variées

la possibilité de faire carriére
un trés bon revenu

un prestige important

un rapport étroit a la pratique

la possibilité d'exercer ses propres talents
travailler de maniére autonome
avoir de nombreux contacts
développer de nouvelles choses
contribuer au bien-étre général
travailler en équipe

la possibilité de concilier métier et vie
familiale

découvrir de nouveaux pays

toujours apprendre de nouvelles choses

extrémement
important

OO0 OOOOOOOOOOOOO

trés important

OO0 OOOOOOCOOOOOOO

plutét important

OO0 OOOOOOOOOOOOO

plutét pas
important

OO0 OOOO0O00O0OOOOOO

pas du tout
important

OO0 OOOO0O0O0O0OOOOOO
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VI - RAPPORT A LA TECHNIQUE ET AUX SCIENCES DE
LA NATURE

36. Quel est votre avis?

entigrement  plutdt en partie plutét pas pas du tout

d'accord d'accord d'accord daccord  d'accord ju

«)é peux résoudre moi-méme beaucoup de problémes techniques
auxquels je suis confronte(e).»

«En Suisse, il y a une grande hostilité envers la technique.»
«Les appareils techniques sont souvent difficiles a utiliser.»

«Cela me plait énormément de résoudre des difficultés techniques!s

0000 O
0000 O
0000 O
0000 O
0000 O
0000 Oil3

«Je n'ai pas peur de rencontrer de nouvelles difficultés techniques
parce que j'en suis déja venu a bout par le passé. »
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VIl - IDEES AU SUJET DES DIFFERENTS METIERS

Chaque métier est lié a certaines tAches et a certaines exigences. |l est souvent difficile d'estimer ces exigences. Comment cela est-il dans

volre cas? Quelq téristi sont é érées ci-d Quel est votre avis concernant ces attributs pour les trois catégories

indiquees?
37. Quel est votre avis?

Inscrivez pour chaque point un chiffre entre 0 = «cela n'est pas du tout le cas» et 10 =
«cela est entiérement le cas». Les chiffres de 1 4 9 vous permettent d’exprimer votre
opinion de maniére différenciée.

Les métiers de ce domaine ...

sciences économiques (y

- Soiln compris de Pantreprise)

|
i

sont modemes

sont liés au progrés

sont informatifs

sont créatifs

sont instructifs

demandent beaucoup d'études
devraient étre a peu prés connus de tous
peuvent étre utilisés a mauvais escient
sont utiles

sont pratigues

sont risqués

créent des emplois

sont scolaires

sont trés éprouvants

sont trés complexes

comportent des dangers

détruisent des emplois

sont trés thécriques (peu de pratique)

nous apportent de nouveaux biens de
consommation inutiles

O
R
O

sont importants pour le développement
de I'humanité
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VIl DONNEES STATISTIQUES

38. En quelle année étes-vous né(e)?

choisir s'il vous plait

39. Vous étes étudiant(e) dans une ...

O Haute école spécialisée

o Universite

40. Sexe ....
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41. Comment décririez-vous I'endroit ol vous avez grandi?
O grande ville

O commune de la banlieue d'une grande ville

o ville de petite ou moyenne taille, environs d'une petite ville

O commune d'assez grande taille a la campagne

O petite c ala Eenvir t cc It t rural

o Jai grandi a différents endroits

42, Votre pére ou votre mere a-t-il ou a-t-elle actuellement une nationalité étrangere (ou
bien l'avait-il ou Pavait-elle dans le passé)?

O Mon, tous deux ont |a nationalité suisse

nationalité(s)

43. Quel est ou était le métier de votre pére / mere?

métier du  métier de la
pére mére

métier techni fingénierie (ingéni i t spécialisé, maitrise, technicien, artisan, ete.)

' g P

thamats FPT—

meétier lié aux ques i des assurances, ignant de math tig et autres)

métier du domaine des sciences de la nature: biologie, chimie, physique et autres (également enseignant de
ces disciplines)

metier du domaine des sciences sociales ou autre métier dans le social (métiers de la pedagogie, de
I'éducation et des soins, sciences humaines et sociales, et autres)

métier du i edical (medecin, ist édicale, métier de la pharmacie et métiers similaires)
metier du d ine des sci & ig ou méetier du commerce (économiste d'entreprise, économiste
national, employeé de banque, employe de coi ce et autres)

autre metier

OO0 00 O OOdd

métier pas connu / aucun métier exercé
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44. Votre pére a-t-il / votre meére a-t-elle un des diplomes suivants?

Plusieurs réponses possibles

apprentissage professionnel ou école professionnelle (en font aussi par exemple partie: école de commerce,
ecole de culture générale ou école de degre diplomé)

formation spécialisée ou professionnelle supérieure (p. ex. brevet, dipléme de maitrise)

diplé d'ensei t érieur (université, école technique supéri , école spécialisée supérieure,
établi t d'ensei t technigue supérieur, école technique)

doctorat

Je ne sais pas

Merci beaucoup d’avoir participé!

h=]
3
m

00 OO O

3
T
m

L4 Od O

45. Si nous avons oublié de demander quelque chose qui, a votre avis, est important ou
si vous avez des remarques, des suggestions ou des critiques concernant ce
questionnaire, vous avez la possibilité de nous le faire savoir ci-dessous:
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8.8. Questionnaire destiné aux personnes actives

02.09.2014  260/291



Barometre de la releve MINT

Questionnaire destiné aux personnes actives
Cher participant, chére p

Cher collégue, chére collégue,

Nowus avons congu cette étude scientifique afin d'examiner l'intérét des pour la b et les sch dela
nature en Sulsse. MNotre but est de mieux comprendre pourguoi une personne choisit ou ne choisit pas un métier technigue ou scientifique.

Pour cela, d'autres groupes seront également interrogés: des éléves et des étudiants, Nous espérons gu'une analyse comparative des résultats
des différents groupes nous permettra de tirer des conclusions portant sur les processus de décision menant a un certain métier ou a certaines
etudes.

Ce sondage constitue la piéce essentielle de I'étude « Barométre de la reléve MINT» qui est financée par les Académies suisses des sciences
(a+) et menée sous la responsabilité du Prof. Dr. Peter Labudde de la Pad ische Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz (en

frangais Haute école pédagogique de la Haute école specialisée de la Suisse du Nord-Ouest).

L «MINT» Ia i des rthé info | de la nature et

technique.

D'avance, nous vous remercions beaucoup de votre participation!
Les résultats de ce sondage seront publiés a partir de juin 2013 sur www.satw.ch.

Bale, avril 2012

Prof. Dr. Peter Labudde, Johannes Bérlin & Christophe Schneider
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Remargques importantes a lire avant de répondre aux questions

Si une question ne vous concerne pas ou si vous ne souhaitez pas y répondre, vous pouvez tout simplement la laisser sans réponse,
De maniére générale, nous vous d d de tenir pte des o ivant

® Répondez de maniére spontanée. Vous n'avez pas besoin de consulter de documents.
@ linyapasdeb ou de i réponses. Seul votre avis compte.

® Généralement, vous pouvez exprimer volre opinion en sélectionnant un des champs proposés ou un chiffre qui refléte votre avis,

Vous avez besoin d'environ 30 a 40 minutes pour remplir ce questionnaire.
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| - ACTIVITE LUCRATIVE, CHOIX DES ETUDES ET DU
METIER

Mous aimerions commencer par quelques questions sur votre formation universitaire et votre carriére professionnelle.

1. De formation, vous étes ...
D mathématicien(ne)
D informaticien(ne)

D scientifique {sciences de la nature)

D médecin
D ingénieur(e)
D économiste

autre métier, a savoir:

2. En quelle année avez-vous terminé vos études?

Sélectionnez l'année

Dernier dipléme :
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3. Quelle(s) discipline(s) principale(s) avez-vous étudiée(s)?
Plusieurs réponses possibles.

D i tes: Mathémati liqué D Sciences de la nature: Sciences de la Terre
D Sciences exactes: Astronomie D Sciences de |la nature: Géographie
D Sci : Inft ig D Sciences de la nature: Autres disciplines
D Sciences exactes: Mathematiques D Droit
D Sciences exactes: Physique D Sciences techniques: Architecture et urbanisme
D Sciences exactes: Autres disciplines D Sciences techniques: Génie civil
|:| Sciences humaines et sociales: Théologie |:| Sciences techniques: Génie électrique
D Sciences humaines et sociales: Sciences linguistiques et D Sciences techniques: Technologies énergétiques et
litteraires environnementales
D Sciences i et sociales: Sci historiques et D Sciences t ig : Génie des ication:
culturelles
D Sciences technigues: Génie mé

D Sciences humaines et sociales: Sciences sociales

D Sciences ig : Sci des

D Sciences humaines et sociales: Autres disciplines
D Sciences techniques: Systémes industriels

I:l Médecine: Pharmacie

D Sciences techniques: Géométre/Géomatique

D Sciences techniques: Ingénierie de gestion
D Médecine: Médecine vétérinaire

D Médecine: Autres disciplines

D Sciences technigues: Autres disciplines

D Sciences économiques: Economie d'entreprise

D Sciences économiques: Economie politique
D Sciences de la nature: Biologie
|:| Sciences économigues: Autres disciplines
D Sciences de la nature: Chimie

D'autres études:
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Plusieurs réponses possibles.

D école professionnelle

D haute &cole spécialisée, école technique supérieure

D universite / EFF

D école technique, école supérieure

D haute école privée

D autre haute école

|:| autre établi td' i nt, p. ex. a I'él

4. Vous avez obtenu votre diplome dans une ... 7

Page 5

02.09.2014

265/291



5. Quelles branches aviez-vous également envisagé d’étudier (premiére sélection)?
Plusieurs réponses possibles.

D mathématiques
D informatique

D sciences de lingénieur

D sciences de la nature

D sciences économiques

D i h i et il

|:| péd ie, dipld d'aptitude a I'enseignement

D linguistique

D médecine

D droit

D discipline artistique

autre branche, c'est-a-dire:
I |
6. Aviez-vous déja commencé une formation professionnelle avant d’étudier?

-

o oui, formation professionnelle, mais je I'ai abandonnée

O oui, formation professionnelle terminée avec succés
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7. De quel domaine cette formation professionnelle reléve-t-elle?

O nature

O alimentation

o restauration/hotellerie
O textile

O beauté, sport

o decoration, art

O imprimerie

O construction

O technique des batiments

O bois, aménagement intérieur

O véhicules

O électrotechnique

O métal, machines

o chimie, physique

O planification, construction
o vente

o economie, administration

O transport, logistique

O informatique
O culture

O santé

O formation, social
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8. Votre métier est-il le «métier de vos réves d’enfant ou d’adolescent»?
O ou

O non

O Je n'avais pas de métier préféré

o Je ne me souviens plus
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9. Lorsque vous repensez a vos études: quelles attentes aviez-vous?
Quelle expérience avez-vous faite? Inscrivez pour chaque point un
chiffre entre 0 = «ce n'est pas du tout le cas» et 10 = «c'est entiérement
le cas». Les chiffres de 14 9 vous permettent d’exprimer votre opinion
de maniére différenciée.

attentes expérience faite
un enseignement de masse dans une atmosphére en I I I I
grande partie anonyme
un bon suivi par les enseignant(e)s I I l I
plus d'autonomie dans ma vie I ] [ I
des exigences élevées vis-a-vis de mes capacités a l I I |

apprendre

beaucoup de concurrence entre les étudiants

une grande proximité avec la pratiqgue

beaucoup de théorie

une forte pression

la necessité d'un nouveau style de travail autoneme

beaucoup de travail en équipe

beaucoup de lectures

beaucoup d'examens

plus de temps pour mai

faire la connaissance de nouvelles personnes

decouvrir une nouvelle ville

un revenu élevé dans le métier exercé plus tard

obtenir plus tard un emploi sdr

s p— — p— f— f— f— f— f— f— f— f— f— f—
p— C— p— p— (w— fw— fw— (— fw— (w— fe— fw— (— f—

étre désavantagéie) de temps en temps
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10. Choix de votre métier: quelle importance accordiez-vous
vous faites dans le métier?
le cas resp. ce n’était pas du tout important» et 10 = «c'était

de 1 a 9 vous permettent d’exprimer votre opinion de maniére
différenciée,

personnellement aux aspects suivants? Quelles expériences avez-
Inscrivez pour chaque point un chiffre entre 0 = «ce n’était pas du tout

entiérement le cas resp. c’était extrémement important». Les chiffres

importance de cet aspect experiences faites

un emploil sdr l

des taches variées

la possibilité de faire carriére

un trés bon revenu

un prestige important

un rapport étroit a la pratique

la possibilité d'exercer ses propres talents

la possibilité de t iller de ig t

la possibilité d'avoir de nombreux contacts

la possibilité de développer de nouvelles choses

la possibilité de contribuer au bien-&tre général

la possibilité de travailler en équipe

la possibilité de concilier métier et vie familiale

la possibilité de découwvrir de nouveaux pays

J |
| |
| |
| |
J |
] |
| |
| |
J |
J |
| |
| |
J |
| |
| |

la possibilité de toujours apprendre de nouvelles

J
|
I
|
|
J
|
|
|
|
|
|
|
]
]

choses
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Il - ENFANCE, ECOLE ET TECHNIQUE / SCIENCES DE LA
NATURE

11. Parmi les choses suivantes, lesquelles avez-vous manipulées ou faites pendant
votre enfance ou votre adolescence?

rarement

g
3
2

trés souvent

w
3
o
o

OO00 OO0 OCOOOOOOOOOOOOO
OO000 OO0 OOOOOOOOOOOO00E

lengue-vue [ lunette / télescope

micrescope

photographie, vidéo

modéle réduit de chemin de fer ou circuit automobile électrigue
modéles téléguidés

jeux d'ordinateur

bricolage avec le bois ou le métal

circuits électroniques, soudures, brasures

jeux de construction (p. ex. Duplo, Lego, Baufix, Fischertechnik)
expériences de chimie

expeériences de biologie

expériences de physique

lecture de romans d'aventure liés a la technique ou de science-fiction

démontage d'appareils (p. ex. radio, aspirateur, vélo, séche-cheveux,
machine a coudre, etc.)

visites de musees ou d'expositions avec les parents
réparations faites sur des appareils ou sur le vélo

iter la ité d'un ordinateur (p. ex. mémecire vive, carte

graphique, fréquence plus rapide)

prog tion sur l'o

ler avec des figuri des poupées cu des maricnnettes

aider vos parents lors de réparations

O00O OO0 OOOOOOOOOOOOOO
O000 OO0 OOOOOOOOOCOOOO

jeux de réflexion (sudoku, &checs, jass, go, tangram, etc.)
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12. Ma famiille (p. ex. parents, grands-parents, fréres et sceurs) a encouragé mon intérét
pour la technique ...

O de maniére particuliérement significative
O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas / je ne m'en souviens pas

O honnétement, la technique ne m'intéresse pas beaucoup

13. Ma famille (voir ci-dessus) a encouragé mon intérét pour les sciences de la nature ...
O de maniére particuliérement significative

o de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas / je ne m'en souviens pas

O honnétement, les sciences de la nature ne m'intéressent pas beaucoup
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14. Mes enseignant(e)s ont encouragé mon intérét pour les sciences de la nature ...
O de maniére particuliérement significative

O de maniére trés significative

o de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas

15. Mes enseignant(e)s ont favorisé mon intérét pour la technique ...
o de maniére pariculiérement significative

o de maniére trés significative

O de maniére plutét significative

O de maniére peu significative

O ne convient pas
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16. Quelles étaient vos notes d’examens dans les
disciplines suivantes?
note

physique

biclogie

chimie

scences naturelles
mathématiques
allemand

francais

anglais

histoire / éducation
civigue (citoyenneté)

informatique

[N

sport
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17. Il y a parfois des événements qui nous influencent fortement. Y a-t-il eu dans votre
vie une expérience clé qui a influencé trés fortement votre intérét pour la technique / les
sciences de la nature?

O ou
Csen
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18. Votre intérét pour la technique / les sciences de la nature a-t-il été renforcé par une
expérience clé?

O ou

o non, cette expérience a diminué mon intérét

19. Quelle est cette expérience clé?
Décrivez-la en quelques mots.
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Il - FORMATION CONTINUE PROFESSIONNELLE ET
PERSONNELLE

20. Dans quels domaines avez-vous déja travaillé jusqu’a présent dans votre métier /
vos métiers?

Plusieurs réponses possibles.

|:| formation des collaborateurs

D recherche et développement

D recherche fondamentale

D construction et planification

D enseignement

D marketing

D analyse de marche

D communication / relations publiques
D production

D maintenance

D logiciels / programmation
D laberatoire d'essais / contrile des matériaux
D distribution

autres champs d'activité, a savoir:
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21. Avez-vous au cours de votre carriére déja exercé un métier au-dessous de votre
qualification professionnelle?

O oui, une fois
O oui, plusieurs fois
O mn

O je ne m'en souviens plus

22. Avez-vous suivi des formations continues / cours de perfectionnement en rapport
avec votre métier?

oui

non

OO

23, Aviez-vous envisagé de commencer une thése de doctorat aprés vos études?

non

oui

OO
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24. Par rapport aux connaissances transmises par I'école, comment jugeriez-vous
votre degré de préparation aux études?

O trés bien préparé(e)

O en grande partie bien préparé(e)
o plutét bien préparé(e)

O plutét peu préparé(e)

O en grande partie pas préparé(e)
O pas du tout préparé{e)

O Je ne m'en souviens plus

25. Par rapport aux connaissances transmises pendant vos études, comment jugeriez-
vous votre préparation a exercer votre métier?

O trés bien préparé(e)

o en grande partie bien préparé(e)
O plutét bien préparé(e)

O plutét peu préparé(e)

o en grande partie pas préparé{e)
o pas du tout préparé(e)

O Je ne m'en souviens plus
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IV - SOCIETE, SCIENCES DE LA NATURE ET TECHNIQUE

26. Y avait-il pour vous une ou des raisons qui vous auraient en tout cas dissuadé de

commencer vos études a Pépoque (criteres dissuasifs)?

g1l n'y avait que presque des hommes / des femmes qui faisaient ce type d'études

si dans ce métier, a8 méme qualification, je g; mois qu'un h / qu'une femme
si je n'avais, aprés ces études, que peu de chances d'acceder a un poste de direction

g1l n'y avait pas eu de cursus d'études approprié dans les environs de mon domicile

51l n'y avait pas eu de travail en groupe ou en équipe possible dans ces études

gl y avait eu trop de concurrence entre les studiants

sl les chances sur le marché du travail avaient été plutdt incertaines

il n'y avait eu que presque des hommes / des femmes qui enseignaient

estun
argument
dissuasif

OO0O0O00O0O0

n'est pas un
argument
dissuasif

00000000,
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27. Vous sentiez-vous pendant vos études parfois discriminé(e) par le comportement
de vos enseignant(e)s ou d’autres étudiants?

O jamais
O rarement
o souvent
O trés souvent

O je ne m'en souviens plus

28. Vous sent(i)ez-vous parfois discriminé(e) dans votre métier par le comportement de
vos supérieurs ou de vos collaborateurs?

O jamais
O rarement
O souvent
o trés souvent

O je ne m'en souviens plus
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VI - QUEL EST VOTRE AVIS?

29, QUEL EST VOTRE AVIS?
N/A=ne peux pas en juger

entierement  plutét en partie plutét pas pas du tout

£
5

d'accord d'accord d'accord daccord  d'accord

«Technique et sciences de la nature sont aujourd'hui inséparables.»

«La réputation de |a technique au sein de la sociéteé s'est nettement
dégradée au cours des derniéres décennies.»

«Le grand public est bien informé de la contribution de la technique
au progrés dans |a société.»

«Aujourd’hui, |a technique est réduite a son importance économique.»

«Les appareils techniques d'aujourdhui sont souvent difficiles a
utiliser.»

«La technigue, comme les sciences de la nature, devrait étre
enseignée réguliérement a l'école.»

«La technique est victime de son propre succeés car beaucoup de ses

r sont ée allant de soi aujourdhui.»

«Les nouveaux musées, comme le Technorama, montrent bien que
technique et sciences de la nature peuvent étre trés amusantes. »

«En Suisse, il y a une grande hostilité envers la technigue.»

«Technigue et sciences de la nature sont aujourd'hui des sciences

OO O O O OO O 00O
OO O O O OO O 00O
OO O O O OO O 00O
OO O O O OO O 00O
OO O O O OO O 00O
OO O O O OO O 00O

traitées sur un pied d'égalité.»
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30. Quel est votre avis?

Inscrivez pour chaque point un chiffre entre 0 = «ce n’est pas du tout le cas» et 10 =
«c’est entierement le cas». Les chiffres de 1 a 9 vous permettent d’exprimer votre
opinion de manieére différenciée.

Les métiers de ce domaine ...

sciences économiques [y
compris de 'entreprise)

sciences de la nature
sont modemes
sont liés au progrés
sont informatifs
sont creatifs

sont instructifs

4 dant b pd

‘apprentissag
devraient &tre a peu prés connus de tous
peuvent étre utilisés a mauvais escient
sont utiles

sont pratiques

sont risques

créent des emplois

sont scolaires

sont trés éprouvants

sont tres complexes

comportent des dangers

suppriment des emplois

sont trés théoriques (peu de pratique)

nous apportent de nouveaux biens de
consommation inutiles

A
AR
OO,

sont importants pour le développement
de 'humanité
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VIl - PERIODES DE CHOMAGE, RAISONS ET ABANDON
DU METIER

31. Avez-vous déja été au chémage au cours de votre carriére professionnelle?

o non
O oui, dans le passé

O oui, au chdmage actuellement

32. Si oui: combien de temps cela a-t-il duré?

O actuellement au chomage
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33. Avez-vous été ou étes-vous actuellement concerné(e) par des conventions portant
sur la retraite anticipée (préretraite) ou la retraite anticipée a temps partiel?

O oui, dans le passé

o oui, actuellement

34. Avez-vous déja pris un «congé sabbatique» professionnel avec l'option de revenir
plus tard dans I'entreprise?

o
O oui, dans le passe
O oui, actuellement

35. Avez-vous connu des situations dans lesquelles vous vouliez quitter votre métier
ou avez-vous envisagé de le faire?

O o
O
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36. A posteriori: choisiriez-vous a nouveau votre métier?

O plutét oui
O plutét nen
o Je ne sais pas

37. Pourriez-vous conseiller ce métier a vos enfants?

O plutét oui
O plutét non
o pas encore décidé

38. Avez-vous un ou des enfants?
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39. Sivous avez des enfants adultes: ceux-ci ont-ils choisi un métier technique ou lié
aux sciences de la nature?

O ou
inon
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VIIl - DONNEES STATISTIQUES

40. En quelle année étes-vous né(e)?

choisir s'il vous plait

41. Sexe
O féminin
o masculin
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42, Comment décririez-vous I'endroit ol vous avez grandi?
O grande ville

O commune de la banlieue d'une grande ville

o ville de petite ou moyenne taille, environs d'une petite ville

O commune d'assez grande taille a la campagne

o petite cc ala envir t 1&t

o Jai grandi a différents endroits

t rural

43. Votre pére ou votre mere a-t-il ou a-t-elle actuellement une nationalité étrangere (ou
bien l'avait-il ou Pavait-elle dans le passé)?

O non, tous deux ont la nationalité suisse
o oui, ...

... nationalité{s):

Page 29

02.09.2014  289/291



44. Quel est ou était le métier de votre pere / mére?

métier t i ie {ing A pécialisé, maitrise, technicien, artisan, etc.)

métier lié aux ig des assurances, i t de math i et autres)

métier du domaine des sciences de |a nature: biologie, chimie, physique et autres (également enseignant de
ces disciplines)

métier du domaine des sciences sociales ou autre métier dans le social (métiers de la pédagogie, de
I'éducation et des soins, sciences humaines et sociales, et autres)

métier du d. i édical (médecin, ist édicale, métier de la pharmacie et métiers similaires)
métier du d ine des & ig ou métier du commerce (économiste d'entreprise, économiste
national, employé de bangque, employé de ce et autres)

autre métier

metier pas connu / aucun metier exerce

métier du
pére

00 00 O OOc

métier de la
mére

L0 OO O 000
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45. Votre pére a-t-il / votre meére a-t-elle un ou plusieurs des diplomes suivants?

pére meére
apprentissage professionnel ou école professionnelle (en font aussi par exemple partie: école de commerce, D D
école de culture générale ou école de degré diplémé)
fermation spécialisée ou professionnelle supérieure (p. ex. brevet, dipléme de maitrise) l:l |:|
diplé d’ensei t supéri (université, EPF, haute école spécialisée, école technique supérieure, école D |:|
technique)
doctorat D D
Je ne sais pas D D

46. Vous pouvez noter ci-dessous vos remarques et vos suggestions concernant le
questionnaire ainsi que tout ce que vous aimeriez nous dire sur ce theme en général et
sur notre sondage en particulier.

Merci beaucoup de votre patience et de votre
participation!
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