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1 Einleitung

Der vorliegende Bericht prasentiert die wichtigsten Ergebnisse einer weitgehend
standardisierten Online-Befragung von Studierenden und Dozierenden der Padagogischen
Hochschule Zentralschweiz (PHZ) sowie Studierenden und Dozierenden der Padagogischen
Hochschule Graubtnden (PHGR) zum Lehren und Lernen mit neuen Medien an ihren
Padagogischen Hochschulen. Erganzend dazu werden Resultate aus Fokusgruppeninterviews

dargestellt.

Die PHZ verfolgt seit Beginn ihres Studienbetriebes im Jahr 2003 einen umfassenden Ansatz der
ICT-Einbindung (vgl. Lichtsteiner & Schrackmann, 2007; ICT-Team PHZ, 2003; Kding,
Lichtsteiner, Osterwalder, Schoedler & Schrackmann, 2003). Das Notebook-Konzept sieht im
Wesentlichen vor, dass alle Studierenden und Dozierenden Uber ein persdnliches Notebook und
somit Uber ein mobiles Lern- und Arbeitsmittel verfligen, das sie wahrend ihres Studiums bzw.
ihrer Arbeit begleitet und eine intensive, flexible und vielseitige Nutzung der ICT erméglicht. So
sollen die Informations- und Kommunikationstechnologien an der PHZ zu einem
selbstverstandlichen Arbeitswerkzeug und einem integrierten Bestandteil des Lehrens und
Lernens gemacht werden. Mit dem Notebook-Konzept war des Weiteren von Anfang an die
Erwartung verbunden, dass die Studierenden aufgrund der alltdglichen Nutzung ihrer
Notebooks wahrend des Studiums eine hohe Medienkompetenz erlangen. Einerseits sollen die
Studierenden lernen, ICT vielfaltig und effizient zur Textverarbeitung, Tabellenkalkulation,
Grafik- und Audiobearbeitung, Prasentation, Kommunikation, Informationsrecherche usw. zu
nutzen. Auf der anderen Seite missen sie als zukUnftige Lehrpersonen darauf vorbereitet
werden, ICT in ihrem Unterricht differenziert, reflektiert und vielseitig zur Unterstitzung von
Lehr- und Lernprozessen, zur Individualisierung und Forderung des selbstgesteuerten Lernens
einzusetzen (vgl. EDK, 2004). Die Wirkungen des Notebook-Konzepts wurden seit der
Initiierung noch nicht systematisch evaluiert. Mit den vorliegenden Auswertungen soll Gberpraft
werden, bis zu welchem Grad die mit dem Notebook-Konzept verbundenen Ziele erreicht
worden sind, wie die Notebooks in den Lehrveranstaltungen genutzt werden und welche
Auswirkungen die hohe Verflgbarkeit von persénlichen Notebooks auf die Studierenden und

ihre Lernprozesse haben.

Die PH Graubinden war zum Zeitpunkt der Erhebung im Begriff, ein Notebook-Konzept
auszuarbeiten; ab Herbst 2009 war ein Notebook-Obligatorium fir alle Erstsemestrigen
vorgesehen. Aufgrund dieses Projekts sind bereits erste Meilensteine gesetzt worden: Durch die
Erhéhung personeller Ressourcen wurde ein ICT-Zentrum geschaffen. Dieses Ubernimmt die
ICT-spezifischen Aufgaben an der PH. Auch wurde eine verbindliche Lernplattform eingefihrt,
der gesamte Campus mit WLAN abgedeckt und ein Weiterbildungskonzept fir Dozierende
ausgearbeitet. Die PH Graubunden steht einerseits als Vergleichsgruppe zur Verfigung, auf der
anderen Seite stellt die Befragung eine Erhebung des Ist-Zustandes zum Startzeitpunkt des
Notebook-Projekts an der PHGR dar. Die PH Graublnden ist in Bezug auf ihre Grésse gut mit
den Standorten der PHZ vergleichbar. Als weitere Vergleichsgruppe hat sich die PH Zurich zur

Verflgung gestellt. Leider konnten die diesbeziglichen Erhebungen nicht zeitgleich wie an der
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PHZ bzw. an der PH Graubinden durchgefuhrt werden. Erste Ergebnisse der PH Zurich kénnen

im Frihling 2010 erwartet werden.

Die Evaluation wurde von der ICT-Konferenz der PHZ initiiert und von der Direktionskonferenz
der PHZ in Auftrag gegeben. Das Institut fir Medien und Schule (IMS) der PH Zentralschweiz-
Schwyz fuhrte die Evaluation durch. Sie umfasst neben der Studierendenbefragung inklusive
einem ICT-Test auch eine Online-Befragung der Dozierenden der erwdhnten PHs sowie
vorbereitende Interviews mit samtlichen ICT-Verantwortlichen der Teilschulen der PHZ sowie der
PHGR und des Leiters des Weboffice der PHZ-Direktion. Ausserdem wurden aufgrund der
quantitativen Erhebungen Dozierende und Studierende flr vertiefende Fokusgruppeninterviews
ausgewahlt und befragt. Damit folgt das Evaluationsdesign einem multimethodischen Ansatz,
indem sich qualitative Interviews, standardisierte Fragebogen und Tests ergdnzen. Der
vorliegende Bericht fokussiert vorerst die quantitativen Ergebnisse sowie erganzende qualitative
Daten.

Samtliche Erhebungen stitzen sich auf das nachfolgend dargestellte Evaluationsmodell (vgl.
Abb.1), welches verschiedene bewdhrte Modelle integriert (Modell mediendidaktischer
Innovation nach O'Malley et al., 2005; Sharples et al., 2005; Kerres, 2001; mediendidaktisches
Evaluationsmodell nach Friedrich, Hron & Hesse, 2001; weitere BerUcksichtigung allgemeiner
systemischer Modelle von Unterrichtsqualitdt von Helmke, 2003; Fend, 2000; Reusser & Pauli,
1999). Entlang dieses Modells wird geprift, inwiefern die verschiedenen Faktoren sowohl auf

Dozierenden- wie auch auf Studierendenebene zusammenspielen.

IMS.PHZ.CH 2010 5



Abbildung 1: Evaluationsmodell
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2 Erhebungs- und Auswertungsmethoden

2.10nlinebefragung der Dozierenden und Studierenden

Die Online-Befragung sowohl der Dozierenden als auch der Studierenden wurde im
Frihsommer 2009 durchgefiihrt. Sie erfolgte durch einen weitgehend standardisierten Online-
Fragebogen mithilfe der Open-Source Software LimeSurvey (www.limesurvey.org). Flr eine
bessere Vergleichbarkeit mit anderen Studien wurden im Fragebogen Skalen zu generellen ICT-
Anwendungskompetenzen sowie zu methodisch-didaktischen ICT-Kompetenzen und zu ICT-
spezifischen Uberzeugungen aus der Studie von Barras & Petko (2007) teils ibernommen, teils
erweitert sowie Skalen zur Lehr-/Lernkultur von Mduller (2006) in Anlehnung an Deci & Ryan
(2000), Fragen zur allgemeinen ICT-Akzeptanz aus der Studie von Bildat (2005) und Skalen zur
Effektivitat von ICT von Niederhauser & Stoddart (2001) eingesetzt. Die Studierenden wurden
ausserdem mit einem integrierten Multiple-Choice-Test auf ihre ICT-Kompetenzen geprdift.
Dieser ICT-Test ist eine adaptierte Kurzversion des ,Test Your ICT-Knowledge” (vgl. Moser &
Keller, 2004) und testet Kompetenzen in den drei Handlungsfeldern ,Anwendung und

Gestaltung”, , Austausch und Vermittlung” und ,Reflexion und Medienkritik”.

2.1.1 Stichprobe Dozierende

Alle Dozierenden der drei Teilschulen der PHZ (N=292) sowie alle Dozierenden der PHGR (N=63)
wurden im Friihsommer 2009 per Mail zur Teilnahme an der Online-Befragung eingeladen. Der
Rucklauf betrug insgesamt 182 ausgefillte Fragebdgen, was einer Ricklaufquote von 51%
entspricht. Fur die weiteren Analysen wurden jene Fragebogen ausgeschlossen, bei welchen nur
Angaben zur Person gemacht wurden. Ausserdem wurden nur Dozierende berilcksichtigt,
welche zum Zeitpunkt der Befragung ein Pensum in der Ausbildung angehender Primar- oder
Sekundarlehrpersonen austbten. Die Stichprobe umfasst damit N=172 Dozierende der PH
Graubiinden (PHGR), der PHZ Luzern (PHZ LU), der PHZ Schwyz (PHZ SZ) und der PHZ Zug (PHZ
ZG). Dozierende der PHZ Luzern wurden nicht in Dozierende flr Primarstudierende und
Dozierende fur Sek I|-Studierende differenziert, da einige der befragten Luzerner Dozierenden

auf beiden Stufen unterrichten.

Tabelle 1: Stichprobe und Riicklauf der Dozierendenbefragung

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ ZG Gesamt
Stichprobe N=63 N=189 N=40 N=65 N=357
Rucklauf N=30 N=84 N=24 N=34 N=172
Rucklaufquote 48% 44% 60% 52% 48%

Von den insgesamt 172 Dozierenden sind 55% weiblich und 45% mannlich. Sie sind
durchschnittlich 46-jahrig und zum Zeitpunkt der Befragung zu 68 Anstellungsprozenten an der
jeweiligen PH tatig. Ihr durchschnittliches Pensum in der Ausbildung betragt 49%, 14% in F&E,
Dienstleistung oder Hochschulleitung und 3% in der Weiterbildung. Im Mittel sind sie seit neun

Jahren in der Lehrpersonenbildung tatig.
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2.1.2 Stichprobe Studierende

An den drei Teilschulen der PHZ wurden alle Studierenden der Abschlussjahrgange, d.h. alle
6.semestrigen Studierenden, welche die Ausbildung zur Kindergarten- oder Primarlehrperson
absolvieren sowie alle 8.semestrigen Studierenden der PHZ Luzern, welche die Ausbildung zur
Sekundarlehrperson durchlaufen, per E-Mail zur Teilnahme an der Online-Befragung
angeschrieben (N=354). Ausserdem wurden alle 6.Semestrigen der PH Graublnden zur
Befragung aufgefordert, welche sich zur Kindergarten- oder Primarlehrperson ausbilden lassen
(N=89). Der Rucklauf betrug insgesamt 226 Fragebogen, was einer Rucklaufquote von 51%
entspricht. 13 Bogen mussten jedoch von der Auswertung ausgeschlossen werden, da diese nur
personliche Angaben der Studierenden und keine weiteren Aussagen beinhalteten. Somit

wurden 213 Bogen ausgewertet.

Tabelle 2: Stichprobe und Riicklauf der Studierendenbefragung
PHZ LU

PH GR PHZ LU PS Sek | PHZ Sz PHZ ZG Gesamt
Stichprobe N=89 N=94 N=147 N=48 N=65 N=443
Rucklauf N=37 N=56 N=64 N=27 N=29 N=213
Rucklaufquote 42% 60% 44% 56% 45% 48%

Von den insgesamt 213 Studierenden sind 80% weiblich und 20% mannlich. Sie sind
durchschnittlich knapp 25-jahrig und in Uberwiegender Mehrheit deutscher Muttersprache
(94%). Zwei Drittel aller Teilnehmenden verfigt Uber die Matura, ein Funftel Uber eine
DMS/FMS und weitere 13% Uber einen Lehrabschluss. Die Studierenden mit Studienziel Primar-
oder Kindergartenlehrperson haben ihr Studium grésstenteils im Jahr 2006 aufgenommen
(91%), jene mit Studienziel Sekundarlehrperson im Jahr 2005 (91%).

2.1.3 Datenauswertung

In einem ersten Teil werden die Ergebnisse der Dozierendenbefragung prasentiert, in einem
zweiten die Resultate der Studierendenbefragung. Die Auswertungen werden jeweils nach
Standorten gegliedert. Eingangs der Kapitel werden die wichtigsten Ergebnisse
zusammengefasst und in den Unterkapiteln dann ausfihrlich dargestellt.

Persdnliche Angaben und Fragen zur Infrastruktur wurden mit nominalskalierten Variablen
erhoben. Mit dem Chi-Quadrat-Test wird Uberprift, inwieweit die angetroffenen
Haufigkeitsunterschiede zuféllig auftreten. Betrdgt ein Erwartungswert weniger als 5, so wird
der exakte Fisher-Test berechnet. Da beim Chi-Quadrat-Test lediglich Gberpruft werden kann,
ob zwischen mindestens einem der Vergleichspaare signifikante Differenzen bestehen, missen
anschliessend Post Hoc Einzelvergleiche erfolgen. Erst damit wird klar, zwischen welchen
Vergleichspaaren signifikante Unterschiede bestehen. Um eine Alpha-Fehler-Kumulierung bei
mehreren Einzelvergleichen zu vermeiden, wird anstelle der konservativen Bonferroni-Korrektur
ein strengeres Signifikanzniveau von p<.0.01 vorausgesetzt. Ausserdem werden Effektstarken
berechnet, um Hinweise auf die praktische Relevanz der signifikanten Ergebnisse zu erhalten.
Nur wenn die Effektstarken ein mittleres Mass von w>0.30 aufweisen, werden die Ergebnisse
berichtet (vgl. Rasch et al., 2006).
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Die Einschatzungen zu unterschiedlichen ICT-Aspekten (Computerkenntnisse, ICT-spezifische
Studienstrukturen, ICT-Nutzung, ICT-Akzeptanz und Uberzeugungen zu ICT) wurden mit Likert-
skalierten Fragen erhoben, welche im Anschluss mittels Faktor- und Reliabilitatsanalysen (auf
der Basis von Cronbachs Alpha) auf ihre interne Konsistenz gepruft wurden. Bei erfolgreicher
Reliabilitatsprifung  wurden die Items durch  Mittelwertbildung zu  Skalenindizes
zusammengefasst. Wurde anders verfahren, wird im Folgenden Uber Einzelitems Auskunft
gegeben. Die Signifikanzprifung erfolgte mit dem  Kruskal-Wallis-H-Test  auf
Rangsummenunterschiede, welcher auch bei nicht-normalverteilten Daten eine robuste
Einschatzung der Signifikanz erlaubt. Da auch beim Kruskal-Wallis-H-Test lediglich tGberprift
werden kann, dass zwischen mindestens einem der Vergleichspaare signifikante Differenzen
bestehen, mussen ebenfalls nachfolgende Post Hoc Einzelvergleiche erfolgen. Auch hier wird
zur Vermeidung der Alpha-Fehler-Kumulierung bei mehreren Einzelvergleichen wird auch hier
anstelle der konservativen Bonferroni-Korrektur ein strengeres Signifikanzniveau von p<.0.01
vorausgesetzt. Wiederum werden die Unterschiede nur berichtet, wenn die berechneten
Effektstarken ein mittleres Mass von r>0.30 aufweisen (Rosenthal, 1991). Obwohl von einem
ordinalen Skalenniveau ausgegangen wird, werden zugunsten einer héheren Lesefreundlichkeit
in den nachfolgenden Tabellen Skalen- oder [temmittelwerte und deren Standardabweichungen

berichtet fur die verschiedenen Teilschulen der PHZ sowie die PHGR.

2.2 Fokusgruppeninterviews mit Dozierenden und Studierenden

Um einzelne Aspekte des Evaluationsmodells vertiefend und differenzierend zu analysieren,
wurden im Spatherbst 2009 zu den standardisierten Erhebungen zusatzlich ausgewahlte
Dozierenden- und Studierendengruppen samtlicher PHZ-Standorte eingeladen. Die offenen
Fragen waren fUr beide Personengruppen dhnlich ausgerichtet, jedoch auf die spezifische Rolle
differenziert. Bei diesen nicht standardisierten Interviews wurden entlang des

Evaluationsmodells folgende Aspekte thematisiert:

e Infrastruktur

e technischer und padagogischer Support

e  Weiterbildung

e ICT-Nutzung im Berufs- bzw. Studienalltag ausserhalb von Lehrveranstaltungen
e |CT-Nutzung innerhalb von Lehrveranstaltungen

e Veranderung der Lehre durch ICT-Einsatz

e allgemeine ICT-Kompetenzen der Dozierenden

e allgemeine ICT-Kompetenzen der Studierenden

e padagogisch-didaktische ICT-Kompetenzen der Studierenden

e  Einstellung zum Notebook-Konzept/Notebook-Obligatorium

Ausgewahlt wurden Dozierende, welche in unterschiedlichen Fachrichtungen lehren und in der
standardisierten Erhebung unterschiedliche Nutzungsprofile aufwiesen. Ausserdem sollten
Manner und Frauen vertreten sein. Mit dieser Auswahl wurde das Ziel verfolgt, durch eine
moglichst grosse Heterogenitat an Einschatzungen und Uberzeugungen ein vielfaltiges Bild der

ICT-Situationen an den drei PHZ-Standorten zu erhalten. Pro Teilschule wurden sechs
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Dozierende eingeladen, bei einem Minimum von drei zusagenden Dozierenden wurde das

Interview durchgefihrt.

Tabelle 3: Fokusgruppeninterview mit Dozierenden

PHZ LU PHZ Sz PHZ zG
Stichprobe N=4 N=4 N=3
Geschlecht 2w, 2m 1w, 3m 1w, 2m

(w=weiblich, m=mdénnlich)

Die Auswahl der Studierendengruppen gestaltete sich vergleichsweise schwieriger. Diejenigen
Studierenden, welche bereits an der standardisierten Erhebung teilgenommen hatten, hatten
zum Zeitpunkt der Fokusgruppeninterviews - bis auf die Sek I-Studierenden - bereits die PHZ
verlassen und waren unterdessen grosstenteils in ihrem Beruf tatig. Leider waren nur wenige
ehemalige Studierende fur ein Interview zu gewinnen. Aus diesem Grund fiel die Wahl auf die
5.semestrigen Primarstudierenden und 7.semestrigen Sek I-Studierenden. Pro Teilschule wurden
nach dem Zufallsprinzip jeweils sechs Studierende fur ein Fokusgruppeninterview ausgewahlt.
Aufgrund der Arbeitslast im Spatherbst 2009 konnten die Sek I-Studierenden jedoch nicht
Uberzeugt werden, ihre knappe Zeit fur ein Interview aufzuwenden. Daher wurden
Fokusgruppeninterviews ausschliesslich  mit Primarstudierenden der drei PHZ-Standorte

durchgefihrt.

Tabelle 4: Fokusgruppeninterview mit Studierenden

PHZ LU (PS) PHZ Sz PHZ zG
Stichprobe N=4 N=4 N=3
Geschlecht 3w, Tm 3w, 1Tm 2w, 1m

(w=weiblich, m=mdénnlich)

Samtliche Fokusgruppeninterviews wurden mit Audioaufnahmen aufgezeichnet, detailliert
protokolliert und mithilfe des Verfahrens der Globalauswertung auf Kernaussagen verdichtet
(vgl. Legewie, 1994). Sie werden in Erganzung zu den Ergebnissen der standardisierten

Erhebung berichtet.
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3 Ergebnisse der Dozierendenbefragung
3.1Private und PH-ICT-Infrastruktur

Zusammentassung: Die Dozierenden aller beteiligten PHs verfigen lber persénliche Notebooks,
die sie in ihrem Arbeiten und Unterrichten begleiten. In den Seminarrdumen gehdren Beamer,
Internetzugénge via Funk oder via Kabel Netzwerkzugriffe auf zentrale Server und
Audioplayer/Recorder tberall zum Standard. Binaner, Luzerner und Zuger Dozierende greifen
im Unterschied zu den Schwyzer Kolleginnen und Kollegen standaradmdssig auch auf einen
Hellraumprojektor  zuriick. Schwyzer Seminarrdume  hingegen sind — grdsstenteils  mit
elektronischen Wandtafeln ausgestattet. Stationdre Computer an den Arbeitspldtzen der
Dozierenden sind hauptsdchlich an der PH Graubtinden weit verbreitet. Die grosse Mehrheit der
Blindner und Schwyzer Dozierenden verfigt tber Drucker in ihren eigenen Arbeitszimmern,
wohingegen die Luzerner und Zuger Dozierenden, aber auch die Schwyzer, auf
Netzwerkdrucker in anderen Zimmern zugreifen. Externe Bildschirme, Maus und Tastatur
stehen nur einem Drittel aller befragten Dozierendengruppen zur Verfiigung. Der
Internetzugang am Arbeitsplatz wird Luzerner und Zuger Dozierenden (ber Kabel und WLAN,
Blindnern eher tber WLAN und Schwyzern eher lber Kabel gewdéhrleistet. Insgesamt zeigt sich,
dass alle befragten Dozierenden grossmehrheitlich zufrieden sind mit der [CT-Situation
(Infrastruktur, Support, Weiterbildung) an ihren PHs. Insbesondere Zuger Dozierende sind sehr
zufrieden mit vielen Aspekten der ICT-Situation an ihrer PH. Verbesserungsbedarf ist sehr PH-
spezifisch und betrifft grésstenteils nur einzelne Aspekte. Uber alle PHZ-Standorte hinweg wird
Jedoch deutlich, dass sich Mac-User benachteiligt fihlen beziglich Support. Detailliert
ausgefihrte Ergebnisse sind nachfolgend dargestellt.

3.1.1 Private ICT-Infrastruktur

Tabelle 5: Besitzen Sie privat Notebooks/Computer? (Mehrfachantworten moglich)

PH GR PHZ LU PHZ sz PHZ zZG

N=30 N=84 N=24 N=34 p
Ja, Notebook bzw. tragbare
Computer (von der PH (teil-) 73% 75% 75% 79% n.s.
finanziert)
Ja, Notebook bzw. tragbare o o o o
Computer (selbst finanziert) 43% 38% 38% 35% n-s.
Ja, Desktop bzw. stationare 47% 21% 46% 27% .
Computer
Nein, ich besitze keine Computer 0% 0% 4% 0% ns.

oder Notebooks
N/A 0 1 0 0
(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Rund drei Viertel aller befragten Dozierenden verfigen privat Uber von der PH finanzierte oder
teilfinanzierte Notebooks bzw. tragbare Computer. Zudem besitzen 40% aller Dozierenden
zusatzlich oder ausschliesslich ein selbst finanziertes Notebook. Zusammengenommen bedeutet
dies, dass - bis auf je eine Person der PHZ Luzern und der PHZ Schwyz - alle Dozierenden privat
Uber ein Notebook (selbst oder von der PH finanziert) verfigen. Fast die Halfte der Bundner und

Schwyzer und rund ein Viertel der Luzerner und Zuger Dozierenden besitzt privat zusatzlich
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einen stationdren Computer. Obwohl der Chi-Quadrat-Test einen signifikanten
Gruppenunterschied bezlglich stationdrer Computer aufweist, kann dieser durch die Post Hoc
Einzelvergleiche nicht mehr bestétigt werden. Die Dozierenden aller beteiligten PHs weisen

damit eine vergleichbare private ICT-Infrastruktur auf.

3.1.2 ICT-Infrastruktur in den Seminarrdumen

Die Uberwiegende Mehrheit aller Dozierenden verfugt in ihren Seminarrdumen standardmassig
Uber Beamer (91%), Internetzugange via Funk (87%) oder via Kabel/LAN (78%), einen DVD-
oder Videoplayer (86%) und einen Audioplayer/Recorder (74%). Darlber hinaus ist
standardmassig ein Netzwerkzugriff auf einen zentralen Server vorhanden (77%). Gut die
Halfte der Dozierenden (56%) bestatigt, dass bei Bedarf Videokameras ausgeliehen werden
kénnen. Knapp die Hélfte der Dozierenden (49%) gibt jedoch an, dass in ihren Seminarrdumen
keine weiteren Computer oder Notebooks zur Verfiigung stehen, die Uber die personlichen
Gerate der Studierenden und Dozierenden hinaus gehen. Rund 30% der Dozierenden geben
an, dass sie auf Wunsch einen Diaprojektor ausleihen kénnen, andere 34% sagen jedoch aus,
dass kein Diaprojektor an ihrer PH vorhanden sei. Bezlglich all dieser genannten Infrastruktur-

Aspekte scheint die Situation an den beteiligten PHs vergleichbar zu sein.
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Tabelle 6: Welche elektronische Infrastruktur steht lhnen in den Seminarraumen, in denen lhre
Lehrveranstaltungen stattfinden, normalerweise zur Verfligung?

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G
N=30 N=84 N=24 N=34 p
Computer/ standardmassig 20% 10% 8% 9%
Notebook vorhanden
(ustzlich zu Ihrem @uf Wunsch 33% 20% 33% 32% s
persénlichen ausleihbar S.
Notebook oder nicht vorhanden 40% 58% 42% 41%
denen der Stud.) — \p 7% 12% 17% 18%
x’;}‘;ﬁemnass'g 67% 88% 79% 62%
Internetzugang via  auf Wunsch o 0 0 0
KabeI/LANg 9 ausleihbar 0% 0% 4% 0% n.s.
nicht vorhanden 17% 8% 0% 9%
N/A 17% 4% 17% 29%
standardmassig 87% 91% 67% 9%
vorhanden
Internetzugang via ~ @uf Wunsch 0% 1% 0% 0% e
Funk/WLAN ausleihbar :S.
nicht vorhanden 0% 1% 8% 6%
N/A 13% 7% 25% 3%
standardmassig o o o o
) o vorhanden 67% 79% 83% 79%
Netzwerkzugriff auf  3uf Wunsch
einen zentralen ausleihbar 0% 1% 0% 3% n.s.
server nicht vorhanden 7% 6% 0% 0%
N/A 27% 14% 17% 18%
%ar?f;ir(?emnass'g 97% 95% 71% 91%
Beamer 23;Xivﬁgasfh 3% 0% 4% 0% n.s.
nicht vorhanden 0% 1% 8% 9%
N/A 0% 4% 17% 0%
staﬂdagﬂméssig 0% 7% 2% 0%
vorhanden
Elektronische auf Wunsch 0% 1% 0% 21%
Wandtafel ausleihbar
nicht vorhanden 80% 68% 17% 50%
N/A 20% 24% 42% 29%
3gar?gigjemnass'9 90% 92% 50% 91%
DVD- oder auf Wunsch
Videoplayer ausleihbar 3% 2% 8% 0% *
nicht vorhanden 3% 2% 17% 9%
N/A 3% 4% 25% 0%
%ar?f;ir(?emnass'g 80% 70% 63% 85%
Audioplayer/ auf Wunsch 10% 5% 8% 3% s
Recorder ausleihbar 5.
nicht vorhanden 3% 1% 4% 3%
N/A 7% 14% 25% 9%
32?1‘;?1:?9?“5'9 97% 80% 4% 88%
Hellraurn- auf Wunsch 0% 5% 46% 3% .
projektor ausleihbar
nicht vorhanden 0% 8% 17% 9%
N/A 3% 7% 33% 0%

(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)
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Fortsetzung Tabelle 6: Welche elektronische Infrastruktur steht Ihnen in den Seminarrdumen, in denen lhre
Lehrveranstaltungen stattfinden, normalerweise zur Verfligung?

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ ZG

N=30 N=84 N=24 N=34 p
standardmassig 13% 4% 4% 3%
vorhanden
. ) auf Wunsch
Diaprojektor ausleinbar 40% 27% 29% 27% e
nicht vorhanden 33% 38% 29% 29%
N/A 13% 31% 38% 41%
standardmassig 7% 8% 0% 9%
vorhanden
. auf Wunsch o o o o
Videokameras ausleinbar 77% 48% 58% 59% s,
nicht vorhanden 7% 23% 13% 9%
N/A 10% 21% 29% 24%

Deutliche Unterschiede bestehen jedoch beztglich folgender Bereiche der Infrastruktur:

PH Graubiinder:. Bundner Dozierende haben keinen Zugang zu einer elektronischen Wandtafel.
Dies unterscheidet sie von den Schwyzer Dozierenden, welche zu einem grossen Teil
standardmassig darauf zurlckgreifen kénnen, aber auch von den Zuger Dozierenden, bei
welchen ein Funftel angibt, diese auf Wunsch ausleihen zu kénnen. Bindner Dozierende
kénnen jedoch im Gegensatz zu ihren Kolleginnen und Kollegen aus Schwyz standardmassig
auf einen Hellraumprojektor zurtickgreifen.

PHZ Luzern: Auch die meisten Luzerner Dozierenden scheinen keinen Zugang zu einer
elektronischen Wandtafel zu haben. Dies unterscheidet sie von den Schwyzer Dozierenden,
welche zu einem grossen Teil standardmdassig darauf zurlickgreifen konnen. Luzerner
Dozierende kénnen jedoch standardmassig eher sowohl auf einen DVD- oder Videoplayer als
auch auf einen Hellraumprojektor in ihren Seminarrdumen zugreifen als Schwyzer Dozierende.
PHZ Schwyz: 42% der Schwyzer Dozierenden geben an, standardmassig eine elektronische
Wandtafel zur Verfugung zu haben. Signifikant mehr Dozierende der PHZ Schwyz stimmen
damit der Aussage zu, an ihrer PH sei standardmassig eine elektronische Wandtafel vorhanden,
als alle anderen Dozierenden. Die Schwyzer sind jedoch die einzige befragte
Dozierendengruppe, welche nicht standardmaéssig Uber Hellraumprojektoren in ihren
Seminarraumen verfligt, knapp 50% geben jedoch an, diese seien auf Wunsch ausleihbar.

PHZ Zug: Die Halfte der Zuger Dozierenden gibt zwar an, standardmassig nicht Uber
elektronische Wandtafeln zu verfigen, sie unterscheiden sich aber dennoch in ihrer Aussage
von den Luzerner und den Bundner Dozierenden. An ihrer PH geben signifikant mehr
Dozierende an, eine elektronische Wandtafel kénne auf Wunsch ausgeliehen werden.
Ausserdem sind bei ihnen Hellraumprojektoren standardmassig vorhanden in den

Seminarraumen; dies unterscheidet sie von den Schwyzer Dozierenden.

3.1.3 ICT-Infrastruktur am Arbeitsplatz an der PH
Auf die Frage, welche elektronische Infrastruktur den Dozierenden fur ihren Arbeitsplatz an der
PH zur Verfigung steht, kdnnen folgende, an allen beteiligten PHs vergleichbare Ergebnisse

zusammengefasst werden:
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Am Arbeitsplatz an der PH kann bei knapp drei Vierteln aller Dozierenden auf ein personliches,
teilweise oder vollumfanglich von der PH finanziertes Notebook zurtickgegriffen werden. Gut
20% der Dozierenden arbeiten mit einem vollstandig selbst finanzierten Notebook an der PH.
Desktop-Gerate, welche teilweise oder vollumfénglich von der PH finanziert sind, stehen
hauptsachlich an der PH Graubinden zur Verfigung. Niemand arbeitet jedoch mit einem
vollstandig selbst finanzierten Desktop am Arbeitsplatz der PH. Drei Viertel aller Dozierenden
gibt ausserdem an, Zugriff auf einen internen Server (Netzlaufwerke im Schulnetz der PH) zu
haben. Ein Drittel aller Dozierenden verfugt Uber einen externen Bildschirm am Arbeitsplatz,
etwas mehr als ein Drittel (36%) Uber eine externe Maus und Tastatur. Knapp ein Drittel verfligt

Uber einen Scanner.

Tabelle 7: Welche elektronische Infrastruktur steht Ihnen fir lhren Arbeitsplatz an der PH zur Verfliigung?
(Mehrfachantworten maglich)

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G

N=30 N=84 N=24 N=34 p
Ein'pers‘c'jnliches Notebook ' Ja 63% 73% 71% 74%
(teilweise oder vollumftanglich von n.s.
der PH finanziert) NA 0% 5% 4% 0%
Ein personliches Notebook Ja 20% 23% 21% 18% s
(vollstandig selbst finanziert) N/A 0% 59% 4% 0% "
Ein Desktop/stationarer Computer 63% 2% 0% 21%
(teilweise oder vollumianglich von bl
der PH finanziert) NA 0% 5% 4% 0%
Ein Desktop/stationarer Computer  Ja 0% 1% 0% 0% ns
(vollstandig selbst finanziert) N/A 0% 5% 4% 0% "
0, 0, 0, 0,
Internetzugang via Kabel/LAN Ja >3% 81% 79% 79% *x
N/A 0% 5% 4% 0%
0, 0, 0, 0,
Internetzugang via Funk/WLAN Ja 87% 74% 38% 76% *x
N/A 0% 5% 4% 0%
0, 0, 0, 0,
Ein externer Bildschirm Ja 17% 35% 46% 32% n.s.
N/A 0% 5% 4% 0%
Ja 27% 36% 46% 35%
Externe Maus und Tastatur N/A 0% 59 4% 0% n.s.
0, 0, 0, 0,
Ein Drucker im Zimmer Ja 83% 19% 79% 18% ok
N/A 0% 5% 4% 0%
Ein Netzwerkdrucker in einem Ja 40% 77% 71% 85% .
anderen Raum N/A 0% 5% 4% 0%
Zugriff auf einen internen Server Ja 73% 71% 79% 76%
|(:’l\'l_gtzlaufwerke im Schulnetz der N/A 0% 59 4% 0% n.s.
Scanner Ja 23% 26% 38% 44% s
N/A 0% 5% 4% 0% )

(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

In anderen Bereichen der Infrastruktur am Arbeitsplatz bestehen jedoch Unterschiede zwischen
Dozierenden der verschiedenen PHs.

PH Graubdinden: Mit fast zwei Dritteln haben deutlich mehr Dozierende der PH Graubinden
Zugang zu einem Desktop bzw. stationdaren Computer an ihrem Arbeitsplatz, welcher teilweise
oder vollumfanglich von der PH finanziert ist, als Dozierende der PHZ (0% bis 21%). Im
Gegenzug hat nur gut die Halfte der Bindner Dozierenden einen Internetzugang via
Kabel/LAN: das ist signifikant weniger als in Luzern, wo vier Flnftel aller Dozierenden Uber

einen verkabelten Internetzugang verfigen. Blndnern steht ausserdem deutlich haufiger ein
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Drucker in ihrem Arbeitszimmer zur Verfigung (83%) als Luzerner (19%) oder Zuger
Dozierenden (18%). Hingegen geben Blndner in deutlich geringerem Umfang an (40%), einen
Netzwerkdrucker in anderen Raumen zur Verfligung zu haben als Luzerner (77%) oder Zuger
Dozierende (85%).

PHZ Luzern: Signifikant mehr Dozierende der PHZ Luzern verfligen Uber einen Internetzugang
via Kabel/LAN (81%) als Dozierende der PH Graubinden (53%). Luzerner Dozierende haben
weniger oft einen Drucker in ihrem Arbeitszimmer zur Verfligung (19%) als die Bindner (83%)
oder Schwyzer (79%), jedoch haufiger einen Netzwerkdrucker in einem anderen Raum (77 %)
als die Bundner (40%).

PHZ Schwyz: Signifikant weniger Schwyzer Dozierende geben an, Uber einen Internetzugang via
Funk/WLAN zu verfigen (38%) als alle anderen Dozierenden (zwischen 74% und 87%).
Schwyzer Dozierenden stehen hingegen deutlich haufiger Drucker im Zimmer zur Verfligung
(79%) als Luzerner (19%) und Zuger Dozierenden (18%).

PHZ Zug: Ein FlUnftel der Zuger Dozierenden hat einen PH-finanzierten stationaren Computer
zur Verfigung, das sind deutlich mehr als in Luzern (2%). Zuger Dozierende haben signifikant
haufiger einen kabellosen Internetzugang (76%) als Schwyzer Dozierende (38%). Ausserdem
verflgt eine grosse Mehrheit der Zuger Dozierenden Uber einen Netzwerkdrucker in einem
anderen Raum (85%), das sind deutlich mehr als in Graubinden (40%). Andererseits gibt nur
ein Funftel der Zuger Dozierenden an, Uber Drucker in ihrem Arbeitszimmer zu verfigen, dies

sind wiederum deutlich weniger als in Graubtnden (83%) oder in Schwyz (79%).

3.1.4 Zufriedenheit mit der ICT-Situation
Tabelle 8: Zufriedenheit ICT-Situation

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G

N=30 N=83 N=23 N=34

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) P
Zufriedenheit ICT-Situation (13 Items, 3.7(9) 370.1) 38(1.2) 4101.0) ns

a=0.96)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha, 1=sehr unzufrieden bis 5=sehr zufrieden,; Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Insgesamt zeigt sich, dass alle befragten Dozierenden tendenziell zufrieden sind mit der ICT-
Situation an ihren PHs (Mittelwerte deutlich Uber 3). Unter diese Skala fallen Aspekte wie
Zufriedenheit mit der Verfigbarkeit von Computern und Peripheriegeraten, Verflgbarkeit von
Internet und Software, Zufriedenheit mit den zur Verfigung stehenden Servern, mit der Online-
Lernplattform, Zufriedenheit mit der Einfihrung der Dozierenden in die technische Infrastruktur
und mit dem Support und der Unterstitzung bei technischen oder methodisch-didaktischen
Fragen und Problemen, aber auch Zufriedenheit mit den internen Weiterbildungsméglichkeiten
zu ICT an der PH.

PH Graubinden: An der PH Graublnden werden insbesondere die Verfligbarkeit von Internet
(M=4.5; s=1.2) und die Online-Lernplattform (M=4.0; s=.9) als besonders positiv eingeschatzt.
Die Durchschnittswerte betrachtend, finden sich an der PH Graubinden keine Einschdtzungen
unter dem Mittelwert 3.0, womit angedeutet wird, dass in der Gesamtheit alle befragten

Aspekte als mittelmassig bis sehr zufriedenstellend erlebt werden.
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PHZ Luzern: An der PHZ Luzern werden ebenfalls die Verfligbarkeit von Internet (M=4.1; s=1.4),
aber auch die internen Weiterbildungsmaglichkeiten zu ICT (M=4.0; s=1.3) als besonders positiv
eingestuft. Auch die Luzerner Dozierenden sind wie die Bindner in der Gesamtheit mit allen
befragten Aspekten in der Tendenz zufrieden (M > 3.0).

PHZ Schwyz: Dozierende der PHZ Schwyz sind besonders zufrieden mit dem Support und der
Unterstltzung bei methodisch-didaktischen ICT-Fragen (M=4.2; s=1.3), dem Support und der
Wartung der technischen Gerate (M=4.1; s=1.5) und der Verfligbarkeit von Peripheriegerdten
(M=4.1; s=1.6), den zur Verfigung stehenden Servern fir den Austausch oder das Backup von
Dateien (M=4.0; s=1.4) oder der Verflgbarkeit von Computern an der PH (M=4.0; s=1.3). Auf
Einzelitemebene tendenziell etwas kritischer eingeschatzt wird von den Schwyzer Dozierenden
hingegen die von ihrer PH zur Verfligung gestellte Online-Lernplattform (M=2.8; s=1.4).

PHZ Zug: Die Zuger Dozierenden sind mit den allermeisten Aspekten der Computersituation
sehr zufrieden. Sehr positiv eingeschatzt wird der Support und die Unterstitzung bei
methodisch-didaktischen ICT-Fragen (M=4.4; s=1.2), aber auch bei technischen Problemen der
Dozierenden (M=4.4; s=1.3). Ausserdem &ussern sie grosse Zufriedenheit bezlglich Support
und Wartung der technischen Gerate der PH (M=4.3; s=1.4), bezlglich der Verflugbarkeit von
Internet an der PH (M=4.2; s=1.4) und der Software auf den Computern der PH (M=4.1; s=1.4),
der Verflgbarkeit von Peripheriegeraten (M=4.1; s=1.2) und von Computern (M=4.1; s=1.2),
bezlglich der Software, welche fur die Installation auf Computern/Notebooks der Dozierenden
zur Verfugung gestellt wird (M=4.1; s=1.4), aber auch bezlglich der internen
Weiterbildungsmaoglichkeiten (M=4.1; s=1.1). Damit wird deutlich, dass die Zuger Dozierenden
im Vergleich zu den anderen Dozierenden die meisten Mittelwerte Uber 4.0 aufweisen.
Ausserdem ist anzufligen, dass die Zuger Dozierenden keine der befragten Aspekte gesamthaft

als tendenziell kritisch einschatzen.

3.1.5 Verbesserungspotenzial bei Infrastruktur und Support

Obwohl im vorangehenden Kapitel deutlich wurde, dass die befragten Dozierenden
mehrheitlich zufrieden sind mit der ICT-Situation, gibt es doch einzelne Aspekte, bei denen
Optimierungsbedarf besteht. Dieser wurde mittels eines offenen Kommentarfeldes zum
Verbesserungspotenzial bezlglich Infrastruktur und Support innerhalb des Fragebogens
erhoben. Berichtet werden im Folgenden Einschatzungen, welche von mindestens zwei
Dozierenden pro PH genannt wurden. Der Verbesserungsbedarf wird in der Reihenfolge der
Anzahl Ubereinstimmender Auffihrungen dargestellt.

PH Graubtinden. 15 Dozierende (50%) der PH Graublnden &ussern sich insgesamt in den
offenen Kommentaren zu verschiedenen Verbesserungspunkten bei Infrastruktur und Support.
Vier davon wiinschen sich einen Support, welcher standig und schnell erreichbar sowie auf die
PH Graubinden ausgerichtet ist. Vier weitere Dozierende stellen einen Mangel an Druckern in
Vorbereitungszimmern fest, zwei weitere vermissen Farbkopierer. Drei Personen dussern sich zu
Scannern: Sie fordern Scanner, welche ausserhalb des Sekretariats leicht zuganglich sind. Zwei
Dozierende stellen sich vor, in jedem Seminarraum standardmassig auf Laptops zurtickgreifen
zu kdnnen, damit Dozierende nur ihren USB-Stick mitzubringen brauchen. Ausserdem wird von
zwei Personen die Qualitdt der ICT in der Aula bemaéngelt, sie winschen sich Gerédte, die
jederzeit einsatzfahig sind.
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PHZ Luzern: 33 Dozierende der PHZ Luzern (39%) geben Verbesserungsmoglichkeiten bei
Infrastruktur und Support an. Neun Personen beméngeln verschiedene Aspekte des Supports:
Vier Mal genannt werden zu langsame Reaktionszeiten und zu wenig Stellenprozente fur den
Support. Ausserdem wiinschten sich vier Dozierende einen Support, welcher viel Verstandnis
aufbringt fur Personen, die sich weniger oft mit ICT beschaftigen und weniger ICT-spezifisches
Hintergrundwissen besitzen. Eine Person fordert Support auch bei Installationen und
Konfigurationen von neuen Programmen. Flnf weitere Dozierende winschen sich technische
Unterstitzung auch fur Mac-User. Drei Personen fordern mehr Drucker, insbesondere
Farbdrucker. Zwei Dozierende regen an, an Arbeitsplatzen fixe Computerpldtze einzurichten
oder mindestens Docking Stations. Ausserdem wiulnschten sich zwei Dozierende mehr
verglnstigte Software. Zwei weitere Personen gehen auf Verbesserungen bezuglich der Server
ein; sie fordern mehr Ablagemdglichkeiten auf Servern, welche nur von bestimmten
Personengruppen eingesehen werden kénnen (z. B. Fachleitung und Studiengangsleitung)
sowie grossere Speicherkapazitaten beim Backup-Server.

PHZ Schwyz: An der PHZ Schwyz geben sieben Dozierende (29%) Verbesserungsmaglichkeiten
zu Infrastruktur und Support an. Drei Dozierende winschen sich technische Unterstiitzung auch
far Nicht-Microsoft-Produkte. Zwei Personen fordern WLAN im ganzen Haus, insbesondere
auch im Sitzungszimmer. Wiederum zwei andere Dozierende bemangeln die Lernplattform, sie
fordern eine stabile, intuitive Lernplattform.

PHZ Zug: An der PHZ Zug geben acht Dozierende (24%) eine Rickmeldung zum
Verbesserungsbedarf bezlglich Infrastruktur und Support. Zwei davon winschen sich einen
Drucker an ihrem Arbeitsplatz, wiederum zwei andere beméangeln den Support fir Macintosh-

Gerate.

Die offenen Kommentare koénnen teilweise auch durch die Fokusgruppeninterviews mit den
Dozierenden bestatigt werden:

Alle drei befragten Dozierendengruppen der PHZ nehmen eine Infrastruktur wahr, die
grosstenteils ihren Bedurfnissen entspricht, jedoch einzelne kleinere Mangel aufweist. Auch in
Bezug auf den technischen Support sind die Dozierenden sehr zufrieden.

PHZ Luzern. Die Infrastruktur wird von den Dozierenden als grésstenteils ausreichend beurteilt.
Einzig in Bezug auf Anzahl und Zuverlassigkeit von Kopierern und Druckern wird vereinzelt
Verbesserungsbedarf gedussert. Bezlglich Support stellen sich die Dozierenden die Frage,
welche Systeme und Gerate unterstitzt werden sollen. Teilweise kann die Haltung der ICT-
Leitung verstanden werden, nur gewisse Gerate und Betriebssysteme zu unterstitzen, auf der
anderen Seite wird Support fur alle Geratetypen gefordert.

PHZ Schwyz: Auch an der PHZ Schwyz wird die Infrastruktur mehrheitlich als angemessen
beurteilt. Vereinzelt wird aber darauf hingewiesen, dass in den Seminarrdumen eine gewisse
Medienvielfalt fehlt (Dokumentenkameras, mehr auditive Méglichkeiten, Wandtafeln etc.). und
die neuen Medien zu stark im Fokus stehen. Gewdinscht werden vermehrt auch herkémmliche
Medien, welche nach wie vor in der Mehrheit der Schulzimmer der Volksschule vorhanden sind.
Der technische Support ist in ihrer Wahrnehmung aufgrund der grossen Verflgbarkeit und

schnellen Bearbeitung von Problemen hervorragend. Allerdings kommt nach Ansicht der
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Dozierenden der padagogische Support zu kurz im Sinne eines Austauschs Uber ICT-didaktische
Themen.

PHZ Zug.: Auch die Zuger Dozierenden schatzen die Infrastruktur grésstenteils als ausreichend
ein. Teilweise wird allerdings auf mangelhafte, unzuverlassig funktionierende Gerate
hingewiesen (z. B. Videoabspielgerate, Horsaalmikrofone, Zugang zu Netzlaufwerken). Mit dem

technischen und padagogischen Support sind sie sehr zufrieden.

3.1.6 Verbesserungspotenzial bei ICT-Weiterbildungsméglichkeiten
Dozierende wurden auch gebeten, mittels eines offenen Kommentarfelds Optimierungsbedarf
bezlglich ICT-Weiterbildungsmdglichkeiten anzufihren. Es sei an dieser Stelle nochmals darauf
hingewiesen, dass Luzerner und Zuger Dozierende innerhalb der standardisierten Fragen mit
einem Mittelwert von 4.0 (LU: s=1.3; ZG: s=1.1) bereits ihre Zufriedenheit gedussert haben mit
der Weiterbildungssituation an ihrer PH, aber auch Schwyzer (M=3.8; s=1.3) und Bundner
(M=3.5; s=1.0) sich in der Tendenz durchschnittlich positiv dazu aussern. Berichtet werden im
Folgenden wiederum Einschatzungen, welche von mindestens zwei Dozierenden pro PH
genannt werden. Der Verbesserungsbedarf wird in der Reihenfolge der Anzahl
Ubereinstimmender Auffihrungen dargestellt.

PH Graubdinden. Sieben Dozierende (23%) der PH Graubinden geben Verbesserungsbedarf an
bei ICT-Weiterbildungsmaoglichkeiten. Da es sich dabei ausschliesslich um verschiedene
Einzelmeinungen handelt, werden diese nicht weiter ausgewertet.

PHZ Luzern: Obwohl innerhalb der offenen Kommentare explizit nach Verbesserungsbedarf
gefragt wurde, geben 13 der 24 Dozierenden (29%), welche einen offenen Kommentar
abgegeben haben, an, dass sie sehr zufrieden mit der Weiterbildungssituation an ihrer PH seien
und es ein gutes Angebot durch Holkurse gebe. Dies bestatigt den positiven Mittelwert,
welcher bereits in der standardisierten Frage deutlich wurde. Sechs Dozierende machen auf
fehlende Zeit aufmerksam: Die Zeit wéhrend des Semesters sei zu knapp, deshalb sollten Kurse
in die vorlesungsfreie Zeit verschoben werden. Oftmals gebe es in Holkursen zu wenige
Anmeldungen, sodass diese nicht durchgefihrt werden kénnen. Das habe aber auch mit dem
Zeitmangel zu tun, deshalb werden verbindliche Zeitgefasse fur ICT-Weiterbildung als Teil der
individuellen Leistungsvereinbarung gefordert, z. B. auch im Zusammenhang mit der
Weiterentwicklungsarbeit von Modulen.

PHZ Schwyz: Vier Dozierende (17%) melden Verbesserungsbedarf beztglich ICT-
Weiterbildungen an. Zwei Dozierende bemdngeln die fehlende Nachhaltigkeit von ICT-
Weiterbildungen, insbesondere dann, wenn keine begleitenden schriftlichen Unterlagen
abgegeben werden oder eine Verkntpfung mit der Praxis fehlt. Es fallt das Stichwort , weniger
lernen auf Vorrat”.

PHZ Zug. Sechs Dozierende (18%) &dussern sich mit einem offenen Kommentar. Funf dieser
sechs Kommentare beinhalten ein positives Feedback: Sie sind zufrieden mit der ICT-
Weiterbildungssituation und haben keine weiteren Winsche. Auch dies widerspiegelt den

bereits in der standardisierten Frage erhobenen positiven Mittelwert.

Die Fokusgruppeninterviews mit den Dozierenden zeigen ferner, dass an allen drei Teilschulen
die vorhandenen Weiterbildungsmaglichkeiten sehr geschatzt, jedoch nur selten und
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unregelmassig genutzt werden. Luzerner Dozierende machen vereinzelt darauf aufmerksam,
dass sie es begrissen wirden, mehr obligatorische ICT-Halbtage zu besuchen. Teilweise fehlt
ihnen die zeitliche Kapazitdt, von den Weiterbildungsmoglichkeiten Gebrauch zu machen,

andererseits mangelt es ihnen auch an einem entsprechenden Auftrag dazu.

3.20rganisation/Studienstrukturen

Zusammentassung: Der Einsatz von ICT in der Lehre ist aus Sicht der Dozierenden an allen
beteiligten PHs ein wichtiges Thema, welches einen durchschnittlich recht hohen Stellenwert
einnimmt innerhalb verschiedener Schulentwicklungsaktivititen. An der PHZ Luzern und
Schwyz erhdlt gemdss Einschdtzungen der Dozierenden das Thema am meisten Gewicht,
wohingegen Biindner Dozierende den Fragen zu ICT-spezifischen Studienstrukturen am

wenigsten deutlich zustimmen.

Tabelle 9: In welchem Ausmass stimmen Sie folgenden Aussagen zu?

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ ZG

25sN<26 76<N<78 18<N<20 28<N<31

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) P
An unserer PH ist der Einsatz digitaler
Medien in der Lehre 3.9(.8) 4.6 (.8) 4.8 (.6) 4.3(.8) *kx

selbstverstandlich.

An unserer PH wird grosser Wert auf

den Einsatz digitaler Medien in der 3.5(.7) 4.4 (.8) 4.9 (.3) 3.8(.9) Hxx
Lehre gelegt.

Die Studienstrukturen ermoglichen

den Einsatz digitaler Medien in der 3.9(.9) 4.5(.7) 49 (.3) 4.3(.7) xHx
Lehre.

Unsere Hochschulleitung beflrwortet

den Einsatz digitaler Medien in der 4.2 (.5) 4.8 (.5) 5.0(.2) 4.6 (.6) *x
Lehre.

Unsere PH hat eine klare Strategie,

wie sie mit dem Einsatzvon ICT das 3.2 (.9) 4.1(.9) 4.6 (.6) 3.6(1.1) i
Lernen der Stud. unterstitzen will.

Unsere PH ermutigt alle

Dozierenden, ICT in der Lehre

einzusetzen, und unterstitzt dies 3.9(.8) 4.5(.8) 5.0 (.0) 4.4(.7) e
durch entsprechende

Supportangebote.

Unsere PH ermutigt uns Dozierende,

an |CT-spezifischen Weiterbildungen 3.8 (1.0) 4.3(.9) 5.0(.2) 3.9(.9) i

teilzunehmen.
(1=stimme gar nicht zu bis 5=stimme véllig zu; Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf
Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Die befragten Dozierenden aller beteiligten PHs stimmen in weiten Teilen allen befragten
Aspekten zu ICT-spezifischen Studienstrukturen zu. Dazu gehdren eine klare ICT-Strategie,
Unterstltzung und Foérderung von ICT in der Lehre, entsprechende Studienstrukturen und eine
bestimmte Gewichtung des Themas innerhalb verschiedener Schulentwicklungsaktivitaten. Die
hohe Anzahl durchschnittlicher Werte Uber M=4.0 macht deutlich, dass der Einsatz von ICT in
der Lehre Uberall ein wichtiges Thema zu sein scheint.

PH Graubtinden. Insgesamt die geringste Zustimmung geben jedoch die Dozierenden der PH
Graubinden ab. Bis auf den letzten Punkt, bei dem es um die Ermutigung zur Teilnahme an
ICT-spezifischen Weiterbildungen geht, unterscheiden sich die Bindner Dozierenden in allen

Punkten denn auch signifikant von den Luzerner und den Schwyzer Dozierenden. In der
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Tendenz stimmen zwar auch die Blndner Dozierenden den meisten Aspekten zu (Mittelwerte
Uber 3.0), Luzerner und Schwyzer Dozierende bekraftigen die befragten Punkte jedoch
signifikant starker.

PHZ Luzern. Die Luzerner Dozierenden geben durchschnittlich ahnliche Einschatzungen ab wie
die Schwyzer Dozierenden: Sie nehmen zusammen mit den Schwyzern am deutlichsten eine
Haltung und Strategie an ihrer PH wahr, welche dem Thema ICT einen wichtigen Stellenwert
einraumt. Obwohl ihre durchschnittliche Zustimmung etwas geringer ausfallt, unterscheidet sie
sich nur in zwei Aspekten von jener der Schwyzer: Signifikant geringere Zustimmung fallt auf
die beiden Aspekte ,An unserer PH wird grosser Wert auf den Einsatz digitaler Medien in der
Lehre gelegt” und ,Unsere PH ermutigt uns Dozierende, an ICT-spezifischen Weiterbildungen
teilzunehmen”.

PHZ Schwyz. Insgesamt geben Dozierende der PHZ Schwyz in allen befragten Aspekten zu ICT-
spezifischen Studienstrukturen die grosste Zustimmung ab. Das bedeutet, dass sie am
deutlichsten eine Haltung und Strategie an ihrer PH wahrnehmen, welche dem Einsatz neuer
Medien in der Lehre einen grossen Stellenwert einrdumt und entsprechende Unterstitzung
gewahrleistet.

PHZ Zug. Zuger Dozierende unterscheiden sich in vielen Punkten von den Schwyzer
Dozierenden, jedoch nicht signifikant von den Bindner oder den Luzerner Dozierenden.
Dozierende der PHZ Zug stimmen durchschnittlich in kleinerem Ausmass zu als die Schwyzer
Dozierenden, wenn es um folgende Punkte geht: Ermutigung der Dozierenden, ICT in der Lehre
einzusetzen und an ICT-spezifischen Weiterbildungen teilzunehmen, Verfolgen des ICT-
Einsatzes mit einer klaren Strategie und entsprechenden Studienstrukturen und des Einnehmens
eines grossen Stellenwerts im Einsatz digitaler Medien in der Lehre. Im letzten Punkt ist die

Zustimmung der Zuger Dozierenden auch kleiner als jene der Luzerner Dozierenden.

Die Ergebnisse der standardisierten Befragung werden in den Fokusgruppeninterviews mit den
Dozierenden der PHZ teilweise bestatigt. Luzerner und Zuger Dozierende nehmen nur
stellenweise vorhandene Promotionsaktivitdten zur Verankerung des ICT-Konzepts wahr. Der
Einsatz von Computern und Notebooks stellt nach ihrer Ansicht ein gelegentliches Thema
neben anderen Schulentwicklungsthemen dar. Schwyzer Dozierende hingegen geben an, dass
es wiederkehrende, systematische Promotionsaktivitdten zur Verankerung des ICT-Einsatzes

gibt.

3.3ICT-Nutzung innerhalb und ausserhalb von

Lehrveranstaltungen

Zusammentassung: In durchschnittlich 57% ihrer Arbeitszeit und 34% ihrer Unterrichtszeit
nutzen Dozierende an der PH ihr Notebook oder ihren Computer. In ihren Lehrveranstaltungen
setzen die befragten Dozierenden von verschiedenen zur Auswahl stehenden elektronischen
Medien vor allem ihr eigenes Notebook und einen Beamer ein. Finige Male pro Semester
verwenden sie auch das Internet, um die Lehre zu unterstitzen. PHZ-Dozierende beauftragen
thre Studierenden innerhalb ihrer Lehrveranstaltungen durchschnittliich ein paar Mal pro

Semester, Auftrage mit dem Computer bzw. Notebook zu bearbeiten. Andere elektronische
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Medien wie DVD-Player, Audioplayer, Diaprojektor oder Videokamera kommen eher selten zum
Einsatz. Schwyzer Dozierende nutzen in ihren Lehrveranstaltungen eher eine elektronische
Wandltafel,  wohingegen die anderen befragten Dozierendengruppen eher einen
Hellraumprojektor —einsetzen. Alle  befragten Dozierendengruppen  beauftragen  ihre
Studierenden &hnlich oft, Auftrége ausserhalb von Lehrveranstaltungen mit Computer oder
Notebook zu bearbeiten oder Aufgaben auf der Online-Lernplattform zu ldsen. Hingegen
ertellen Luzerner und Schwyzer Dozierende deutlich héufiger Auftrdge, die Studierende
innerhalb von Lehrveranstaltungen mit Notebook oder Computer bearbeiten mdssen, als
Bindner Dozierende. Luzerner und Schwyzer Studierende arbeiten in der Wahrnehmung der
Dozierenden deutlich hdufiger eigenstandig innerhalb von Lehrveranstaltungen an ihren
Laptops als Biindner Studierende, auch ohne dass sie von Dozierenden beauftragt wurden.
Computer und Notebooks werden innerhalb von Lehrveranstaltungen am héufigsten zu
folgenden Zwecken eingesetzt: Um selbst etwas am Beamer zu présentieren oder um
Unterlagen an Studierende zu verteilen. ICT werden jedoch fast nie dazu eingesetzt,
mediendidaktische oder medienpddagogische Inhalte zu bearbeiten. Bei den PHZ-Dozierenden
herrscht Konsens dariiber, dass die ICT-Nutzung ihren Arbeitsalltag, teilweise aber auch ihre

Lehre, weitreichend verandert hat.

3.3.1 Nutzung verschiedener elektronischer Medien innerhalb von
Lehrveranstaltungen

Tabelle 10: Haufigkeit der Nutzung verschiedener elektronischer Medien innerhalb von Lehrveranstaltungen

PH GR PHZ LU PHZ sz PHZ 2G

25<N<28 65<N<80 17<sN<21 22<N<32

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) ]
Ihr eigenes Notebook 3.8(1.1) 4.6(.7) 4.5(1.0) 4.2(1.1) xHx
Notebooks der Studierenden 1.8(.9) 3.2(1.0) 3.7(1.2) 2.9(1.0) Hxx
Notebooks/Computer der PH 2.4(1.1) 1.3(.8) 1.8(1.2) 1.6(.7) ok
Internet 2.6(.9) 3.2(1.1) 3.7(1.2) 2.4(.9) xok
Beamer 3.9(.8) 4.5(.8) 4.1(1.4) 4.2(1.0) *x
Elektronische Wandtafel 1.2(.7) 1.1(.5) 2.2(1.5) 1.1(.3) il
DVD-Player 2.6(.8) 2.6(1.0) 2.6(1.3) 2.8(1.1) n.s.
Audioplayer/Recorder 2.8(1.2) 2.2(1.1) 2.7 (1.5) 2.7(1.3) n.s.
Diaprojektor 1.4(.8) 1.13(.5) 1.1(2) 1.13(.3) n.s.
Hellraumprojektor 3.5(1.0) 2.9(1.3) 1.1(3) 3.2(1.3) ol
Videokamera 1.9(7) 2.0(1.1) 1.9(9) 2.0(1.2) n.s.

(1=nie; 2=selten; 3=ein paar Mal pro Semester, 4=hadufig, 5=immer/fast immer; Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Innerhalb von Lehrveranstaltungen setzen Dozierende insgesamt am haufigsten ihr eigenes
Notebook ein (M=4.4; s=1.0). An zweiter Stelle folgt der Einsatz des Beamers (M=4.3; s=1.0).
Ein paar Mal pro Semester wird ausserdem das Internet eingesetzt (M=3.0; s=1.1). Ahnlich
haufig werden auch die Notebooks der Studierenden in Lehrveranstaltungen genutzt (M=3.0;
s=1.2) oder der Hellraumprojektor (M=2.9; s=1.3). Alle anderen elektronischen Medien werden
im Durchschnitt seltener eingesetzt, wie z. B. DVD-Player (M=2.6; s=1.0), Audioplayer/Recorder
(M=2.5; s=1.2), Videokamera (M=2.0; s=1.0) oder Diaprojektor (M=1.2; s=.5). Differenzielle

Befunde sind folgende auszumachen:
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PH Graubdinden. Bundner Dozierende setzen zwar ebenfalls das eigene Notebook und den
Beamer am haufigsten ein, jedoch tun sie dies deutlich seltener als Luzerner Dozierende. Das
eigene Notebook ist durchschnittlich auch signifikant seltener im Einsatz als bei den Schwyzer
Dozierenden. Neben dem eigenen Notebook und dem Beamer ist auch der Hellraumprojektor
recht haufig im Gebrauch, signifikant haufiger als bei den Schwyzer Dozierenden.
Durchschnittlich nur selten bis ein paar Mal pro Semester setzen die Blndner Dozierenden
hingegen das Internet ein, was signifikant seltener ist als bei Schwyzer Dozierenden. Die
Dozierenden der PH Graubinden setzen ausserdem nur selten bis nie Notebooks der
Studierenden ein. Hierin besteht ein signifikanter Gruppenunterschied zu allen anderen
Dozierenden. Im Gegenzug dazu werden Notebooks oder Computer der PH am ehesten von
den Blndner Dozierenden eingesetzt. Bindner Dozierende setzen diese zwar auch eher selten,
aber deutlich haufiger als die Luzerner Dozierenden ein.

PHZ Luzern: Wie bereits erwahnt, setzen Luzerner Dozierende ihr eigenes Notebook und den
Beamer mit ,haufig” bis ,,immer/fast immer” deutlich hdufiger ein als Bindner Dozierende. Die
Haufigkeitsangaben sind vergleichbar mit den anderen beiden PHZ-Standorten. Im Gegensatz
zu den Bundner Dozierenden nutzen Dozierende der PHZ Luzern nie bis hochst selten
Computer oder Notebooks der PH in ihren Lehrveranstaltungen, das ist deutlich seltener als dies
die Bindner Dozierenden angeben.

PHZ Schwyz: Schwyzer Dozierende setzen ihr Notebook mit ,haufig” bis ,immer/fast immer”
deutlich haufiger ein als Blindner Dozierende. Ganz &dhnlich verhdlt es sich beim Einsatz des
Internets, auch dieses wird von den Schwyzern bedeutend haufiger eingesetzt als von den
BUndner Dozierenden. Der Einsatz des Hellraumprojektors kommt hingegen bei den Schwyzer
Dozierenden praktisch nicht vor, damit unterscheiden sie sich signifikant von allen anderen
Dozierendengruppen.

PHZ Zug: Die Zuger Dozierenden nutzen durchschnittlich ebenfalls vor allem ihre eigenen
Notebooks und den Beamer, gefolgt vom Hellraumprojektor. Ein paar Mal pro Semester setzen
sie die Notebooks der Studierenden ein. Das Internet findet deutlich seltener Verwendung als
bei Dozierenden der PHZ Luzern und Schwyz, auf der anderen Seite setzen sie den

Hellraumprojektor aber deutlich haufiger ein als die Schwyzer.
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3.3.2 ICT-Nutzung der Studierenden aus Sicht der Dozierenden

Tabelle 11: Studienrelevante ICT- Nutzung der Studierenden aus Sicht der Dozierenden

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ ZG
24<N<29 77<N<80 19sNs<21 28sN<32
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) P
Wie oft beauftragen Sie die
Studierenden, Auftrage innerhalb
lhrer Lehrveranstaltungen mit dem 2.3(1.0) 3.1 (1.0) 3.4(1.4) 2.8(1.0) *x
Computer/
Notebook zu bearbeiten?
Wie oft beauftragen Sie die
Studierenden, Auftrage ausserhalb
Ihrer Lehrveranstaltungen mit lhren 3.3(1.1) 3.5(1.0) 3.7(1.1) 3.3(.9) n.s.

Notebooks/

Computern zu bearbeiten?

Wie oft beauftragen Sie Ihre

Studierenden, auf der Online- 3.3(.9) 3.1(1.2) 3.5(1.4) 2.8(1.1) n.s.
Lernplattform lhrer PH zu arbeiten?

Wie oft ersetzen Sie

Prasenzveranstaltungen durch 1.6 (.7) 1.7 (.9) 2.6(1.3) 1.5(.7) **
selbstandige Online-Lernphasen?
Wie oft arbeiten Studierende von
sich aus in lhren Lehrveranstaltungen
an ihren Laptops, ohne dass sie das
beauftragt hatten?

(1=nie; 2=selten; 3=ein paar Mal pro Semester, 4=haufig, 5=immer/fast immer; Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

1.8(.9) 3.0(1.1) 3.2(1.4) 26(1.7) e

Am haufigsten beauftragen die befragten Dozierenden die Studierenden, Aufgaben ausserhalb
ihrer Lehrveranstaltungen mit dem Computer oder dem Notebook zu bearbeiten. In der
Einschatzung der Dozierenden ist hierin die Haufigkeit vergleichbar an den verschiedenen PHs
(M=3.4; s=1.0). Einige Male pro Semester werden die Studierenden auch beauftragt, auf der
Online-Lernplattform zu arbeiten (M=3.1; s=1.2). Auch hierin bestehen keine signifikanten
Gruppenunterschiede. In den anderen ICT-Nutzungsaktivitdten gibt es jedoch teilweise
betrachtliche Unterschiede.

PH Graubdnden.: Bindner Dozierende beauftragen ihre Studierenden deutlich seltener mit
Auftragen, die sie innerhalb von Lehrveranstaltungen mit Computer oder Notebook bearbeiten
muUssen als Luzerner oder Schwyzer Dozierende. Zwischen den Dozierenden an den drei
Teilschulen der PHZ gibt es diesbezliglich keine bedeutsamen Unterschiede.

PHZ Luzern.: Luzerner Dozierende beauftragen die Studierenden durchschnittlich einige Male
pro Semester, mit ihren Notebooks innerhalb von Lehrveranstaltungen an Auftrdgen zu
arbeiten. Das ist deutlich haufiger als bei den Bundnern. Luzerner Studierende arbeiten in der
Wahrnehmung der Dozierenden auch deutlich haufiger von sich aus innerhalb von
Lehrveranstaltungen an ihren Laptops als Biindner Studierende, ohne dass sie von Dozierenden
beauftragt wurden.

PHZ Schwyz: Dozierende der PHZ Schwyz ersetzen haufiger Prasenzveranstaltungen durch
selbstdndige Online-Lernphasen als Bindner oder Zuger Dozierende. Auch Schwyzer
Studierende arbeiten in der Wahrnehmung der Dozierenden deutlich hdufiger aus eigenem
Antrieb innerhalb von Lehrveranstaltungen an ihren Laptops als Blndner Studierende, ohne

dass sie von Dozierenden beauftragt wurden.
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PHZ Zug: Die Zuger Dozierenden geben innerhalb der PHZ-Teilschulen in allen befragten
Aspekten tendenziell die geringste Nutzungshaufigkeit an, diese Unterschiede sind jedoch

statistisch nicht bedeutsam.

Tabelle 12: ICT-Einsatz innerhalb von Lehrveranstaltungen (LV)

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G
N=29 75sN<80 N=21 29<N<32
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

ICT-Einsatz zur Bearbeitung

fachspezifischer Themen innerhalb 2.2(.6) 2.5(7) 2.7 (.8) 2.3(.6) *
von LV (9 ltems, a=0.81)
ICT-Einsatz zur Bearbeitung
mediendidaktischer und
medienpadagogischer Inhalte
innerhalb von LV (2 Items, a=0.90)

1.6(.8) 1.7(1.0) 2.3(1.3) 1.5(.7) n.s.

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=nie; 2=selten; 3=ein paar Mal pro Semester, 4=hiufig, 5=immer/fast
immer,; Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05,
** p<.01, ***p<.007)

Wird der ICT-Einsatz innerhalb von Lehrveranstaltungen zu Skalen zusammengefasst, kénnen
zwei Skalen unterschieden werden (vgl. Tab. 12). Unter die Skala ,ICT-Einsatz zur Bearbeitung
fachspezifischer Themen innerhalb von LV" fallen: Studierende etwas am Beamer prasentieren
lassen, Studierende im Internet recherchieren lassen, Studierende etwas lesen lassen,
Studierende multimediale Inhalte ansehen bzw. anhéren lassen, Studierende digitale
Dokumente herstellen oder bearbeiten lassen, sie Uber das Internet kommunizieren lassen, mit
Lernsoftware oder Simulationen Uben oder experimentieren lassen, mit ICT Tests oder
Lernkontrollen durchzufiihren oder Studierende selbstandig mit ICT arbeiten lassen, ohne dass
Dozierende genau wissen, was die Studierenden machen. Die Skala ,ICT-Einsatz zur
Bearbeitung mediendidaktischer und medienpddagogischer Inhalte innerhalb von LV”
beinhaltet das Reflektieren tber Probleme und Gefahren neuer Medien oder das Thematisieren
von medienpddagogischen und mediendidaktischen Inhalten. Uber alle Dozierendengruppen
hinweg gesehen werden Computer bzw. Notebooks innerhalb von Lehrveranstaltungen
hauptsachlich zu zwei Zwecken eingesetzt: Um selbst etwas am Beamer zu prasentieren
(M=4.1; s=1.1) und um Unterlagen bzw. Materialien an Studierende zu verteilen (M=3.7;
s=1.2). Ein paar Mal pro Semester lassen Dozierende Studierende multimediale Inhalte ansehen
bzw. anhéren (Audio, Video, Animationen) (M=3.0; s=1.1) oder sie lassen Studierende digitale
Dokumente herstellen oder bearbeiten (Notizen, Texte, Tabellen, Bilder, Filme, Webseiten,
Portfolios, Blogs etc.) (M=2.9; s=1.3). Nur selten bis nie setzen sie ICT ein, um Tests oder
Lernkontrollen durchzufthren (M=1.6; s=.8), um mit Studierenden Uber Probleme und
Gefahren neuer Medien zu reflektieren (M=1.6; s=1.0) oder um medienpadagogische oder
mediendidaktische Fragen zu thematisieren (M=1.8; s=1.1). Obwohl der Kruskal-Wallis-H-Test
auf einen signifikanten Unterschied bezlglich der Skala ,ICT-Einsatz zur Bearbeitung
fachspezifischer Themen innerhalb von LV" hinweist, kann dieser durch die Post Hoc
Einzelvergleiche nicht mehr bestatigt werden. Einzig auf Einzelitemebene sind einige wenige
Unterschiede festzustellen: Dozierende der PHZ Luzern setzen Notebooks sehr haufig ein
(M=4.3; s=1.0), um selbst Charts am Beamer zu prasentieren. Diese Funktion nutzen sie
durchschnittlich deutlich haufiger als die Dozierenden der PH Graublinden (M=3.6; s=1.0).
Dozierende der PHZ Schwyz hingegen lassen die Studierenden insgesamt deutlich haufiger

IMS.PHZ.CH 2010 25



multimediale Inhalte ansehen (M=3.5; s=.9) als Zuger Dozierende (M=2.7; s=1.1). Schwyzer
Dozierende setzen Notebooks im Mittel auch haufiger in ihren Lehrveranstaltungen ein, um
Studierende digitale Dokumente herstellen zu lassen (M=3.4; s=1.3), als Bindner Dozierende

(M=2.3; s=1.2).

3.3.3 ICT-Nutzung der Dozierenden

Tabelle 13: ICT-Nutzung zur Vor- und Nachbereitung in der Lehre oder im Team

PH GR PHZ LU PHZ sz PHZ zG

N=29 N=78 N=20 N=30

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) P
ICT zur Vor- und Nachbereitung (6 h 47 (4) 45(7) 4601 s,

Items, a=0.82)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=nie; 2=selten, 3=ein paar Mal pro Semester; 4=hédufig; 5=immer/fast
immer, Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05,
**p<. 01, ***p<.001)

Alle befragten Dozierendengruppen nutzen ihre Notebooks oder Computer sehr haufig
(,haufig” bis ,immer/fast immer”) zur Vor- und Nachbereitung ihrer Lehre oder im Team.
Darunter fallt die Recherche von Informationen und Materialien fir die Vorbereitung der Lehre
oder das Herstellen von Lehr- und Lernmaterialien (z. B. Folien, Arbeitsblatter, Skripts), aber
auch die Kommunikation mit Mitarbeitenden der PH oder anderen Berufskolleginnen und
Berufskollegen oder mit Studierenden. Ausserdem werden darunter auch organisatorische und

administrative Aspekte der Lehre oder von anderen PH-Aktivitdten subsumiert.

Tabelle 14: Prozentsatz Arbeit mit Computern/Notebooks

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ ZG
N=28 N=76 20<N<21 30<N<31
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) P

Prozentsatz der Arbeit mit

Computern/Notebooks innerhalb 48.2 (20.8) 63.1(18.3) 53.9(29.8) 54.2 (19.5) **
Arbeitszeit an der PH

Prozentsatz der Arbeit mit

Computern/Notebooks innerhalb der  26.2 (23.1)  36.7(23.7)  41.1.(31.8) 27.9(45) *
Unterrichtszeit an der PH

(0%-100%, Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, *
p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Rund die Halfte bis knapp zwei Drittel der Arbeitszeit an der PH arbeiten Dozierende mit
Computern oder Notebooks. Bei dieser Frage zeigen sich deutliche Unterschiede zwischen den
durchschnittlichen Einschatzungen der Luzerner und der BUndner Dozierenden. Luzerner
Dozierende arbeiten mit 63% durchschnittlich mit einem deutlich héheren Prozentsatz ihrer
Arbeitszeit mit ICT als die Bundner, welche knapp die Halfte ihrer Arbeitszeit mit ICT
verbringen. Obwohl der Kruskal-Wallis-H-Test auch einen signifikanten Unterschied bezuglich
der Frage angibt, wie viel Prozent sie in der Unterrichtszeit mit ICT arbeiten, kann dieser durch
nachfolgende Post Hoc Einzelvergleiche nicht mehr bestatigt werden. Insofern kann von einem
ahnlichen Umfang des ICT-Einsatzes von Dozierenden innerhalb von Lehrveranstaltungen
ausgegangen werden: Rund ein Drittel der Unterrichtszeit wird mit Computern oder Notebooks

gelehrt.
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Zieht man die Ergebnisse der Fokusgruppeninterviews mit den Dozierenden hinzu, werden
diese Daten zur ICT-Nutzung bestatigt. Alle befragten Dozierendengruppen der PHZ schatzen
ihr Notebook als intensiv eingesetztes Arbeits- und Lehrmittel ein. Es herrscht Konsens darlber,
dass die ICT-Nutzung ihren Arbeitsalltag, teilweise aber auch ihre Lehre, weitreichend verandert
hat. Es fallen Stichworte wie Flexibilitat, Visualisierung, Schnelligkeit, Aktualitat oder ,immer
alles dabei”, auf der anderen Seite werden aber auch Gefahren angesprochen:

Oberflachlichkeit, Informationstberflutung oder Ablenkungspotenzial.

3.41CT-Nutzung in der Begleitung von Praxiseinsatzen

Zusammentassung: Dozierende aller beteiligten PHs legen Wert darauf, dass Studierende in
thren Praxiseinsdtzen digitale Medien zur Unterrichtsvorbereitung- und -nachbereitung nutzen.
In der Tendenz etwas weniger wichtig erscheint ihnen hingegen der Finsatz von digitalen
Medlien im Unterricht, insbesondere die Biindner Dozierenden geben an, keinen besonderen
Wert darauf zu legen, dass ICT im Unterricht eingesetzt werden. Sie unterscheiden sich mit
dieser Aussage von den Schwyzer und den Luzerner Dozierenden. Optimierungsbedarf wird in
Luzern und Zug in einem verstirkten Videoeinsatz bei der Begleitung von Praxiseinsdtzen

gesehen.

Tabelle 15: ICT zur Begleitung von Praxiseinsatzen

PH GR PHZ LU PHZ SZ PHZ ZG

N=20 N=56 N=16 N=20

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
ICT zur Begleitung von 33(2) 3.9(1) 4.0 (4) 3.8(3) ns.

Praxiseinsatzen (3 Iltems, a=0.82)
(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=nie, 2=selten, 3=manchmal, 4=haufig, 5=immer/fast immer;
Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.0017)

Dozierende aller beteiligten PHs, welche Praxiseinsdtze von Studierenden begleiten, nutzen
Computer und Internet haufig, um die Praxiseinsatze zu organisieren und koordinieren (M=4.1;
s=1.3), um diese zu planen und vorzubereiten (M=4.0; s=1.3) und tendenziell etwas weniger
fUr Reflexion und Feedback zu den Praxiseinsdtzen (M=3.3; s=1.5). Diese Items werden
zusammengefasst zur Skala ,ICT zur Praxisbegleitung”. Dabei sind keine bedeutsamen

Gruppenunterschiede festzustellen.

Tabelle 16: Wenn Sie Praxiseinsatze von Studierenden begleiten: In welchem Ausmass stimmen Sie
folgenden Aussagen zu?

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G

N=19 N=56 16sN<17 19<N<20

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
Ich lege Wert darauf, dass
Studierende in ihren Praxiseinsatzen e
digitale Medien im Unterricht 18(2) 2.7(1) 3.1(3) 2.6(3)
einsetzen.
Ich lege Wert darauf, dass
Studierende digitale Medien zur
Unterrichtsvor- und —nachbereitung 3.5(2) 3.7(2) 4103 3.9(4) n-s.
einsetzen.

(1=stimme gar nicht zu bis 5=stimme véllig zu; Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf
Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)
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Dozierende aller beteiligten PHs legen tendenziell auch Wert darauf, dass Studierende in ihren
Praxiseinsdtzen digitale Medien zur Unterrichtsvorbereitung und —nachbereitung einsetzen. Eher
weniger wichtig erscheint ihnen der Einsatz digitaler Medien im Unterricht, insbesondere die
Bundner Dozierenden geben an, im Durchschnitt keinen besonderen Wert darauf zu legen,
dass ICT im Unterricht von den Studierenden eingesetzt wird. Sie unterscheiden sich mit dieser

Angabe signifikant von den Luzerner und Schwyzer Dozierenden.

3.4.1 Optimierungsmoglichkeiten hinsichtlich des Lehrens und Lernens mit
neuen Medien in Praxisgefassen

Die Dozierenden hatten die Maoglichkeit, mittels eines offenen Kommentarfelds
Optimierungsbedarf beztglich des Lehrens und Lernens mit neuen Medien in Praxisgefassen
anzufihren. Berichtet werden im Folgenden wiederum Einschdtzungen, welche von mindestens
zwei Dozierenden pro PH genannt werden. Der Verbesserungsbedarf wird in der Reihenfolge
der Anzahl Ubereinstimmender Auffihrungen dargestellt.

PH Graubiinden: Zwei Dozierende (7 %) geben diesbezlglich eine Riickmeldung, es handelt sich
dabei jedoch um Einzelmeinungen.

PHZ Luzern. 16 Dozierende (19%) halten einen Optimierungsbedarf hinsichtlich des Lehrens
und Lernens mit neuen Medien in Praxisgefdssen fest. Sieben Dozierende &ussern
Verbesserungsvorschlage beziglich des Lernens mit Videos: Gefordert werden eine sorgfaltige
Einfihrung in den Umgang und das Lernen mit Videos (z. B. mit dem Programm Dartfish), mehr
Zeitgefasse fir Videoanalysen und vermehrte videobasierte Rckmeldungen.

PHZ Schwyz: An der PHZ Schwyz hat nur eine Person eine Rickmeldung zu diesem Aspekt
gegeben.

PHZ Zug.: Funf Dozierende (15%) haben eine Ruckmeldung gegeben. Zwei Dozierende

winschen sich einen verstarkten Einsatz von Unterrichtsvideos.

3.5Selbsteingeschatzte ICT-Kompetenzen

Zusammentassung.: Durchschnittlich schdtzen alle Dozierendengruppen ihre eigenen ICT-
Anwendungskompetenzen als qut ein. Ahnliche Einschitzungen sind auch beziiglich
methodisch-didaktischer ICT-Kompetenzen auszumachen. Durchschnittlich fallen diese zwar

etwas geringer aus in der Selbsteinschétzung, sind aber noch im positiven Bereich festzustellen.

Tabelle 17: Selbsteingeschatzte ICT-Kompetenzen

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G

N=26 77<N<78 20<N<21 N=31

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) P
ICT-Anwendungskompetenzen (2 .
lterns, 0=0.82) 3.8(.8) 4.2 (.8) 4.2(.7) 3.7(.9)
methodisch-didaktische ICT- 3.2(9) 3.6(.9) 36(1.0)  3.4(8) ns.

Kompetenzen (7 Items, a.=0.92)
(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=keine Kenntnisse bis 5=sehr gute Kenntnisse, Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Tabelle 17 zeigt die Unterschiede der selbsteingeschatzten ICT-Kompetenzen der Dozierenden.

ICT-Anwendungskompetenzen beinhalten Kompetenzen im allgemeinen Umgang mit
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Computern und Standardsoftware (z. B. Betriebssystem, Office-Funktionen etc.) und im
allgemeinen Umgang mit dem Internet (z. B. Internetrecherche durchfiihren oder Bookmarks
setzen etc.). Durchschnittlich schatzen alle Dozierenden ihre diesbezlglichen Kenntnisse als gut
ein  (Mittelwert um 4.0). Obwohl der Kruskal-Wallis-H-Test auf einen signifikanten
Gruppenunterschied hinweist, kann dieser mit den Post Hoc Einzelvergleichen nicht mehr
bestdtigt  werden.  Luzerner und  Schwyzer  Dozierende schatzen ihre ICT-
Anwendungskompetenzen tendenziell etwas hoher ein als die Bundner und Zuger
Dozierenden: diese Unterschiede sind jedoch statistisch nicht bedeutsam. Ahnliche
Kompetenzeinschatzungen sind auch bezlglich methodisch-didaktischen ICT-Kompetenzen
auszumachen. Durchschnittlich fallen diese zwar etwas geringer aus in der Selbsteinschatzung,
sind aber noch im positiven Bereich festzumachen (Mittelwert Gber 3.0). Unter die methodisch-
didaktischen ICT-Kompetenzen subsumieren sich Aspekte wie: ,Studierende bei der Erstellung
einer eigenen Prdsentation unterstlitzen”, ,Studierende bei der Recherche im Internet und in
Datenbanken oder bei der Herstellung digitaler Dokumente anleiten und coachen”,
»Studierenden die Kommunikation Uber das Internet ermdglichen und dies moderieren” und
»Studierende mit Lernsoftware Uben oder experimentieren lassen”. Mittlere bis eher wenig
Kenntnisse bringen die Dozierenden in der Selbsteinschatzung hauptsachlich beziglich der
methodisch-didaktischen Kompetenz mit: Online-Lerneinheiten mithilfe einer Lernplattform
erstellen und durchfihren zu kénnen (M=2.6; s=1.2) oder Studierende mit Lernsoftware (ben
oder experimentieren zu lassen (z. B. Vokabeltrainer, naturwissenschaftliche Simulationen)
(M=2.8; s=1.3). Auch sind Kenntnisse, mit Studierenden Uber Probleme und Gefahren neuer
Medien zu reflektieren (z. B. Datenschutz, Copyright, Abzockerei, Gewalt, Pornografie) nicht

besonders ausgepragt (M=2.9; s=1.2).

In den Fokusgruppeninterviews mit den Dozierenden der PHZ wird allerdings deutlich, dass sie
die allgemeinen ICT-Kompetenzen der Dozierenden an ihrer PH als sehr heterogen
wahrnehmen. An der PHZ Luzern wird ausserdem Lernbedarf bezlglich sinnvollen ICT-Einsatzes
in der Lehre festgestellt. Dozierende der PHZ Zug flgen an, dass die Starken der Dozierenden
unterschiedlich verteilt sind: Einige besitzen eine hohe ICT-Kompetenz, andere wiederum
verfligen Uber Begabungen in anderen Bereichen. Sie finden dies durchaus legitim.

Gefragt nach den ICT-Kompetenzen der Studierenden werden auch diese als recht heterogen
eingeschatzt. Alle befragten Dozierenden meinen innerhalb der Fokusgruppeninterviews
jedoch, dass alle Studierenden im Verlauf ihrer Ausbildung eine hohe Basiskompetenz beziglich
ICT erwerben und diese bis zum Schluss der Ausbildung zu einem gewissen Grad nivelliert. Die
Frage nach den padagogisch-didaktischen ICT-Kompetenzen der Studierenden bleibt aus Sicht
der Dozierenden offen. Entweder besitzen die Dozierenden zu wenig Einblick in die
berufspraktische Ausbildung, oder sie sehen in ihrer Praxisbegleitung keinen ICT-Einsatz.

Deshalb ist es fur sie sehr schwierig, eine Aussage hiertiber zu treffen.

IMS.PHZ.CH 2010 29



3.6 Einschatzungen zum Notebook-/Computereinsatz an der PH

Zusammentassung: Die allgemeine Akzeptanz gegendiber ICT in der Lehre und in der Schule ist
bei allen Dozierenden recht ausgeprdgt. Luzerner und Schwyzer Dozierenden erscheint es
Jedoch tendenziell wichtiger, Computer in der Lehre und im Unterricht von Schulen einzusetzen
als Bindner Dozierenden. In der Frage, inwiefern sich die Meinung der Dozierenden zum
Computereinsatz in der Lehre in den letzten Jahren verdndert hat —konstatieren die
Dozierenden, dass sie in der Tendenz im Durchschnitt leicht positiver gestimmt geworden sind.
Alle Dozierendengruppen stimmen in der Tendenz auch zu, dass der Einsatz von ICT viel zum
Lernerfolg der Studierenden beitrdgt, die Qualitit von Modulen gesteigert und die
Zusammenarbeit der Studierenden gefordert werden kann, dass die Lern- und Arbeitsstrategien
der Studierenden verbessert werden kénnen, die kritische Reflexion von Medien angeregt
werden kann und die Leistungen von Studierenden erhéht werden kénnen. Weniger
Zustimmung erhdlt die Aussage, dass durch den Einsatz von ICT die Kreativitit der
Studierenden erhoht werden koénne. In der Einschdtzung der Effektivitit von ICT zur
Wissenskonstruktion, zur Wissensvermittiung und zur Wissenskommunikation zeigt sich, dass
alle befragten Dozierendengruppen villig verschiedene Lehraktivititen als etwa gleich effektiv
mit oder ohne ICT einschétzen, wobei die Dozierenden der PHZ Schwyz und Luzern eine
tendenziell optimistischere Haltung gegeniber der Effektivitat von ICT in den verschiedenen

Lehraktivitdten einnehmen als Blindner oder Zuger Dozierende.

3.6.1 Akzeptanz und Uberzeugungen beziiglich des Lehrens und Lernens
mit ICT

Tabelle 18: Allgemeine Bedeutung und spezifische Potenziale von ICT fur Schule und Bildung

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ ZG

N=26 77<N<78 20sN<21 N=31

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
Allgemeine Bedeutung von ICT fir x
Schule und Bildung (4 Items, 0=0.81) 34(7) 4.1(6) 4.1(9) 3.9(8)
Spezifische Potenziale von ICT fur 3.4(7) 3.6 (6) 3.9(8) 3.4 (6) .

Schule und Bildung (8 Items, a=0.86)
(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha, 1=stimmt gar nicht bis 5=stimmt véllig, Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Unter die Skala ,Allgemeine Bedeutung von ICT fur Schule und Bildung” fallen Fragen, bei
welchen die Wichtigkeit des Einsatzes von Computern in der Lehre der PH und im Unterricht
von Schulen festgestellt wird. Ausserdem treffen Dozierende darin Aussagen, wie sie zu
angewandten Computerkenntnissen fur den Beruf des/der PH-Dozierenden sowie fir den Beruf
der Lehrperson stehen. Die allgemeine Akzeptanz gegenber ICT in der Lehre und in der Schule
liegt bei allen Dozierenden im positiven Bereich (M>3.0). Luzerner und Schwyzer Dozierenden
erscheint es jedoch durchschnittlich wichtiger, Computer in der Lehre und im Unterricht von
Schulen einzusetzen, als Blndner Dozierenden. Die Skala ,Spezifische Potenziale von ICT fur
Schule und Bildung” beinhaltet Uberzeugungen, dass mit dem Einsatz von ICT in der Lehre die
Qualitdt von Modulen gesteigert werden kann, die Leistung und die Kreativitdt der
Studierenden erhdht werden kann, ICT ein Thema interessanter machen oder die
Zusammenarbeit und die Arbeits- und Lernstrategien férdern kann, aber mit ICT auch die

kritische Reflexion von Medien angeregt werden kann. In der Frage, inwiefern Dozierende den
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Einsatz von ICT in der Lehre als Potenzial wahrnehmen, zeigen die Post Hoc Einzelvergleiche
keine signifikanten Unterschiede. Alle Dozierendengruppen stimmen in der Tendenz eher zu,
dass der Einsatz von ICT viel fir das Lernen der Studierenden bringt (M=4.2; s=.9), durch den
ICT-Einsatz die Qualitat von Modulen gesteigert (M=3.9; s=1.0) und die Zusammenarbeit der
Studierenden geférdert werden kann (M=3.5; s=.9), dass die Lern- und Arbeitsstrategien
verbessert werden kénnen (M=3.5; s=.9), die kritische Reflexion von Medien angeregt werden
kann (M=3.4; s=1.0) und die Leistungen von Studierenden erhdéht werden kénnen (M=3.3;
s=1.0). Etwas weniger Zustimmung erhalt die Aussage, dass durch den Einsatz von ICT die

Kreativitat der Studierenden erhoht werden kann (3.1; s=1.0).

Auch in den Fokusgruppeninterviews mit Dozierenden der PHZ wurde diese Thematik
angesprochen. Alle Dozierenden stehen ganz klar hinter dem Notebook-Obligatorium. Sie
sehen einen grossen Nutzen, aber nur wenige Nachteile, die mit diesem Obligatorium

verbunden sind.

Tabelle 19: Uberzeugungen zur Effektivitat des Lehrens und Lernens mit ICT im Vergleich zu herkémmlichen
Formen des Lernens und Unterrichtens

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G

N=26 77<N<78 20<N<21 N=31

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
Uberzeugungen zur Effektivitat von
ICT zur Wissenskonstruktion (5 Items, 3.1 (.7) 3.2(7) 3.5(.6) 3.0(.7) n.s.
a=0.79)
Uberzeugungen zur Effektivitat von
ICT zur Wissensvermittlung (5 ltems, 3.1 (.7) 3.2(.6) 3.4(.6) 3.0(.9) n.s.
a=0.83)
Uberzeugungen zur Effektivitat von
ICT zur Wissenskommunikation 4 3.2(.8) 3.2(.8) 3.4(1.0) 3.0(.8) n.s.
Items, a=0.81)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha, 1=sehr viel effektiver ohne ICT bis 5=sehr viel effektiver mit ICT;
Gruppenmittelwerte, Standard-abweichungen;, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.0017)

Die Gesamtibersicht Uber die drei Skalen zu Uberzeugungen zur Effektivitdt von ICT zur
Wissenskonstruktion, zur Wissensvermittlung und zur Wissenskommunikation zeigt, dass alle
befragten Dozierendengruppen die unter den Skalen subsumierten Lehraktivitdten als etwa
gleich effektiv mit oder ohne ICT einschatzen (Mittelwerte rund um 3.0), wobei die
Dozierenden der PHZ Schwyz und Luzern durchschnittlich eine tendenziell optimistischere
Haltung gegenuber der Effektivitat von ICT in den verschiedenen Lehraktivitdten einnehmen als
die Bindner und Zuger Dozierenden. Die Unterschiede sind jedoch statistisch nicht bedeutsam.
Unter die Skala ,Uberzeugungen zur Effektivitdt von ICT zur Wissenskonstruktion” fallen
Lehraktivitaten wie ,Studierenden helfen, eigene Darstellungen von Sachverhalten zu
konstruieren”, ,Daten analysieren, Schlussfolgerungen ziehen und Studierende eigene
Problemlésungen entwickeln lassen”, ,komplexe Denk- und Lernstrategien der Studierenden
fordern” und , Kreativitat der Studierenden fordern”. In der Tendenz wird die Effektivitat des
Lehrens und Lernens mit ICT vor allem im Analysieren und Schlussfolgern von Daten (M=3.7;
s=.9) etwas hoher eingeschatzt. Hingegen wird die Effektivitat beim Fordern von Kreativitat als
tendenziell eher effektiver ohne ICT angeschaut (M=2.8; s=.9). Die Skala ,Uberzeugungen zur

Effektivitdt von ICT zur Wissensvermittiung” beinhaltet folgende Lehr- und Lernformen:
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.Studierende allgemeine Grundfertigkeiten Uben lassen”, ,Studierende grundlegende
Lerninhalte der Lehrpléane Gben und wiederholen lassen”, ,Sicherstellen, dass Lernende zur
richtigen Lésung kommen”, ,Richtige Antworten bestarken” und ,Lerndefizite von
Studierenden ausgleichen”. All diese Lehraktivitdten werden rund um den Mittelwert 3.0
eingeschatzt, was bedeutet, dass im Schnitt weder ein besonderer Vorteil im Lehren und Lernen
mit ICT noch einer ohne ICT wahrgenommen wird. Die Skala ,Uberzeugungen zur Effektivitat
von ICT zur Wissenskommunikation” umfasst folgende Lehraktivitaten: , Studierende
untereinander argumentieren und diskutieren lassen”, ,Studierende fir Aufgaben
zusammenarbeiten lassen”, ,Studierende beim Lernprozess coachen” und ,Studierenden ein
Feedback geben”. Als in der Tendenz etwas effektiver mit ICT wird das Feedback-Geben
erachtet (M=3.4; s=1.0), wohingegen das Diskutieren und Argumentieren unter Studierenden

tendenziell effektiver ohne ICT angeschaut wird (M=2.8; s=1.0).

Tabelle 20: Meinungsanderung zum ICT-Einsatz in der Lehre

PH GR PHZ LU PHZ Sz PHZ 2G

N=29 N=78 N=20 N=30

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
Verdnderung der Meinung zum ICT- 37(8) 33(8) 3.8(8) 33(1.2) .

Einsatz in der Lehre

(1=Ich bin deutlich skeptischer geworden, 2=Ich bin leicht skeptischer geworden,; 3=Meine Meinung hat
sich kaum verandert, 4=Ich bin leicht positiver geworden, 5=Ich bin deutlich positiver geworden,
Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen;, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.007)

In der Frage, inwiefern sich die Meinung der Dozierenden zum Computereinsatz in der Lehre in
den letzten Jahren verdndert hat, signalisiert der Kruskal-Wallis-H-Test zwar einen signifikanten
Gruppenunterschied, dieser kann jedoch mit nachfolgendem Post Hoc Test nicht mehr bestatigt
werden. Somit kann insgesamt gesagt werden, dass die Meinung beziglich ICT in der Lehre bei

allen Dozierendengruppen leicht positiver geworden ist.

3.6.2 Problemfelder hinsichtlich des Lehrens und Lernens mit neuen Medien
an der PH und daraus resultierende Optimierungsmoglichkeiten

Am Ende des Fragebogens hatten die Dozierenden die Moglichkeit, mittels offenen
Kommentarfeldern Problembereiche und Verbesserungspotenzial bezlglich des Lehrens und
Lernens mit neuen Medien an der PH mitzuteilen.
Berichtet werden im Folgenden wiederum Einschatzungen, welche von mindestens zwei
Dozierenden pro PH genannt werden. Der Verbesserungsbedarf wird in der Reihenfolge der
Anzahl Gbereinstimmender Auffihrungen dargestellt.
PH Graubiinden: 18 Dozierende der PH GraubUnden (60%) nehmen folgende Problembereiche
im Lehren und Lernen mit neuen Medien an ihrer PH wahr:
e Vier Dozierende (13%) dussern sich zum Thema ,,Qualitat und ICT": Die Qualitat einer
Lehrperson hangt ihrer Ansicht nach nicht mit dem Einsatz neuer Medien zusammen.
ICT sollte nicht zu stark im Zentrum stehen, genauso wichtig sind gemass ihren
Angaben andere Schllsselkompetenzen wie beispielsweise Sozialkompetenzen. Fur
das Lernen an der PH ist es ihnen wichtig, den Studierenden gentigend Erfahrungs-

und Experimentiermdglichkeiten auch ohne den Einsatz neuer Meiden zu bieten.
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Drei weitere Dozierende (10%) machen sich Gedanken zur Gefahr der
Gleichférmigkeit: Der haufige Einsatz gleicher Medien oder Prasentationsformen
(Plattform, Powerpoint etc.) fihrt ihrer Ansicht nach nicht, wie gewilnscht, zur
Aktivierung der Studierenden, sondern eher zu deren Abstumpfung. Nicht
vernachlassigt werden durfen aus ihrer Sicht deshalb auch traditionelle Medien.

Als Problem erachten zwei weitere Personen (7%) auch die oberflachliche
Auseinandersetzung mit neuen Inhalten als Folge des Einsatzes neuer Medien.

Als anspruchsvoll wird von zwei weiteren Dozierenden (7%) auch der standige

Wandel von technischen Moglichkeiten wahrgenommen.

Gedusserter Optimierungsbedarf: Insgesamt haben elf Dozierende (37%) Verbesserungsbedarf

vorgeschlagen.

Drei Dozierende (10%) sehen Verbesserungsbedarf beziiglich eines zielgerichteten
Einsatzes von Medien. Medien sollen differenziert und dem Anlass entsprechend
eingesetzt werden.

Drei Dozierende (10%) winschen mehr praxisbezogene ICT-Weiterbildungsangebote,
innerhalb derer ein vielfaltiges Spektrum an Einsatzmoglichkeiten von ICT aufgezeigt

wird.

PHZ Luzern: 37 Dozierende der PHZ Luzern (44%) dussern sich mit einem offenen Kommentar

zu dieser Thematik:

Neun Dozierende (11%) dussern Bedenken, dass durch den Einsatz von Notebooks ein
grosses Ablenkungspotenzial besteht, dass Studierende oftmals vieles gleichzeitig und
Privates erledigen, so dass sie sich nicht mehr aktiv am Unterricht beteiligen.
Ausserdem wird von sieben weiteren Dozierenden (8%) auf eine Informations- und
Materialfulle hingewiesen. Die schnelle und grosse Verfligbarkeit von Daten fuhrt aus
ihrer Sicht zu einer Beschleunigung des Lernens und damit zu einer gewissen
Oberflachlichkeit. Die Gefahr des Sich-Verlierens in der virtuellen Welt wird als immens
erachtet. Ausserdem storen sie sich an der Mailflut; zu viele Informationen werden
verschickt, die gar nicht mehr gelesen werden.

Um ICT sinnvoll einsetzen zu konnen, sind aus der Sicht von sechs weiteren
Dozierenden (7%) gute Kenntnisse wichtig: Sie sehen ICT oftmals oberflachlich oder
unreflektiert eingesetzt, weil sich Dozierende zu wenig mit mediendidaktischen
Uberlegungen auseinandergesetzt haben.

Drei Dozierende (4%) weisen auf die Diskrepanz zwischen Dozierenden- und
Studierendenkenntnissen hin. Studierende haben aus ihrer Sicht im Gegensatz zu
Dozierenden gute Computerkenntnisse, verfigen Uber aktuelle Software und sind
deutlich ideenreicher.

Drei Dozierende (4%) stellen einen grossen zeitlichen Aufwand fest, den die
Auseinandersetzung mit dieser Thematik erfordere und der nur teilweise mit einem
entsprechenden Ertrag einhergehe.

Zwei Dozierende (2%) machen auf mangelnde Kenntnisse bezlglich Hardware- und

Software-Entwicklungen aufmerksam.
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Weitere Bedenken (N= 3 Dozierende; 4%) beziehen sich auf den Ubermassigen Einsatz
von Powerpoint bei Dozierenden. Studierende reagieren darauf mit Uberdruss und
Passivitat.

Zudem nehmen vier Dozierende (5%) durch den Einsatz von ICT eine Zunahme von
Plagiaten wahr. Ausserdem bemangeln sie die unkritische und unreflektierte Haltung

von Studierenden bei Recherchearbeiten im Internet.

Gedusserter Optimierungsbedarf: Insgesamt haben 31 Dozierende der PHZ Luzern (37%)

Verbesserungsbedarf vorgeschlagen.

FUnf dieser Dozierenden (6%) winschen sich eine gréssere methodische Vielfalt beim
ICT-Einsatz: ICT sollen differenzierter und reflektierter eingesetzt werden. Darlber
hinaus sollen auch herkdmmliche Medien ihren Platz haben. Computer sollen nicht
Uberbewertet werden, sondern ein Medium unter vielen darstellen.

Wiederum finf andere Dozierende (6%) winschen sich ein ICT-Coaching, ICT-
Sprechstunden oder ICT-Weiterbildung, innerhalb derer didaktische ICT-Themen
vertieft werden. Sie kénnen sich auch einen obligatorischen ICT-Tag mit Workshop-
Angeboten vorstellen.

Vier Dozierende (5%) stellen sich konkrete E-Learning-Module pro Fach vor oder
fordern einen Ausbau von ICT-Lernangeboten fir Studierende (evtl. als Online-Kurse
durchgefihrt).

Zwei weitere Dozierende (2%) machen auf einen grossen Zeitdruck aufmerksam,
deshalb ist es fir sie schwierig, Weiterbildungsangebote wahrzunehmen.

Zwei weitere Dozierende (2%) kritisieren die enorme Fulle an E-Mails. Informationen
an Dozierende sollen nicht in Form von E-Mails, sondern Ubersichtlich auf einer

Plattform dargestellt werden.

PHZ Schwyz: Insgesamt werden 12 offene Kommentare (50%) hierzu abgegeben.

Vier Dozierende (17%) betonen, dass soziale Kompetenz nicht virtuell getibt werden
kénne, dass mundliche Kommunikation und soziale Austauschgefasse nicht zu kurz
kommen ddirfen.

Zwei Dozierende (8%) kritisieren die Ubergewichtung von ICT-Themen gegeniiber
fachlichen Lehr- und Lerninhalten.

Aus der Sicht von zwei weiteren Dozierenden (8%) wird der Transfer des ICT-Einsatzes

auf die Zielstufe zu wenig bertcksichtigt.

Gedusserter Optimierungsbedart: Sechs Dozierende geben diesbeziiglich eine Rickmeldung, es

handelt sich dabei um Einzelmeinungen.

PHZ Zug: 14 Dozierende (41%) &dussern sich zu Problemen, die im Zusammenhang mit dem

Lehren und Lernen mit neuen Medien entstehen.

Drei Dozierende (9%) machen darauf aufmerksam, dass neuen Medien zu viel
Gewicht beigemessen wird, ohne dass klar erkenntlich ist, welche Ziele und Inhalte
damit verbunden sein sollen. Aus ihrer Sicht sollte vermehrt darauf geachtet werden,

dass neue Medien sinnvoll eingesetzt werden.
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e  Drei weitere Dozierende (9%) zeigen Schwierigkeiten im Umgang mit Plagiaten auf.
Gedusserter Optimierungsbeaarf: Neun Dozierende (26%) haben einen Optimierungsvorschlag
abgegeben.

e Zwei Dozierende (6%) winschen sich einen vermehrten Einsatz von Videos zur
Unterrichtsbeobachtung und —auswertung. DarUber hinaus brauchte es einen Fundus
von Unterrichtsvideos, welche verschlagwortet fir den Einsatz in der Lehre zur
Verfligung stehen.

e Zwei weitere Dozierende legen Gewicht auf einen gezielten Einsatz des Mediums
(6%).
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4 Ergebnisse der Studierendenbefragung

4.1Private und PH-ICT-Infrastruktur

Zusammentassung: Alle befragten Studierenden verfiigen dber private Notebooks oder
Computer. Die Verbreitung von ausschliesslich stationdren Computern ist allerdings bei den
Studlierenden der PH Graubtinden grdsser, wohingegen alle Studierenden der PHZ entweder ein
Notebook oder ein Notebook und einen Computer zur Verfigung haben. interessant ist jedoch,
aass auch 84 % der Bindner Studierenden (ber ein eigenes Notebook oder tiber ein Notebook
und einen eigenen Computer verfigen, obwohl/ ihre PH zum Zeitounkt der Befragung kein
Notebook-Obligatorium  verfolgte. Den meisten Studierenden der PHZ Luzern steht
ausschliesslich ihr persénliches Notebook an ihrer PH zur Verfigung, wohingegen die anderen
Studlierendengruppen auch Gerdte der PH nutzen kénnen. Wie die Dozierenden sind auch die
Studlierenden in der Tendenz zufrieden mit der ICT-Situation an ihren PHs. Schwyzer
Studierende dussern jedoch deutlich grdssere Zufriedenheit als Bindner Studierende.
Studierende der PH Graubdnden und der PHZ Luzern sind insbesondere mit der
Druckersituation nicht zufrieden. Ausserdem winschen sie sich mehr zeitliche und personelle
Ressourcen fiir den Support. Bis auf die Studierenden der PHZ Zug fordern Studierende aller

anderen befragten PHs eine grindlichere Einfihrung in die technische Infrastruktur.

4.1.1 Private ICT-Infrastruktur

Tabelle 21: Besitzen Sie privat einen oder mehrere Computer?

PH GR PHZ LU PS z:lf ILU PHZ Sz PHZ Z2G
N=37 N=56 Neta N=26 N=29
p

Ja, nur Notebook bzw. tragbare 62% 73% 63% 58% 62%
Computer
Ja, nur Desktop bzw. stationare 16% 0% 0% 0% 0%
Computer .
Ja, sowohl Notebook als auch 22% 27% 38% 2% 38%
Desktop
Nein, ich besitze keine 0% 0% 0% 0% 0%

Computer oder Notebooks
(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Sowohl alle befragten Studierenden der PH Graublnden als auch alle befragten Studierenden
der PHZ verfugen Uber private Computer und/oder Notebooks. Die grosste Verbreitung
scheinen Notebooks oder mobile Computer zu haben. Der Chi-Quadrat-Test zeigt jedoch, dass
sich die private ICT-Infrastruktur bei den finf Studierendengruppen stark unterscheidet.
Deutlich mehr Studierende der PH Graubinden haben privat ausschliesslich eine Feststation zur
Verfligung als die PS- und die Sek I-Studierenden der PHZ Luzern. Obwohl die Tabelle weitere-
teilweise betrdchtliche - Verschiedenheiten signalisiert, sind diese nicht stark genug, um die
Annahme gleicher Anteile bezuglich weiterer Aspekte privater ICT-Infrastruktur verwerfen zu
kénnen. Bis auf den Punkt der ausschliesslich stationaren Computer kann also von einer
dhnlichen privaten ICT-Infrastruktur der Studierenden an der PH GR und an der PHZ

ausgegangen werden.
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4.1.2 ICT-Infrastruktur an der PH

Tabelle 22: Stehen Ihnen an Ihrer PH Computer fur das Studium zur Verfiigung?

PH GR PHZ LU PS ::Ifll'u PHZ Sz PHZ ZG
N=37 N=55 N=64 N=27 N=29
p

Nur mein personliches 0% 79% 78% 0% 0%
Notebook
,;t:r Computer/Notebooks der 16% 2% 0% 0% 0%
Mein persodnliches Notebook
und Computer/Notebooks der ~ 84% 16% 17% 100% 100%
PH
Keine Computer 0% 2% 5% 0% 0%
N/A 0% 2% 0% 0% 0%

(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Die Tabelle 22 zeigt klar auf, dass sich die ICT-Infrastruktur an den verschiedenen PHs deutlich
unterscheidet. Die Studierenden der PHZ Luzern geben mit knapp 80% deutlich haufiger an,
ihnen stehe ausschliesslich ihr persénliches Notebook fur das Studium zur Verfigung als alle
anderen befragten Studierendengruppen. Umgekehrt geben die Studierenden der PH
Graubiinden, der PHZ Schwyz und der PHZ Zug deutlich haufiger an, an ihrer PH stehe ihnen ihr
personliches Notebook sowie Computer oder Notebooks der PH zur Verflgung. Einen
interessanten Befund fordert ein Vergleich der Bindner Studierenden mit den Zuger bzw.
Schwyzer Studierenden zutage. Die Studierenden der PH Graubinden unterscheiden sich in der
Beantwortung der Frage, ob ihnen an der PH ihr persdnliches Notebook und ein
Computer/Notebook der PH zur Verfugung stehe, nicht von den Schwyzer und Zuger
Studierenden. Ausserdem ist der bei den Bindner Studierenden zu beobachtende Unterschied,
dass ofters nur Computer/Notebooks der PH flr das Studium zur Verfigung stehen, nicht
signifikant. Obwohl die Bundner zum Zeitpunkt der Befragung kein Notebook-Konzept
verfolgten, scheint ihre PH-Infrastruktur jener der PHZ Schwyz und PHZ Zug zu entsprechen.
Umgekehrt kann gesagt werden, dass die Luzerner und die Schwyzer bzw. Zuger Studierenden
deutliche Unterschiede wahrnehmen hinsichtlich der Computerinfrastruktur, obwohl ihre PHs

grundsétzlich das gleiche Konzept verfolgen.

4.1.3 Zufriedenheit mit der ICT-Situation
Tabelle 23: Zufriedenheit ICT-Situation

PH GR PHZ LU PS :::If ILU PHZ Sz PHZ ZG
N=37 N=56 N=64 N=27 N=29

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Zufriedenheit ICT-Situation (9
Items, 0.=0.90)
(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha, 1=sehr unzufrieden bis 5=sehr zufrieden, Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

3.5(.8) 3.7(7) 3.5(.8) 3.9(1.0) 3.7(1.0) *

Insgesamt zeigt sich, dass alle befragten Studierenden tendenziell eher zufrieden sind mit der
ICT-Situation an ihren PHs (Mittelwerte Uber 3). Die Studierenden der PHZ Schwyz scheinen

jedoch durchschnittlich deutlich zufriedener zu sein mit der ICT-Situation als Studierende der PH
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Graubtnden. Zwischen den Standorten der PHZ ergeben sich jedoch keine signifikanten
Unterschiede. Unter die Skala ,Zufriedenheit mit der ICT-Situation” fallen Aspekte wie
Zufriedenheit mit der Verflgbarkeit von Computern und Peripheriegeraten, mit der Software,
mit der Online-Lernplattform, Zufriedenheit mit der Einflhrung der Studierenden in die
technische Infrastruktur und mit dem Support und der Unterstitzung bei technischen
Problemen. Auf Einzelitemebene eher kritisch eingeschatzt wird hingegen die Verflgbarkeit von
Computern an der PH (ausser eigene Notebooks) von den Luzerner Studierenden (PHZ LU PS:
M=2.4; s=1.2; PHZ LU Sek I M=2.6; s=1.4) sowie die Einflhrung der Studierenden in die

Moglichkeiten der technischen Infrastruktur von den Buindner Studierenden (M=2.6; s=1.0).

414 Verbesserungspotenzial bei Infrastruktur und Support

Obwohl im voran gegangenen Kapitel deutlich wurde, dass die befragten Studierenden
mehrheitlich zufrieden sind mit der ICT-Situation, gibt es doch einzelne Aspekte, bei denen
Optimierungsbedarf angezeigt ist. Dieser wurde mittels eines offenen Kommentarfeldes zum
Verbesserungspotenzial bezlglich Infrastruktur und Support innerhalb des Fragebogens
erhoben. Berichtet werden im Folgenden Einschatzungen, welche von mindestens zwei
Studierenden pro PH genannt werden. Der Verbesserungsbedarf wird in der Reihenfolge der
Anzahl Ubereinstimmender Auffihrungen dargestellt.

PH Graubinden. 17 Studierende der PH Graublnden (46%) &aussern sich in den offenen
Kommentaren zu verschiedenen Verbesserungspunkten bei Infrastruktur und Support. Sieben
Studierende geben an, es brauche eine bessere Wartung der Drucker und eine gréssere Anzahl
an Druckern, insbesondere Farbdruckern. Fiinf Personen machen darauf aufmerksam, dass sie
(vertieftere) EinfUhrungen brauchten: Einflhrungen in die verschiedenen Online-Plattformen
und Einfihrungen in die Moglichkeiten der technischen Infrastruktur. Weitere funf Studierende
finden die zeitlichen Kapazitdten des Supports ungenltgend. Kritisiert werden lange
Wartezeiten und eine zu geringe Erreichbarkeit. Vier Personen weisen auf einen Mangel an
Computern hin, zwei Personen wiinschen sich mehr Macintosh-Geréte.

PHZ Luzern: Zehn Primarstudierende der PHZ Luzern (18%) legen ihre Anregungen bezlglich
Verbesserungspotenzial bei Infrastruktur und Support dar. Drei Studierende winschten sich
eine grossere Verflgbarkeit von Computern. Zwei Personen machen auf mangelnde
Einfihrungen und Informationen aufmerksam: Sie stellen ungentgende Kenntnisse beztglich
Moglichkeiten der technischen Infrastruktur fest, aber auch bezlglich Méglichkeiten im Bereich
Software (Handhabung, Download-Angebote). Ebenfalls bemangelt werden die Zeitfenster des
Supports: Offnungszeiten liegen aus der Sicht von zwei Studierenden ungiinstig verteilt. Zwei
Personen wiinschen sich einen einheitlicheren Auftritt und eine gréssere Benutzerfreundlichkeit
mit nur einer Online-Plattform: Entweder Extranet oder Blackboard.

Bei den Sek I-Studierenden geben 27 (42%) einen offenen Kommentar ab zu verschiedenen
Verbesserungspunkten. Zwolf Personen dussern Unzufriedenheit mit dem technischen Support:
Einerseits fordern sie mehr zeitliche und personelle Ressourcen, andererseits aber auch
Unterstltzung fir Macintosh-Probleme und ICT-Probleme, welche bei einem nicht Gber die PHZ
bezogenen Notebook entstehen kénnen. Zehn Studierende wiinschen sich mehr Computer an
der PHZ, insbesondere in Bibliotheken. Vier Studierende schétzen es als schwierig ein, sich auf
Blackboard zurechtzufinden. Sie schlagen verschiedene Verbesserungsmoglichkeiten vor:
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Ungelesene Artikel farbig markieren, bessere Suchfunktionen, aber auch grossere
Speicherkapazitdt ist gewinscht fur den Austausch von Unterrichtsmaterialien. Zwei
Studierende regen an, mehr Druckgerate einzurichten, zwei weitere fordern mehr Scanner,
noch einmal zwei andere winschen sich, dass mehr Software zur Verfigung gestellt wird.

PHZ Schwyz: An der PHZ Schwyz geben 13 Studierende (48%) Verbesserungsmoglichkeiten an.
Drei Studierende sehen Verbesserungsbedarf im kabellosen Zugriff aufs Internet: GewdUnscht ist
WLAN in allen Arbeitsrdumen und -nischen. Ausserdem winschen sich drei weitere
Studierende eine ausfuhrlichere technische Einfihrung zu Beginn des Studiums, evtl. auch
wiederkehrend nach gewissen zeitlichen Abstanden. Zwei Studierende geben an, dass sie auf
dem schulinternen Server mehr Speicherplatz benétigen. Wiederum zwei andere Studierende
winschen sich technische Unterstitzung auch fir Macintosh-Gerate. Zwei Studierende regen
an, mehr Kopierer fur Studierende zur Verfligung zu stellen. Zwei weitere Studierende schlagen
vor, schnellere und stabilere Computer fur das Infozentrum anzuschaffen.

PHZ Zug: An der PHZ Zug geben neun Studierende (31%) eine Ruckmeldung zum
Verbesserungsbedarf bezuglich Infrastruktur und Support. Vier Studierende winschen sich,
dass mehr Computer zur Verfigung stehen, zwei weitere Studierende kritisieren die
Unzuverlassigkeit des Farbkopierers. Zwei Studierende geben an, Support auch fur ihre nicht

Uber die PHZ angeschafften Notebooks zu benétigen, wie z. B. iBooks etc.

Der Verbesserungsbedarf, welcher in den offenen Kommentarfeldern offenkundig wurde, wird
teilweise auch durch die Fokusgruppeninterviews mit den Studierenden der PHZ bestétigt. Die
Schwyzer Studierenden nehmen die Infrastruktur als ausreichend wahr und haben keine
weiteren Verbesserungswinsche, die Zuger und Luzerner Studierenden machen auf eine teils,
ausreichende, teils aber  unzureichende Infrastruktur  aufmerksam. Mit  den
Supportmaoglichkeiten sind jedoch alle Studierenden in den Fokusgruppeninterviews zufrieden
bis auf den Punkt der fehlenden Unterstitzung fur Personen mit Macintosh-Geraten.

Luzerner Studlierende winschen sich - wie bereits in den offenen Kommentarfeldern des
standardisierten Fragebogens - mehr Feststationen, an denen sie an ihren Leistungsnachweisen
und sonstigen Arbeitsauftradgen arbeiten kénnen, ohne ihr Notebook an die PH mitbringen zu
mussen. Sie machen auch auf die in einzelnen Raumen zu geringen Mdoglichkeiten der
Stromversorgung fur ihre Gerate aufmerksam. Des Weiteren mochten sie die 20 Fr.
Druckguthaben ausbezahlt oder anders investiert haben, weil sie aus verschiedenen Griinden
dieses Druckguthaben nicht ausschoépfen.

Zuger Studierende empfinden das AD-Login als zu fehleranféllig. Ausserdem nehmen sie
Verbesserungsbedarf beziiglich des Mailprogramms wahr, welches sie als veraltet und mit zu
wenig Speicherplatz ausgestattet ansehen. Darlber hinaus mangelt es ihnen an Arbeitsplatzen,
an welchen sie Uber den Mittag in Gruppen mit ihren Notebooks arbeiten kénnen (als

Alternative zur Arbeit in der Mensa).
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4.21CT-spezifische Ausbildung

Zusammentassung: Obwoh! grundsétzlich alle Studierenden sowoh! der PHZ wie auch der PH
Graublinden obligatorische ICT-Lehrveranstaltungen besuchen, ist das offenbar nicht allen
Studierenden bewusst. Insbesondere einige Luzerner Studierende, aber auch ein paar Schwyzer
Studlierende geben an, keine entsprechenden Module besucht zu haben. Studierende der PH
Graubdinden absolvieren insgesamt drei verbindliche Module zum Thema , ICT und Schule”,
wohingegen Studierende der PHZ neben der Einfihrungswoche ein verbindliches Moadul zu
dieser Thematik besuchen. Der restliche Teill der Medienbildung findet integriert in verschiedene

Fécher statt.

Tabelle 24: Haben Sie Lehrveranstaltungen zum Thema ,,ICT und Schule” besucht (Mediendidaktik,
Medienpadagogik etc.)? (Mehrfachantworten moglich)

PH GR PHZ LU PS :(I:If ILU PHZ Sz PHZ ZG

N=37 N=56 N=64 N=27 N=29

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
ja, obligatorische LV 100% 68% 78% 85% 97% xok
ja, freiwillige LV 3% 20% 16% 30% 14% *
nein, keines von beidem 0% 20% 13% 7% 3% *

(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Der grosste Teil der Studierenden gibt an, obligatorische Lehrveranstaltungen zum Thema ,ICT
und Schule” besucht zu haben. Eine Minderheit besuchte auch freiwillige ICT-spezifische
Lehrveranstaltungen.  Folgende differenzielle  Unterschiede beziglich  ICT-spezifischer
Ausbildung sind festzustellen:

PH  Graubiinden: 100% der BUndner Studierenden geben an, obligatorische
Lehrveranstaltungen zum Thema ,ICT und Schule” besucht zu haben. Mit dieser Aussage
unterscheiden sie sich von den Luzerner Primar- und Sek I-Studierenden, bei welchen nur 68
bzw. 78% bejahen, dass sie obligatorische ICT-Lehrveranstaltungen besucht haben. Nur eine
Person der PH Graubtnden gibt an, auch freiwillige Lehrveranstaltungen zu dieser Thematik
besucht zu haben. Das ist wiederum deutlich weniger als bei den Schwyzer Studierenden.

PHZ Luzern (PS): Gut zwei Drittel der Luzerner Primarstudierenden besuchen gemaéss eigenen
Angaben obligatorische ICT-Lehrveranstaltungen. Das sind deutlich weniger Studierende als an
der PH Graubinden oder an der PHZ Zug. Auf der anderen Seite geben 20% der Luzerner
Primarstudierenden an, dass sie freiwillige Lehrveranstaltungen dazu besucht haben, das sind
wiederum mehr als an der PH Graublnden.

PHZ Luzern (Sek /). Knapp vier Finftel der Sek I-Studierenden besuchten gemdss eigenen
Angaben obligatorische ICT-Lehrveranstaltungen. Das sind signifikant weniger Studierende als
an der PH Graubinden. Bei den freiwilligen Angeboten sind keine signifikanten Unterschiede
zu anderen PHs festzustellen.

PHZ Schwyz: Die meisten der Schwyzer Studierenden geben an, obligatorische ICT-
Lehrveranstaltungen besucht zu haben. 30% von ihnen geben auch an, freiwillige Angebote

wahrgenommen zu haben, das sind deutlich mehr als an der PH Graubinden.

IMS.PHZ.CH 2010 40



PHZ Zug: Fast alle Zuger Studierenden geben an, obligatorische ICT-Lehrveranstaltungen
besucht zu haben. Mit dieser Aussage unterscheiden sie sich von den Primarstudierenden der
PHZ Luzern.

Um einen vertieften Einblick in die ICT-spezifische Ausbildung der befragten Studierenden zu
erhalten, werden hier weitere Informationen mit einbezogen, welche in den Interviews mit den
ICT-Verantwortlichen der beteiligten PHs festgestellt werden konnten: An der PH Graublnden
besuchen die Studierenden drei obligatorische Lehrveranstaltungen (je eine Lehrveranstaltung
im 1., 2. und 6.Semester), welche dem Thema ,ICT und Schule” subsumiert werden kénnen.
An der PHZ absolvieren die Studierenden zu Beginn ihres Studiums einen Online-ICT-Test.
Aufgrund der Testresultate kénnen sie sich in verschiedene Workshops einschreiben, um
allféllige Defizite bezuglich ICT-Anwendungskompetenzen auszugleichen. Diese Workshops
stellen jedoch Angebote dar, welche zwar empfohlen werden, aber auf freiwilliger Basis
besucht werden. Die wichtigsten ICT-Grundkompetenzen werden den Studierenden innerhalb
der Einflhrungswoche vermittelt. Im ersten oder zweiten Studienjahr (Schwyz: 1. Studienjahr;
Luzern und Zug: 2. Studienjahr) besuchen sie ein obligatorisches Modul, welches das Thema
.ICT und Schule” fokussiert. Die restliche ICT-spezifische Ausbildung findet integriert innerhalb
verschiedener anderer Facher statt. Luzern und Schwyz bieten ausserdem ein
Spezialisierungsstudium an. Sek |-Studierende der PHZ Luzern haben zudem die Mdglichkeit,
das Fach Informatik zu belegen, welches ein vollwertiges Fach neben anderen Fachern darstellt.
Verbesserungsbedarf beztglich der ICT-spezifischen Ausbildung wird im Kapitel 4.6 unter dem

Aspekt der ICT-spezifischen Kompetenzen der Studierenden fokussiert.

4.3 Organisation/Studienstrukturen

Zusammentassung: Die ICT-spezifischen Studienstrukturen werden in der Wahrnehmung der
Studierenden sehr heterogen empfunden. Trotz einiger Unterschiede sind keine eindeutigen
Muster festzustellen. Obwoh! die PH Graublinden zum Zeitounkt der Befragung noch kein
Notebook-Konzept verfolgte, werden die ICT-spezifischen Studienstrukturen von den Bindner
Studlierenden nicht grundsdtzlich unterschiedlich von den PHZ-Studierenden eingeschdtzt.
Einzig im Punkt, dass Studierende in den Lehrveranstaltungen obligatorisch ein Notebook daber
haben mdssen, gibt es deutliche Unterschiede zu den PHZ-Studierenden. Obwoh! auch klare
Abweichungen in anderen Bereichen der ICT-Studienstruktur bestehen, sind diese jeweils nur
zu einzelnen Teilschulen der PHZ feststellbar, nicht jedoch zu allen drei Teilschulen. Damit wird
deutlich, dass sich auch die drei Teilschulen teilweise markant unterscheiden. Sek I-Studierende
der PHZ Luzern nehmen in der Tendenz mehr Verbindlichkeiten beziglich ICT wahr als
Primarstudierende der PHZ Luzern. Die meisten ICT-spezifischen Verbindlichkeiten nehmen
Jedoch Schwyzer Studlierende wahr. So dussern sie auch die grdsste Zustimmung zur Frage, dass
an ihrer PH grosser Wert darauf gelegt wird, dass in Lehrveranstaltungen mit Computer und

Internet gearbeitet wird.
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Tabelle 25: Organisation/Studienstrukturen

PH GR PHZ LU PS ::'Iflw PHZSZ  PHZZG
3BNS35  SINSSS  ponn o 265NS27  N=29

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

An unserer PH ist es in den
meisten Lehrveranstaltungen
obligatorisch, sein Notebook
dabei zu haben.

An unserer PH missen sehr
viele Arbeitsauftrage in
Modulen mit Hilfe von 4.4(1.0) 3.8(1.2) 3.9(1.1) 4.6(.8) 3.7(1.1) o
Computern bzw. Notebook

gelost werden.

An unserer PH missen wir

Arbeitsresultate immer mit dem 4.4 (.7) 4.1 (1.0) 4.3(.9) 4.4 (.7) 4.4 (.9) n.s.
Computer erstellen.

An unserer PH gentigt es bei

den meisten Arbeiten, wenn

wir sie in digitaler Form 2.4(1.0) 3.3(1.0) 3.6(.8) 3.9(.8) 2.8(1.1) *ok K
abgeben ohne sie

auszudrucken.

An unserer PH werden

Arbeitsunterlagen oft nur noch

in digitaler Form und nicht 3.3(.9) 3.2(.9) 3.3(.8) 4.5 (.9) 3.3(.9) i
mehr ausgedruckt bzw.
fotokopiert angeboten.

An unserer PH finden sich viele
aktuelle und allgemeine
Informationen nur noch in
digitaler Form.

An unserer PH finden sich zu
allen Lehrveranstaltungen die
wichtigen Unterlagen auf der
Online-Lernplattform.

An unserer PH kommunizieren
wir in fast allen
Lehrveranstaltungen auch in 2.6 (1.0) 1.9(1.0) 2.4(9) 2.8(1.1) 1.6(.9) *ok K
Foren, Chats etc. auf der

Online-Lernplattform.

An unserer PH missen wir in

fast allen Lehrveranstaltungen

unsere Arbeitsergebnisse auf 3.2(1.1) 1.8(.8) 2.4(1.0) 3.1(.8) 1.6(.6) i
einer Online-Lernplattform
einreichen.

An unserer PH werden viele
Présenzveranstaltungen durch
selbststandige Online-
Lernphasen ersetzt.

An unserer PH wird grosser
Wert darauf gelegt, dass in
Lehrveranstaltungen mit 25(1.1) 2.2(.9) 2.5(.8) 3.4(.8) 2.2(.7) i
Computer und Internet

gearbeitet wird.

An unserer PH wird grosser

Wert darauf gelegt, dass in

Praxisgefassen bzw. Praktika 1.7(.7) 1.7 (.9) 2.1(.8) 2.3(.8) 2.1(1.1) *x
mit Computer und Internet

unterrichtet wird.

(1=stimme gar nicht zu bis 5=stimme véllig zu; Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf
Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

1.2(.6) 2.2(9) 2.8(9) 2.9(1.0) 2.6 (.8 e

3.5(1.1) 4.2(9) 3.8(9) 4.8(.4) 3.3(9) rEx

4.1(.9) 3.9(9) 4.0(.9) 4.8 (4) 3.6 (1.0) rxx

Die Gesamtubersicht Gber die ICT-spezifischen Studienstrukturen tber alle PHs hinweg zeigt,
dass diese sehr heterogen wahrgenommen werden, und sich trotz einiger Unterschiede keine
eindeutigen Muster erkennen lassen. Die Ergebnisse werden nachfolgend pro PH

zusammengefasst:
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PH Graubdlinden: Studierende der PH Graublnden geben an, die meisten ihrer Arbeitsauftrage
und Arbeitsresultate elektronisch 16sen und erstellen zu missen. Ausserdem scheinen sich an
der PH Graublnden die meisten Unterlagen zu den Lehrveranstaltungen auf der Online-
Lernplattform zu befinden. Hingegen ist es nicht obligatorisch, ein Notebook in die
Lehrveranstaltungen mitzubringen. Prasenzveranstaltungen werden eher selten durch
selbstandige Online-Lernphasen ersetzt. In der Wahrnehmung der Studierenden steht an ihrer
PH der Einsatz von Computer und Internet in Praxisgefassen bzw. Praktika nicht im
Vordergrund. Interessante Befunde férdert der Vergleich der Einschatzungen der Bundner
Studierenden mit jenen der Zentralschweizer Studierenden zutage. Obwohl die PH Graubiinden
zum Zeitpunkt der Befragung noch nicht Uber ein Notebook-Konzept verfligte, kann aus der
Sicht der Studierenden nicht gesagt werden, dass sich die PH Graubilnden bezuglich ICT-
spezifischen Studienstrukturen grundsétzlich von der PH Zentralschweiz unterscheidet. Nur
gerade beim ersten Punkt ,An unserer PH ist es in den meisten Lehrveranstaltungen
obligatorisch, sein Notebook dabei zu haben” unterscheidet sich die PHGR von allen Teilschulen
der PHZ: Deutlich weniger Bundner Studierende geben an, dass dieser Punkt zutrifft. In den
meisten anderen Punkten sind zwar auch signifikante Unterschiede auszumachen, aber diese
beziehen sich immer nur auf einzelne Teilschulen. Ausserdem unterscheiden sich auch die
Teilschulen in einzelnen Punkten markant. Die Bindner Studierenden stimmen beispielsweise
der Angabe, sehr viele Arbeitsauftrage in Lehrveranstaltungen mithilfe von Computern oder
Notebook l6sen zu mussen, deutlich mehr zu als Studierende der PHZ Zug. Ausserdem scheint
bei den Bundner Studierenden auch die Regel verbreiteter zu sein, ihre Arbeitsergebnisse auf
ihre Online-Lernplattform stellen zu mussen, als bei den Luzerner oder Zuger Studierenden. Die
Bundner und die Schwyzer Studierenden unterscheiden sich bezlglich dieser beiden Aspekte
nicht signifikant. Bundner Studierende stimmen auch der Aussage ,An unserer PH werden viele
Prasenzveranstaltungen durch selbstdndige Online-Lernphasen ersetzt” eher zu als Luzerner
Primarstudierende oder Zuger Studierende, deutlich weniger jedoch als die Schwyzer
Studierenden.

PHZ Luzern. Studierende an der PHZ Luzern geben an, die meisten Arbeitsresultate mit dem
Notebook/Computer erstellen zu mussen. Ausserdem befinden sich aus ihrer Sicht die meisten
wichtigen Unterlagen zu Lehrveranstaltungen auf der Online-Lernplattform. Aktuelle und
allgemeine Informationen sind zumeist nur noch in digitaler Form auf der Homepage, einem
Server oder im Extranet zu finden. Aus der Sicht der Studierenden werden hingegen eher selten
Prasenzveranstaltungen durch selbsténdige Online-Lernphasen ersetzt. Uberdies ist es in der
Wahrnehmung der Studierenden an ihrer PH nicht so wichtig, dass in Praxisgefassen bzw.
Praktika mit Computer und Internet unterrichtet wird. Die Zustimmung der Luzerner Sek I-
Studierenden zu Fragen der ICT-spezifischen Studienstrukturen ist beinahe durchgehend
tendenziell leicht héher als jene der Luzerner Primarstudierenden. Bedeutsam hoéher ist sie
jedoch nur in folgenden Punkten: Studierende der Sek I-Ausbildung stimmen deutlicher zu bei
der Frage, ob es obligatorisch ist, das Notebook in den Lehrveranstaltungen dabei zu haben
oder bei der Frage, ob sie innerhalb von Lehrveranstaltungen auch in Foren, Chats etc. auf der
Online-Lernplattform  kommunizieren oder bezuglich verbindlichem Einreichen ihrer
Arbeitsergebnisse  auf der Online-Lernplattform. Die Luzerner Studierenden der

Primarlehrpersonen-Ausbildung unterscheiden sich in der Frage, ob es obligatorisch ist, sein

IMS.PHZ.CH 2010 43



Notebook in den meisten Lehrveranstaltungen dabei zu haben, nicht nur von den Sek I-
Studierenden, sondern auch von den Schwyzer Studierenden. Die Luzerner Primarstudierenden
geben auch an, weniger in Foren oder Chats auf ihrer Online-Lernplattform zu kommunizieren,
als dies die Schwyzer Studierenden tun.

PHZ Schwyz: Studierende der PHZ Schwyz sind der Meinung, dass sich die wichtigen Unterlagen
zu fast allen Lehrveranstaltungen auf der Online-Lernplattform befinden und die aktuellen und
allgemeinen Informationen nur noch in digitaler Form vorhanden sind. Ausserdem geben sie an,
dass sehr viele Arbeitsauftrage mithilfe von Computern/Notebook gelést werden mdissen.
Ebenso stimmen sie der Aussage zu, dass Arbeitsunterlagen nur noch in digitaler Form - und
nicht mehr ausgedruckt bzw. fotokopiert - angeboten werden. Hingegen haben sie
mehrheitlich nicht das Gefuhl, dass grosser Wert darauf gelegt wird, in Praxisgefassen mit
Computer und Internet zu unterrichten; auch kommunizieren sie in Lehrveranstaltungen eher
selten per Foren oder Chats. Der Vergleich mit den Studierenden der anderen Zentralschweizer
Teilschulen und den Bundner Studierenden verdeutlicht, dass Schwyzer Studierende bezlglich
ICT-spezifischer Studienstrukturen in den allermeisten Aussagen die grésste Zustimmung
abgeben. Offenbar nehmen sie durchschnittlich am meisten ICT-spezifische Verbindlichkeiten
wahr. Die Zustimmung zur Aussage ,An unserer PH wird grosser Wert darauf gelegt, dass in
Lehrveranstaltungen mit Computer und Internet gearbeitet wird” ist denn auch signifikant
hoher als jene aller anderen Befragten.

PHZ Zug: Die Studierenden der PHZ Zug geben an, viele ihrer Arbeitsauftrdge und die meisten
Arbeitsresultate elektronisch 16sen und erstellen zu missen. Ausserdem scheinen sich an der
PHZ Zug die wichtigen Unterlagen zu vielen Lehrveranstaltungen auf der Online-Lernplattform
zu befinden. Hingegen werden kaum Prasenzveranstaltungen durch selbstandige Online-
Lernphasen ersetzt. Zudem wird in den Lehrveranstaltungen nur selten in Foren oder Chats auf
der Online-Lernplattform kommuniziert. Arbeitsergebnisse missen nur hin und wieder auf die
Online-Lernplattform gestellt werden. Die Studierenden der PHZ Zug unterscheiden sich
insbesondere bezlglich der beiden befragten Arbeitsformen auf der Lernplattform von anderen
Studierendengruppen. Die Zuger Studierenden arbeiten deutlich seltener auch in Foren, Chats
etc. auf der Lernplattform, und sie missen deutlich seltener ihre Arbeitsergebnisse auf die
Lernplattform stellen als die Bundner, die Luzerner Sek I-Studierenden und die Schwyzer

Studierenden.

4.41CT-Nutzung innerhalb und ausserhalb von

Lehrveranstaltungen

Zusammentassung.: Ausserhalb von Lehrveranstaltungen arbeiten Studierende durchschnittlich
72% ihrer Lern- und Arbeitszeit mit Computern oder Notebooks fiir das Studium, innerhalb von
Lehrveranstaltungen sind es 24 %. Ausserdem verbringen die Studierenden rund ein Viertel ihrer
Freizeit mit Computer oder Notebooks. Alle Studierendengruppen arbeiten am héufigsten
zuhause mit ihren Notebooks oder Computern (rund 3h/Tag). Schwyzer und Luzerner Sek I-
Studierende arbeiten auch héufig innerhalb von Lehrveranstaltungen mit dem Notebook, im
Unterschied zu Blndner, Zuger oder Primarstudierenden der PHZ Luzern. Uber alle

Studlierendengruppen  hinweg betrachtet werden Computer/Notebooks innerhalb  von
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Lehrveranstaltungen vor allem zum ,,Ansehen von Dokumenten zur Lehrveranstaltung” oder
fir private Zwecke (private Informationen recherchieren, private Kommunikation) genutzt.
Ausserhalb von Lehrveranstaltungen nutzen die Studierenden Computer/Notebooks am
hdufigsten zur Bearbeitung von Arbeitsauftragen fir Lehrveranstaltungen oder anderen
Studienleistungen. Héufig recherchieren Studlierende auch studienrelevante Informationen oder
kommunizieren mit anderen Studierenden dber studienrelevante Inhalte. Fbenfalls interessant
sind die Ergebnisse der Fokusgruppeninterviews. Auch hier wird deutlich, dass Notebooks
ausserhalb von Lehrveranstaltungen eine zentrale Rolle beim Lernen und Arbeiten spielen,

innerhalb von Lehrveranstaltungen aber eher ein Schattendasein fristen.

Tabelle 26: Prozentsatz Arbeit mit Computern/Notebooks

PH GR PHZ LU PS ::If I"U PHZSZ  PHZZG
31<N<33 49<N<51 56<N<61 N=26 25<N<28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Prozentsatz der Arbeit mit

Computern/Notebooks 13.9(12.1) 17.8(1.6) 28.1(21.9) 35.7(27.7) 23.9(23.8) ***
innerhalb LV

Prozentsatz der Arbeit fur das

Studium mit .
Computern/Notebooks 70.3(15.9) 71.0(21.6) 71.6(18.0) 81.4(12.0) 72.1(18.3)

ausserhalb LV
Prozentsatz der ICT-Nutzung in
der Freizeit
(0%-100%, Gruppenmittelwerte, Stanadardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, *
p<.05, **p<.01, ***p<.001)

25.8(14.5) 27.6(19.4) 25.1(17.5) 24.0(16.2) 20.9(17.5) n.s.

Gemessen an ihrer Lern- und Arbeitszeit arbeiten Studierende vor allem ausserhalb von
Lehrveranstaltungen mit Computern oder Notebooks. Durchschnittlich 72% ihrer Zeit, welche
sie ausserhalb von Lehrveranstaltungen mit studienrelevanten Aktivitdten verbringen, arbeiten
sie mit Computer oder Notebooks fir ihr Studium, wohingegen der Prozentsatz des ICT-
Einsatzes innerhalb von Lehrveranstaltungen nur durchschnittlich 24% betrdgt. Ausserdem
verbringen die Studierenden durchschnittlich rund ein Viertel ihrer Freizeit mit Computer oder
Notebooks. Im Folgenden werden differenzielle Befunde zwischen den Studierendengruppen
dargestellt:

PH Graubdnden: Studierende der PH Graublnden arbeiten innerhalb von Lehrveranstaltungen
mit rund 14% anteilig weniger Zeit mit dem Notebook/Computer als Sek I-Studierende der PHZ
Luzern (28%) oder als Schwyzer Studierende (36%). Zuger und Bindner Studierende, aber
auch Luzerner Primarstudierende, unterscheiden sich hinsichtlich der Notebook- bzw.
Computernutzung innerhalb von Lehrveranstaltungen nicht signifikant. Ausserhalb von
Lehrveranstaltungen arbeiten Bindner Studierende mit durchschnittlich rund 70% ihrer Lern-
und Arbeitszeit ebenfalls prozentual weniger Zeit mit ICT als Schwyzer Studierende (81%). Die
prozentuale ICT-Nutzung in der Freizeit ist dagegen bei allen Studierendengruppen dhnlich.
PHZ Luzern.: Sek |-Studierende der PHZ Luzern arbeiten innerhalb von Lehrveranstaltungen
deutlich haufiger mit Computer oder Notebooks als Bundner Studierende. Bei Luzerner
Primarstudierenden ist die ICT-Nutzung innerhalb von Lehrveranstaltungen vergleichbar mit
Zuger und Blndner Studierenden, hingegen ist sie deutlich seltener als bei Schwyzer

Studierenden. Ausserhalb von Lehrveranstaltungen ist der ICT-Einsatz sowohl fir das Arbeiten

IMS.PHZ.CH 2010 45



und Lernen aber auch fir die Freizeitnutzung vergleichbar zwischen den verschiedenen
Studierendengruppen.

PHZ Schwyz: Schwyzer Studierende arbeiten innerhalb von Lehrveranstaltungen prozentual
nicht nur mehr Zeit mit dem Computer/Notebook als die Bindner Studierenden, sondern auch
als die Primarstudierenden der PHZ Luzern. Auch beim selbstandigen Lernen fir das Studium
ausserhalb von Lehrveranstaltungen arbeiten Schwyzer Studierende prozentual mehr Zeit (81%)
mit dem Notebook/Computer als Biindner Studierende (70%). Der ICT-Einsatz in der Freizeit ist
hingegen an allen beteiligten PHs vergleichbar.

PHZ Zug: Obwohl die durchschnittlichen Prozentangaben der Zuger Studierenden auf
differenzielle Unterschiede hinsichtlich des prozentualen Einsatzes von ICT hinweisen kdnnten,
bestehen zu keiner anderen Studierendengruppe signifikante Unterschiede. Studierende der
PHZ Zug unterscheiden sich demzufolge nicht signifikant von irgendeiner anderen
Studierendengruppe, wenn es um den prozentualen ICT-Einsatz in verschiedenen Zeitgefassen

geht.

Tabelle 27: Dauer der ICT-Nutzung an verschiedenen Orten

PHGR  pHzwups o2t pHzsz  pHzZG

32<N<33 49<N<50 57<N<60 25sNs<26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) ]
bei Ihnen zuhause 3.0(1.7) 3.0(1.6) 3.0(1.6) 2.9(1.1) 2.5(1.4) n.s.
bei anderen zuhause 0.2(.6) 0.1(.4) 0.3(.9) 0.1(.3) 0.1(.4) n.s.

auf dem Weg zur
Hochschule/zuriick

in Lehrveranstaltungen 0.2 (.5) 1.3(1.5) 1.8(1.9) 2.4(1.8) 1.1(1.3) *x

in Arbeitsnischen, Bibliothek,
Mensa und anderen

0.0 (.0) 0.0 (.0) 0.2 (.6) 0.3(.8) 0.0 (.0) *

*
Sffentlichen Raumen der 1.5(.9) 1.6 (1.5) 1.1(1.2) 2.1(1.5) 1.5(1.2)
Hochschule
in Cafés, Restaurants,
Bibliotheken ausserhalb der 0.1(.3) 0.2 (.7) 0.4 (.9) 0.1(.3) 0.0(.2) *x
Hochschule

(0=0h bis weniger als 1h, 1=1h, 2=2h, 3=3h, 4=4h, 5=5h, 6=6h, 7=7h, 8=8h); Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

An einem typischen Semestertag arbeiten alle befragten Studierendengruppen durchschnittlich
rund drei Stunden am Tag zuhause mit ihrem Notebook/Computer fir ihr Studium. Bei den
verschiedenen Studierendengruppen ist auch die Dauer vergleichbar, die sie mit
Notebook/Computer bei Mitstudierenden zuhause fir ihr Studium arbeiten; sie betragt
durchschnittlich weniger als eine Stunde. Ganz ahnlich sind auch die Einschdatzungen der ICT-
Nutzung auf dem Weg zur Hochschule und zurlick: Notebooks werden von allen
Studierendengruppen gar nicht oder nur kurz eingesetzt (der Post Hoc Test weist keine
Signifikanzen zwischen einzelnen Gruppen auf). Rund um die Arbeit mit Notebooks/Computern
an der PH oder in 6ffentlichen Gebauden ausserhalb der PH sind jedoch deutliche Unterschiede
zwischen den Studierendengruppen festzustellen.

PH Graublinden: Bundner Studierende arbeiten an einem typischen Semestertag mit
durchschnittlich rund drei Stunden am langsten zuhause mit Notebooks, rund 1.5 Stunden pro
Tag arbeiten sie auch in ¢ffentlichen Raumen der PH. Nur ganz kurze Zeit oder gar nicht nutzen

sie Computer oder Notebook an anderen Orten: in Lehrveranstaltungen, in Cafés, Restaurants
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oder Bibliotheken ausserhalb der Hochschule. Innerhalb von Lehrveranstaltungen nutzen sie ICT
mit weniger als einer Stunde deutlich weniger lange als alle anderen Studierendengruppen.

PHZ Luzern: Luzerner Studierende nutzen ihr Notebook bzw. Computer durchschnittlich am
langsten bei ihnen zuhause (rund drei Stunden), gefolgt von rund einer Stunde (Luzerner
Primarstudierende) bis knapp zwei Stunden (Luzerner Sek I-Studierende) pro Tag innerhalb von
Lehrveranstaltungen. Sek I-Studierende arbeiten eine Stunde und Primarstudierende sogar
eineinhalb Stunden mit ihren Notebooks auch in Arbeitsnischen, Mensa, Bibliothek oder
anderen 6ffentlichen Rdumen der PH. Luzerner Sek I-Studierende arbeiten an einem typischen
Semestertag ausserdem langer mit Notebooks in Cafés, Restaurants oder Bibliotheken
ausserhalb der Hochschule als Bindner Studierende.

PHZ Schwyz: Studierende der PHZ Schwyz arbeiten ebenfalls rund drei Stunden pro
Semestertag zuhause mit ihren Notebooks. Ausserdem nutzen sie sie jeden Tag auch rund 2.5
Stunden innerhalb von Lehrveranstaltungen. Das ist deutlich langer als Primarstudierende der
PHZ Luzern oder als Zuger Studierende. Schwyzer Studierende arbeiten mit taglich zwei
Stunden auch deutlich langer in Arbeitsnischen, in der Bibliothek, der Mensa oder anderen
offentlichen Raumen der Hochschule als Luzerner Sek I-Studierende, welche tdaglich
durchschnittlich eine Stunde in 6ffentlichen Raumen der Hochschule mit Computer/Notebook
arbeiten.

PHZ Zug: Zuger Studierende arbeiten an einem typischen Semestertag rund 2.5 Stunden pro
Tag mit ihrem Notebook oder Computer zuhause fur studienrelevante Aktivitdten. Dazu
kommen rund 1.5 Stunden, welche sie in Arbeitsnischen, Bibliothek, Mensa oder anderen
offentlichen Raumen mit Notebook oder Computer arbeiten. Ausserdem arbeiten sie rund eine
Stunde pro Semestertag innerhalb von Lehrveranstaltungen mit ICT. Das ist deutlich weniger

lange, als Schwyzer Studierende ihre Notebooks in Lehrveranstaltungen einsetzen.
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Tabelle 28: Haufigkeit der studienrelevanten ICT-Nutzung

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ Sz PHZ ZG
28<N<33 49<N<51 24<N<26 26<N<28
58<N<61

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Wie oft haben Sie fur Ihr

Studium am Computer / am 4.8 (.4) 4.8(.4) 49(.3) 5.0(.0) 4.8 (.4) *
Notebook gearbeitet?

Wie oft haben Sie Ihr Notebook

(wenn Sie eines besitzen) an der 2.0 (1.3) 3.62(.8) 4.3 (.8) 4.7 (.5) 3.9(1.0) Hxx
PH bei sich?

Wie oft haben Sie Ihr Notebook
(wenn Sie eines besitzen)
wahrend Lehrveranstaltungen
genutzt?

Wie oft haben Sie andere
Computer wahrend 2.6(1.1) 1.7.(1.1) 1.7(1.1) 2.3(1.2) 2.5(1.1) *xx
Lehrveranstaltungen genutzt?

Wie oft haben Dozierende Sie

in Lehrveranstaltungen

Auftrage bearbeiten lassen, die 3.1 (.8) 2.6 (.6) 2.9(.7) 3.7(.7) 2.7 (.6) xHx
mit Notebooks/Computer zu
bearbeiten sind?

Wie oft haben Dozierende
Ihnen Auftrage gegeben, die
Sie ausserhalb der
Lehrveranstaltungen mit
Notebooks/Comp. bearbeiten
mussen?

Wie oft haben Sie Ihr Notebook
(wenn Sie eines besitzen) an der ok
PH ausserhalb von 2.8(1.7) 4.1(.9) 4.6(.8) 4.8 (.6) 4.0 (1.0)
Lehrveranstaltungen genutzt?
Wie oft haben Sie andere
Computer an der PH ausserhalb
von Lehrveranstaltungen
genutzt?

(1=nie; 2=weniger als einmal im Monat 3=einmal pro Monat bis einmal pro Woche; 4=mehrmals pro
Woche; 5=fast jeden Tag, Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-
Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.0071)

1.4(.6) 3.2(9) 4.0(.9) 4.2(9) 3.4(9) Fak

4.0(.8) 3.5(.8) 3.5(.8) 4.0(.7) 3.4(.8) *x

4.4(.6) 1.6 (1.0) 1.9(1.4) 3.0(1.3) 3.3(1.0) FrH

Bei der Frage, wie oft sie Computer oder Notebooks fur verschiedene Arten der
studienrelevanten Nutzung eingesetzt haben, wird mit der Tabelle 28 deutlich, dass in allen
Punkten grosse Unterschiede festzustellen sind. Deshalb werden die Ergebnisse direkt auf
Standortebene dargestellt.

PH Graubdinden. Die befragten Studierenden der PH Graubiinden arbeiten durchschnittlich fast
taglich am Computer oder Notebook fr ihr Studium. Sie erhalten auch mehrmals pro Woche
Auftrage von Dozierenden, welche sie ausserhalb von Lehrveranstaltungen mit ICT bearbeiten
muUssen. Sehr oft nutzen sie dabei die Computer an der PH. Studierende, welche ein Notebook
besitzen, nehmen es nur selten mit an die PH und arbeiten innerhalb von Lehrveranstaltungen
fast nie damit. Die Studierenden der PH Graubtinden nehmen ihr Notebook deutlich seltener
mit an die PH als alle anderen befragten Studierendengruppen und nutzen es demzufolge auch
deutlich weniger innerhalb von Lehrveranstaltungen. Ausserhalb von Lehrveranstaltungen
nutzen sie ihr Notebook an der PH auch eher selten, deutlich seltener als die Luzerner und
Schwyzer Studierenden. Die Dozierenden geben ihnen in ihrer Einschdtzung jedoch deutlich
haufiger Auftrage, die sie ausserhalb von Lehrveranstaltungen mit Computer oder Notebooks
bearbeiten mussen, als dies Studierende der PHZ Luzern und Zug Uber ihre Dozierenden

angeben.
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PHZ Luzern: Die befragten Primar- und Sek I|-Studierenden der PHZ Luzern arbeiten fast jeden
Tag am Computer oder Notebook fur ihr Studium. An der PH haben sie das Notebook
mehrmals pro Woche bei sich und nutzen es dort oft ausserhalb von Lehrveranstaltungen.
Demgegentber nutzen Luzerner Studierende nur sehr selten andere Computer an der PH
innerhalb und ausserhalb von Lehrveranstaltungen. Die Sek I|-Studierenden der PHZ Luzern
haben ihr Notebook deutlich haufiger an der PH bei sich als die Primarstudierenden der PHZ
Luzern. So verwundert es auch nicht, dass die Sek I-Studierenden ihr Notebook ebenfalls
deutlich haufiger innerhalb und ausserhalb von Lehrveranstaltungen nutzen als die Luzerner
Primarstudierenden. Wie bereits erwahnt, nutzen Luzerner Primarstudierende nur sehr selten
andere Computer an der PH ausserhalb von Lehrveranstaltungen. Bundner, Schwyzer und
Zuger Studierende unterscheiden sich in diesem Punkt signifikant von ihnen.

PHZ Schwyz: Die befragten Studierenden der PHZ Schwyz arbeiten fast jeden Tag am Computer
oder am Notebook fur ihr Studium. Sie haben ihr Notebook sehr oft an der PH dabei und
nutzen es fast jeden Tag an der PH ausserhalb von Lehrveranstaltungen. Gelegentlich nutzen sie
andere Computer an der PH ausserhalb von Lehrveranstaltungen, jedoch eher selten wahrend
der Lehrveranstaltungen. In der Einschdtzung der Schwyzer Studierenden geben ihnen ihre
Dozierenden haufiger Auftrage innerhalb von Lehrveranstaltungen, die sie mit Notebooks oder
Computern bearbeiten missen als Dozierende aller anderen befragten Studierendengruppen.
Sie nutzen ihr Notebook an der PH auch haufiger ausserhalb von Lehrveranstaltungen als
Bundner und Zuger Studierende sowie Luzerner Primar-Studierende.

PHZ Zug. Die befragten Zuger Studierenden arbeiten durchschnittlich ebenfalls fast jeden Tag
am Computer oder am Notebook fur ihr Studium. Sie haben ihr Notebook mehrmals pro
Woche an der PH dabei und nutzen es mehrmals pro Woche ausserhalb von
Lehrveranstaltungen. Gelegentlich bis mehrmals pro Woche nutzen sie andere Computer an der
PH ausserhalb von Lehrveranstaltungen, selten jedoch innerhalb von Lehrveranstaltungen.
Damit nutzen sie deutlich haufiger andere Computer der PH ausserhalb von
Lehrveranstaltungen als die Luzerner Studierenden, seltener jedoch als die Bundner

Studierenden.

Obwohl der Kruskal-Wallis-H-Test einen signifikanten Gruppenunterschied aufweist im Item
.Wie oft haben Sie fur Ihr Studium am Computer/am Notebook gearbeitet”, kann dieser mit
anschliessendem Post Hoc Test nicht mehr bestatigt werden. Grundsatzlich kann deshalb
gesagt werden, dass alle befragten Studierenden fast jeden Tag fur ihr Studium am Computer
oder am Notebook arbeiten. Studierende mit und ohne Notebook-Obligatorium unterscheiden

sich dabei statistisch nicht voneinander.
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Tabelle 29: Studienrelevante und private ICT-Nutzung innerhalb und ausserhalb von Lehrveranstaltungen
(Lv)

PHGR  PHZLUPS ::'Iflw PHZSZ  PHZZG

28<N<33 49<N<51 59<N<60 25<N<26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
studienrelevante ICT-Nutzung~ 20(1.0)  29(7)  30(7)  34(9  29(9  ***
innerhalb LV (6 Items, a=0.85)
studienrelevante ICT-Nutzung 4.0(.7) 3.9(.7) 4.2 (.7) 4.1 (.6) 3.9(.8) n.s.

ausserhalb LV (4 Iltems, a=0.77)

orivate ICT-Nutzung innerhalb~ 20(1.2)  33(1.1)  32(1.2)  30(13) 32014  ***

LV (2 Items, a=0.92)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha, 1=nie, 2=selten, 3=gelegentlich, 4=hdufig, 5=sehr hiufig,
Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.0017)

Wird die Nutzung verschiedener Funktionen von ICT zu Skalen zusammengefasst, konnen drei
Skalen unterschieden werden (vgl. Tabelle 29). Unter die Skala , Studienrelevante ICT-Nutzung
innerhalb von Lehrveranstaltungen” wird die Nutzung verschiedener Zwecke subsumiert.
Darunter fallen: Notizen machen, Dokumente zur Lehrveranstaltung ansehen, Auftrage fur die
laufende oder fir eine andere Lehrveranstaltung bearbeiten, studienrelevante Informationen
recherchieren oder studienrelevante Kommunikation. Die Skala ,Studienrelevante ICT-Nutzung
ausserhalb von Lehrveranstaltungen” beinhaltet die Bearbeitung von Arbeitsauftragen fir
Lehrveranstaltungen oder andere Studienleistungen, die Recherche von studienrelevanten
Informationen und die studienrelevante Kommunikation mit Dozierenden oder anderen
Studierenden. Die Skala , Private ICT-Nutzung innerhalb von Lehrveranstaltungen” schliesst das
Recherchieren privater Informationen oder das private Kommunizieren mit ein. Um einen
Eindruck davon zu erhalten, fur welche Zwecke Studierende ICT einsetzen, werden zunéachst
Ergebnisse auf Einzelitemebene berichtet, um nachfolgend auf Gruppenunterschiede auf
Skalenebene einzugehen.

Uber alle Studierendengruppen hinweg gesehen werden Computer/Notebooks innerhalb von
Lehrveranstaltungen vor allem zum , Ansehen von Dokumenten zur Lehrveranstaltung” genutzt
(M=3.3; s=1.1). An zweiter Stelle folgt die private Nutzung: ,Zur Recherche privater
Informationen/Surfen (Texte, Videos etc.)” (M=3.0; s=1.3) und ,zur privaten Kommunikation
(via E-Mail, Social Network etc.; M=3.0; s=1.3)". Neben dieser privaten Nutzung ist das
Notebook aber auch durchschnittlich gleich oft im Einsatz, um selbst etwas am Beamer zu
prasentieren (M=3.0; s=1.0), oder zur Bearbeitung von Auftragen fir die laufende
Lehrveranstaltung (M=3.0; s=1.1). An dritter Stelle folgt das studienrelevante Recherchieren von
Informationen (M=2.9; s=1.2) oder das studienrelevante Kommunizieren (M=2.9; s=1.2).
Anzufiigen ist jedoch, dass all diese Funktionen insgesamt nur , gelegentlich” genutzt werden.

Etwas seltener erscheint im Durchschnitt die ICT-Nutzung zur Bearbeitung von Auftragen fur
andere Lehrveranstaltungen (M=2.7; s=1.2) oder zum Notizen machen (M=2.4; s=1.2).
Ausserhalb von Lehrveranstaltungen nutzen die Studierenden Computer/Notebooks am
haufigsten zur Bearbeitung von Arbeitsauftragen fur Lehrveranstaltungen oder fir andere
Studienleistungen (M=4.4; s=.8). Haufig recherchieren Studierende mit ihren Notebooks oder

ihren Computern auch studienrelevante Informationen (M=4.0; s=.9) oder kommunizieren mit
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anderen Studierenden Uber studienrelevante Inhalte (M=4.0; s=.9). Ein wichtiger Stellenwert
kommt bei der ICT-Nutzung auch der studienrelevanten Kommunikation mit Dozierenden zu
(M=3.8; s=.9) oder dem Regeln von organisatorischen oder administrativen Arbeiten (M=3.6;
s=1.1). Gelegentlich bereiten Studierende Studieninhalte mit der Hilfe von ICT auf (M=2.9;
s=1.2). Eher selten nutzen Studierende hingegen ICT, um etwas mit einer Lernsoftware zu Uben
(M=2.0; s=.9) oder eigenes Lernen zu Uberprifen (M=1.7; s=.8). Bezlglich der drei Skalen zur
ICT-Nutzung von Studierenden (vgl. Tabelle 29) sind einige Gruppenunterschiede festzustellen:
PH Graubdinden: Innerhalb von Lehrveranstaltungen nutzen Studierende der PH Graublnden
Computer oder Notebooks durchschnittlich nur selten zu genannten studienrelevanten
Zwecken. Sie nutzen Computer und Notebooks bezlglich dieser Aspekte signifikant weniger als
alle anderen Studierendengruppen. Auch hinsichtlich privater ICT-Nutzung innerhalb von
Lehrveranstaltungen unterscheiden sich die Studierenden der PH Graublnden von allen
anderen befragten Studierendengruppen. Sie kommunizieren und recherchieren deutlich
seltener flr private Zwecke innerhalb von Lehrveranstaltungen. Ausserhalb von
Lehrveranstaltungen sind jedoch in der ICT-Nutzung keine signifikanten Unterschiede zu
anderen Studierendengruppen festzustellen. Sowohl die Studierenden der PH Graubtnden als
auch die Studierenden der PHZ nutzen Computer oder Notebooks durchschnittlich ahnlich
haufig fur die verschiedenen Zwecke.

PHZ Luzern. Innerhalb von Lehrveranstaltungen nutzen Studierende der Primarstufe der PHZ
Luzern Computer oder Notebooks zwar signifikant haufiger fur studienrelevante Zwecke als
BUndner Studierende, jedoch deutlich seltener als Studierende der PHZ Schwyz. Luzerner Sek I-
Studierende nutzen, wie ihre Kolleginnen und Kollegen der Primarlehrpersonen-Ausbildung der
PHZ Luzern, ICT deutlich haufiger fur studienrelevante Zwecke als Bundner Studierende,
unterscheiden sich jedoch nicht von anderen Studierendengruppen der PHZ. Alle Studierende
der PHZ Luzern nutzen ICT nicht nur haufiger flr studienrelevante Zwecke innerhalb von
Lehrveranstaltungen, sondern auch haufiger fur private Zwecke als Bindner Studierende.
Ausserhalb von Lehrveranstaltungen ist die studienrelevante ICT-Nutzung an allen befragten
PH-Standorten vergleichbar.

PHZ Schwyz: Innerhalb von Lehrveranstaltungen nutzen Schwyzer Studierende ICT deutlich
haufiger fur studienrelevante, aber auch fur private Zwecke als Blndner Studierende. Fur
studienrelevante Zwecke nutzen sie ICT auch haufiger als Luzerner Primarstudierende.
Ausserhalb von Lehrveranstaltungen nutzen sie ICT zu den genannten Zwecken durchschnittlich
ahnlich oft wie die anderen befragten Studierendengruppen.

PHZ Zug: Zuger Studierende nutzen wie alle anderen Kolleginnen und Kollegen der PHZ ICT
innerhalb von Lehrveranstaltungen durchschnittlich signifikant haufiger als die Bindner
Studierenden, dies zu studienrelevanten, aber auch zu privaten Zwecken. Ausserhalb von
Lehrveranstaltungen bestehen keine signifikanten Nutzungsunterschiede zu anderen

Studierendengruppen.

Aufschlussreich  darften hierzu auch die Ergebnisse der Fokusgruppeninterviews mit
Studierenden der PHZ sein. Die Studierenden aller drei PHZ-Standorte sind sich einig, dass das
Notebook ausserhalb von Lehrveranstaltungen ein intensiv genutztes Lern- und Arbeitsmittel in

ihrem Studienalltag darstellt. Alle Leistungsnachweise und Arbeitsauftrage, samtliche
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Recherchen sowie administrative und kommunikative Angelegenheiten werden per Notebook
ausgefuhrt. Das Notebook stellt insbesondere zuhause und in den Zwischenstunden das
zentrale Arbeitsmittel schlechthin dar. Innerhalb von Lehrveranstaltungen jedoch nehmen alle
befragten Studierendengruppen der PHZ den Einsatz ihrer Notebooks als gering bis gelegentlich
wabhr.

Luzerner Studierende weisen darauf hin, dass sie ihr Notebook hauptsachlich fur Prasentationen
bendtigen oder — bei Langeweile oder fehlendem Interesse — fir das Bearbeiten von
Leistungsnachweisen oder anderen Auftrdgen, welche nicht unbedingt aus der aktuellen
Veranstaltung  stammen. Niemand aus der befragten Studierendengruppe des
Fokusgruppeninterviews nutzt das Notebook, um Notizen zur Vorlesung oder zum Seminar zu
machen.

Schwyzer Studierende machen ganz ahnliche Angaben wie die Luzerner. Sie nutzen ihr eigenes
Notebook flr Prasentationen oder flr Rechercheauftrage. Sie gehen jedoch einen Schritt
weiter, indem sie sagen, dass der eigene Notebook-Einsatz innerhalb von Lehrveranstaltungen
diese tendenziell verschlechtere, weil die Aufmerksamkeit der Mehrheit der Studierenden nicht
mehr beim Thema des Moduls, sondern beim Notebook sei. Durch das grosse
Ablenkungspotenzial der Notebooks wirden Diskussionen innerhalb von Lehrveranstaltungen
an fehlendem Engagement der Studierenden leiden.

Studierende der PHZ Zug geben an, ihre Notebooks nur in Einzelfallen innerhalb von
Lehrveranstaltungen einzusetzen. Eine Minderheit von Studierenden mache jedoch auch

Notizen zur aktuellen Veranstaltung.

4.51CT-Nutzung in Praxiseinsatzen

Zusammentassung: In der Einschdtzung der Studierenden werden Notebooks und Computer
bei Praxiseinsdtzen mehrmals pro Woche bis fast jeden Tag zur Vor- und Nachbereitung des
Unterrichts eingesetzt. Innerhalb des Unterrichts nutzen Luzerner Sek I-Studierende, Schwyzer
und Zuger Studierende Computer/Notebooks rund einmal pro Woche, wahrend Blindner oder
Luzerner Primarstudierende Computer/Notebooks einmal im ganzen Praktikum einsetzen.
Studierende aller beteiligten PHs lassen in ihren Praxiseinsdtzen in Schulklassen Schiilerinnen
und Schiiler nur selten an Computer oder Notebooks arbeiten. Am hédufigsten ist der Einsatz
von Lernsoftware, gefolgt von Recherchen im Internet. Ein Hinderungsgrund des Einsatzes von
ICT in der Schulklasse ist offenbar die mangeinde ICT-Infrastruktur in den Schulhdusern der

Praxisorte.
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Tabelle 30: Haufigkeit der ICT-Nutzung im letzten ldngeren Praktikumseinsatz

PH GR PHZ LU PS ::'Iflw PHZSZ  PHZZG
N=33 49<N<50 N=61 24<N<25 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Wie oft haben Sie Ihr Notebook
bzw. Ihren Computer zur Vor-
oder Nachbereitung des
Unterrichts eingesetzt?

Wie oft haben Sie Ihr Notebook
bzw. Ihren Computer innerhalb 1.8 (.9) 2.0(1.2) 3.2(1.0) 3.0(1.2) 2.7(1.2) *okx
des Unterrichts genutzt?

Wie oft haben Sie lhre
Schulerinnen und Schiler am
Computer bzw. an Notebooks
arbeiten lassen?

(1=nie; 2=einmal im Praktikum, 3=einmal pro Woche, 4=mehrmals pro Woche, 5=fast jeden Tag,
Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.0017)

4.2(1.2) 4.5(.9) 4.5 (.9) 4.8 (.4) 4.4(1.0) n.s.

1.8(1.0) 2.3(1.2) 2.7(.8) 2.8(1.1) 2.6(9) rEx

Alle befragten Studierendengruppen setzten ihr Notebook bzw. ihren Computer innerhalb des
letzten langeren Praktikumseinsatzes mehrmals pro Woche bis fast jeden Tag zur Vor- oder
Nachbereitung des Unterrichts ein. Innerhalb des Unterrichts nutzten Bindner Studierende ICT
durchschnittlich deutlich seltener als die Luzerner Sek I|-Studierenden, die Schwyzer oder die
Zuger Studierenden. Eher selten und signifikant seltener als die Luzerner Sek I-Studierenden
und die Schwyzer Studierenden nutzten es im Durchschnitt auch die Luzerner
Primarstudierenden. Blndner Studierende liessen in ihrem letzten langeren Praktikumseinsatz
auch deutlich seltener Schilerinnen und Schiler am Computer bzw. an Notebooks arbeiten als

Luzerner Sek I-Studierende, Schwyzer oder Zuger Studierende.

Tabelle 31: ICT im Praxiseinsatz fur verschiedene Zwecke

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ sz PHZ zG
N=27 N=49 N=59 N=26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) o]

ICT im Praxiseinsatz fur

verschiedene Zwecke (8 Iltems, 1.7 (.7) 1.7 (.5) 2.3(.6) 2.1(7) 2.0(.7) i
a=0.80)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=nie, 2=selten, 3=gelegentlich, 4=haufig, 5=sehr hiufig,
Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen;, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.007)

Unter die Skala ,ICT im Praxiseinsatz fir verschiedene Zwecke” fallt die Verwendung von
Computern/Notebooks fir die Prasentation am Beamer von Lehrperson oder Lernenden, die
Recherche von Lernenden, die Herstellung von digitalen Dokumenten (Texte, Tabellen, Bilder,
Filme etc.), die Kommunikation tber das Internet, das Uben mit Lernsoftware oder das
Experimentieren, das Uben von Tastaturschreiben oder das Reflektieren von
Problemen/Gefahren neuer Medien. Insgesamt lassen die Studierenden die Schilerinnen und
Schuler am haufigsten mit Lernsoftware Uben (M=2.6; s=1.2) oder im Internet recherchieren
(M=2.6; s=1.1), obwohl auch diese Nutzungsformen nur selten bis gelegentlich zum Einsatz
kommen. Eher selten prasentieren sie selbst etwas am Beamer (M=2.4; s=1.2) oder lassen
Schulerinnen und Schiler digitale Dokumente herstellen (M=2.3; s=1.1). Alle anderen

Einsatzweisen kommen selten bis nie zum Vorschein. Die Sek I-Studierenden der PHZ Luzern
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setzen die verschiedenen Funktionsweisen insgesamt wiederum am haufigsten ein, deutlich

haufiger als die Studierenden der PH Graubiinden oder die Primarstudierenden der PHZ Luzern.

Tabelle 32: ICT-Nutzung zur Kommunikation in der Vor- und Nachbereitung von Praxiseinsatzen

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ Sz PHZ ZG
N=31 N=51 N=59 N=26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Kommunikation Praxiseinsatze .
(3 Items, 0=0.79) 3.2(8) 3.3(7) 3.5(.8) 3.2(8) 3.8(9)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=nie, 2=selten, 3=gelegentlich, 4=hdufig, 5=sehr hiufig,
Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen;, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, **
p<.01, ***p<.007)

Unter die Skala ,Kommunikation Praxiseinsatze” fallt die ICT-Nutzung zur Kommunikation mit
Mentorinnen und Mentoren bzw. Dozierenden, zur Kommunikation mit der Praxislehrperson
und zur Kommunikation mit anderen Studierenden zur Vor- und Nachbereitung von
Praxiseinsatzen in  Schulklassen. Alle beteiligten Studierendengruppen kommunizieren
gelegentlich bis haufig per Notebook oder Computer mit den genannten Personengruppen.
Dabei nutzen die Studierenden der PHZ Zug Computer oder Notebook im Rahmen von

Praxiseinsatzen signifikant haufiger zur Kommunikation als Studierende der PH Graubinden.

Tabelle 33: Prozentsatz ICT-Einsatz in Praxiseinsatzen

PH GR PHZ LU PS ;':If I"U PHZSZ  PHZZG
30sNs<31 49<N<50 N=60 25sN<26  27s<N<28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Prozentsatz der Lektionen, in

welcher Schilerinnen und 4.3 (6.0) 5.8(5.7) 10.7(12.3) 9.8(10.7) 6.6(5.0) b
Schuler mit ICT arbeiten

Prozentsatz der Lektionen, in

welcher Studierende ICT 9.7(20.7) 7.0(15.5) 20.4(23.3) 6.4(7.0) 12.3(21.4) ***
nutzen

(0%-100%, Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, *
p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Studierende aller beteiligten PHs lassen in ihren Praxiseinsdtzen in Schulklassen die Schilerinnen
und Schuler nur selten an Computern/Notebooks arbeiten. In nur gerade 4 (Graubtnden) bis
11% (Sek | Luzern) aller Lektionen lassen Studierende Lernende mit ICT arbeiten. Die Sek I-
Studierenden der PHZ Luzern lassen die Schilerinnen und Schiler jedoch deutlich mehr mit
Computern und Notebooks arbeiten als die Primarstudierenden der PHZ Luzern oder die
Bundner Studierenden. Schwyzer Studierende setzen im Vergleich mit den Studierenden der
anderen PHs mit knapp 10% auch eher &fters ICT ein, um Lernende daran arbeiten zu lassen,
sie unterscheiden sich jedoch nicht signifikant von den anderen Studierendengruppen. Die Sek
I-Studierenden der PHZ Luzern nutzen Computer oder Notebooks in ihren Praxiseinsdtzen auch
zum Unterrichten prozentual am haufigsten. Durchschnittlich kommen Computer oder
Notebooks in jeder funften Lektion fdr Unterrichtszwecke zum Einsatz. Alle anderen

Studierendengruppen nutzen ICT weniger oft zum Unterrichten.
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4.5.1 Optimierungsmoéglichkeiten hinsichtlich des Lehrens und Lernens mit
neuen Medien in Praxisgefassen

Die Studierenden hatten analog zu den Dozierenden die Moglichkeit, mittels eines offenen
Kommentarfelds Optimierungsbedarf beziglich des Lehrens und Lernens mit neuen Medien in
Praxisgefdssen anzuftihren. Berichtet werden im Folgenden wiederum Einschatzungen, welche
von mindestens zwei Studierenden pro PH genannt werden. Der Verbesserungsbedarf wird in
der Reihenfolge der Anzahl Ubereinstimmender Auffihrungen dargestelit.

PH Graubtinden. Vier der insgesamt 12 Studierenden (32%), welche eine Ruckmeldung zum
Optimierungsbedarf innerhalb von Praxisgefassen geben, machen deutlich, dass es Schulen an
ICT-Infrastruktur mangele: Die Schulen mussten Uber deutlich mehr Computer verfigen. Drei
Studierende  weisen  ausserdem  darauf hin, dass es ihnen an praktischen
Beobachtungsbeispielen fehle. Gerne wiirden sie den Einsatz von Computern miterleben.

PHZ luzern: Drei der vier Primarstudierenden der PHZ Luzern (7%), welche einen
Optimierungsbedarf konstatieren, geben an, dass die Einsatzmoglichkeiten stark von der
vorhandenen Infrastruktur des Praktikumsorts abhdngen. Deshalb kénne ein ICT-Einsatz keine
generelle Vorschrift sein, sondern musse individuell abgestimmt werden. 15 Sek I-Studierende
(23%) halten einen Optimierungsbedarf hinsichtlich des Lehrens und Lernens mit neuen
Medien in Praxisgefassen fest. Finf Personen geben an, mehr Inputs zur Integration von ICT im
Unterricht zu benotigen, insbesondere bezlglich Lernsoftware. Drei weitere Studierende
konstatieren, dass der ICT-Einsatz in Praktika stark von der jeweiligen Infrastruktur abhédnge,
oftmals stehen aus ihrer Sicht nicht gentigend Computer oder nicht die passende Software oder
kein Internetanschluss zur Verfigung. Von zwei Studierenden wird eine Standard-Ausstattung
von einem Beamer pro Schulzimmer gefordert.

PHZ Schwyz: Vier der neun Studierenden (33%), welche einen Optimierungsbedarf angeben,
wulnschen sich konkrete Auftrage fir die Praxisgefdsse, innerhalb derer ICT in der Schulklasse
eingesetzt werden muss. Drei Studierende beméngeln die ICT-Infrastruktur der Schulh&user.
Zwei weitere fordern ICT-spezifische Weiterbildung fur Praxislehrpersonen.

PHZ Zug: Acht Studierende haben eine Rickmeldung abgegeben (28%). Vier Studierende
waren froh, wenn sie einen ICT-Einsatz innerhalb der Praxisgefdsse zuvor in einem Modul
thematisieren und bearbeiten kénnten. Insbesondere musste z. B. ausfihrlicher angeschaut
werden, wie Schulerinnen und Schuiler an das Internet herangefuhrt werden kénnten oder

welche Lernprogramme existieren.

4.61CT-Kompetenzen

Zusammentassung: Die  Studierenden  schdtzen sowohl ihre  grundlegenden  ICT-
Anwendungskompetenzen als auch ihre medienpddagogischen/mediendidaktischen Kenntnisse
durchschnittlich als mittel bis gut ein, unabhdngig davon, an welcher PH sie studieren. Diese
Selbsteinschétzungen beziiglich Basiskompetenzen kénnen mit dem durchgefiihrten ICT-Test
bestétigt werden. Die meisten Studierenden weisen mittlere bis gute ICT-Kenntnisse auf. In den
vertieften ICT-Anwendungskompetenzen sind die generellen Einschétzungen deutfich niedriger.
Luzerner Sek [-Studierende schdtzen ihre diesbeziiglichen Kompetenzen jedoch deutlich hoher

ein als die Zuger Studierenden. Gefragt nach den ICT-spezifischen Bedlrfnissen am Ende ihres
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Studiums, um ICT im Unterricht ihrer zukiinftigen Klasse einsetzen zu kénnen, erwéhnen die
Studlierenden insbesondere den Bedarf an Lehrmitteln, welche die ICT-spezifischen Ziele des
Lehrplans abdecken, und an Ildeen, wie sie Computer oder Notebooks in den verschiedenen
Fdchern einsetzen kdnnen. Die Ergebnisse der Fokusgruppeninterviews weisen ausserdem
darauf hin, dass an allen drei PHZ-Standorten zu wenig thematisiert wird, wie ICT

gewinnbringend im Unterricht der Zielstufe eingesetzt werden kann.

Tabelle 34: ICT-Kompetenzen

PH GR PHZ LU PS ::'EILU PHZ SZ PHZ ZG
28sNs37  46<Ns56 oo\ o, 26<Ns27  25sNs<29
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p
grundlegende ICT- 3.6(.8) 3.6(7) 3.9(.6) 3.7(.9) 3.5(.8) n.s.
Anwendungs-kompetenzen (7
Iltems, a=0.84)
vertiefte ICT- 25(1.00 25(8) 2.9(.8) 2.7(.9) 2.4(.8) *

Anwendungskompetenzen

(9 Items, a=0.91)

medienpéadagogische/ 3.7(.8) 3.7(7) 4.0 (.6) 3.8(7) 3.7(7) n.s.
-didaktische Kenntnisse

(9 Items, a=0.88)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=keine Kenntnisse bis 5=sehr gute Kenntnisse, Gruppenmitte/werte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Tabelle 34 zeigt die selbsteingeschatzten ICT-Kompetenzen der Studierenden. Bezlglich
grundlegender ICT-Anwendungskompetenzen wie den Umgang mit Textverarbeitung,
Tabellenkalkulation, Prasentationsprogrammen, der Arbeit mit Lernsoftware oder der Suche in
Literaturdatenbanken im Internet scheinen alle befragten Studierenden durchschnittlich
dhnliche mittlere bis gute Kenntnisse aufzuweisen. Ahnliche Kompetenz-Einschdtzungen sind
auch auf der medienpddagogischen und mediendidaktischen Ebene auszumachen. Alle
Studierenden schatzen ihre diesbeziglichen Kenntnisse durchschnittlich als mittel bis gut ein.
Obwohl die Sek I-Studierenden der PHZ Luzern leicht hohere Werte aufweisen, unterscheiden
sie sich nicht signifikant von den anderen. Hingegen schatzen die Sek I-Studierenden der PHZ
Luzern ihre vertieften ICT-Anwendungskompetenzen zwar auch nur als mittelméassig ein, diese
Einschatzung ist im Durchschnitt jedoch signifikant hoher als bei den Studierenden der PHZ
Zug. Zu den vertieften Anwendungskompetenzen zahlen beispielsweise der Umgang mit
Zeichnungsprogrammen und mit Software fr Webdesign, der Umgang mit Datenbanken, die
Audio- und Videobearbeitung, die Programmierung oder die Installation von Hardware,

Software oder Netzwerken und der generelle Umgang mit Betriebssystemen.
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Tabelle 35: Mediendidaktische Bedurfnisse

PH GR PHZ LU PS ::EILU PHZ Sz PHZ ZG
26sN<27 45<N<46 58<N<59 N=26 24<N<25

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Ideen, wie ich

Computer/Notebooks in jedem  3.5(1.3) 3.8(1.0) 3.3(1.2) 3.6(1.1) 3.5(1.2) n.s.
Fach einsetzen kénnte

Lehrmittel, welche die ICT-

spezifischen Ziele des Lehrplans 3.6 (1.3) 4.0(.8) 3.9(1.0) 4.2 (1.0) 4.2(.8) n.s.
abdecken

Weiterbildung in Bezug auf

technische ICT-Kompetenzen 3.6 (1.3) 3.3(1.1) 3.2(1.2) 3.2(1.1) 3.3(1.1) n.s.
Weiterbildung in Bezug auf

padagogisch-didaktische ICT- 3.9(1.2) 3.5(1.1) 3.1(1.1) 3.6(1.1) 3.6(1.2) *
Kompetenzen

technischen Support 3.7(1.1) 3.4(1.1) 3.3(1.4) 3.3(1.2) 3.6 (1.0) n.s.

padagogischen Support 3.7(1.3) 3.3(.8) 3.0(1.1) 3.2(1.0) 3.3(1.2) n.s.

(1=bréuchte ich gar nicht bis 5=kdnnte ich sehr gut gebrauchen, Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Im Weiteren wurden die Studierenden gefragt, welche ICT-spezifischen Bedurfnisse gegen Ende
ihrer Ausbildung noch bestehen, um Computer/Notebooks im Unterricht ihrer zukinftigen
Klassen einsetzen zu kénnen. Am ehesten brauchten die angehenden Lehrpersonen Lehrmittel,
welche die ICT-spezifischen Ziele des Lehrplans abdecken (M=4.0; s=1.0), und Ideen, wie sie
Computer/Notebooks in den verschiedenen Fachern einsetzen kénnten (M=3.5; s=1.2).
Ausserdem mangelt es ihnen teilweise an Weiterbildung in Bezug auf padagogisch-didaktische
ICT-Kompetenzen (M=3.5; s=1.1). Studierende der PH Graubiinden haben dabei deutlich mehr
das Bedurfnis nach Weiterbildung in Bezug auf padagogisch-didaktische ICT-Kompetenzen als
Sek I-Studierende der PHZ Luzern.

Erganzende Ergebnisse stammen aus den Fokusgruppeninterviews mit den Studierenden der
PHZ. Inre Angaben bestétigen die Ergebnisse der Onlinebefragung. Die Studierendengruppen
aller drei PHZ-Standorte schatzen ihre allgemeinen ICT-Kompetenzen mehrheitlich als gut ein.
Sie haben sich aus ihrer Sicht im Verlauf ihrer Ausbildung viele Kompetenzen aneignen missen,
da sie entsprechende Auftrage ausfihrten und sich teilweise auch Rat bei Kolleginnen und
Kollegen holten. Folgender Satz einer Studentin illustriert treffend die allgemeine Haltung der
Studierenden: ,Ich getraue mich im Gegensatz zu friher, mit meinem Notebook alles zu
machen, was ich will. Manchmal klappt’s zwar nicht sofort, aber schlussendlich komme ich —
oftmals auch mithilfe der Mitstudierenden — immer ans Ziel.” Auf ihre péadagogisch-
didaktischen ICT-Kompetenzen angesprochen, werden an allen drei Teilschulen einige Defizite
wahrgenommen.

Studlierende der PHZ Luzern geben an, dass das Thema ,sinnvoller Einsatz von ICT im Unterricht
meiner zuklnftigen Klasse” zu kurz komme in ihrer Ausbildung. Es fehle eine Einfihrung in den
ICT-Lehrplan und in die Arbeit mit spezifischen Anwendungsprogrammen wie z. B. Lehreroffice,
das Kennenlernen verschiedener Lernsoftware, aber es fehlen auch Mdoglichkeiten, wie
medienpadagogische Themen, wie ,Gefahren im Internet”, angegangen werden kénnen. Sie
haben ihrer Ansicht nach zu wenig Ahnung, wie ICT sinnvoll in ihrer Zielstufe eingesetzt

werden konne.
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Studierende der PHZ Schwyz fuhlen sich diesbezlglich kompetent, wenn sie das ICT-
Spezialisierungsstudium besucht haben. Allerdings konnten sie kaum Erfahrungen dazu in ihren
Praxisgefdssen sammeln. Andere Studierende, welche keine Zusatzausbildung besuchen, fuhlen
sich eher unsicher, wie sie ICT auf gewinnbringende Art und Weise im Unterricht einsetzen
kdnnen.

Studierende der PHZ Zug geben an, in Bezug auf mediendidaktische und medienpadagogische

Themen zu wenig gut vorbereitet zu sein.

Neben den selbsteingeschatzten ICT-Kompetenzen kdénnen hier auch erste Ergebnisse des ICT-
Tests berichtet werden. Wie bereits eingangs beschrieben, handelt es sich dabei um eine
adaptierte Kurzversion des ,Test your ICT-Knowledge”, welche Kompetenzen in drei
Handlungsfeldern misst. Im ersten Bereich ,, Anwendung und Gestaltung” wird das Verstandnis
von Grundbegriffen im Umgang mit Computern getestet, im Handlungsfeld , Austausch und
Vermittlung” werden Grundbegriffe im Umgang mit dem Internet thematisiert und im dritten
Handlungsfeld ,Reflexion und Medienkritik” wird das Thema Recht und Sicherheit abgefragt.
Die Ergebnisse dieses ICT-Tests zeigen, dass innerhalb des Handlungsfelds ,Anwendung und
Gestaltung” 93% der Studierenden wissen, was ein Backup ist. 87% der Studierenden wissen,
unter welchen Bedingungen in einem Textverarbeitungsprogramm ein automatisches
Inhaltsverzeichnis erstellt werden kann. Knapp zwei Drittel der Studierenden (64%) kénnen
erklaren, weshalb ein MP3-File eine reduzierte Dateigrosse aufweist. Allerdings kénnen nur
knapp die Halfte der Studierenden (je 49%) eine Hardware eines PCs auf ihre Leistungsfahigkeit
fir unterschiedliche Aufgaben einschdtzen oder erklaren, was passiert, wenn der
Arbeitsspeicher in einem heutigen Computer voll ist. 42% der Studierenden kennen die Vorteile
einer Solid State Drive gegendber einer herkdmmlichen Festplatte.

Innerhalb des Handlungsfelds ,, Austausch und Vermittlung” ergab der Test folgende Resultate:
94% der Studierenden kdnnen eine Internetadresse von einer E-Mail-Adresse unterscheiden,
92% der Studierenden kdnnen die Korrektheit von E-Mail-Adressen einschdtzen und 95% der
Studierenden wissen auch, was ein Blog ist. 91% der Studierenden kénnen dartber Auskunft
geben, wozu ein FAQ dient. 89% wissen, wie sie sicherstellen kénnen, dass ein Dokument,
welches eine grafische Darstellung enthélt, auf unterschiedlichen Softwaresystemen korrekt
dargestellt werden kann. Knapp zwei Drittel der Studierenden (64%) wissen, wie sie vorgehen
muUssen, wenn sie aus Versehen den Inhalt eines Artikels in einem Wiki geléscht haben. Jedoch
wissen nur 32% der Studierenden, wozu RSS eingesetzt wird.

Im Bereich ,Reflexion und Medienkritik” wirden 91% der Studierenden kein Programm
installieren, das ihnen per Mail verschickt wurde. 79% der Studierenden wissen auch, dass sie
gekaufte Software nicht weitergeben dirfen und 76% kennen Mdoglichkeiten, wie sie ihren
Computer vor Viren schitzen koénnen. Ausserdem haben 75% der Studierenden ein
Bewusstsein  Uber die mdglicherweise gesundheitsschadigenden  Auswirkungen von
Laserdruckern. 63% der Studierenden koénnen die Sicherheit von Passwortern richtig
einschatzen und 61% der Studierenden haben ein angemessenes Bewusstsein fur Copyright in
der Nutzung von Bildern aus dem Internet. 57% der Studierenden wissen schliesslich, was

.Phishing” bedeutet.

IMS.PHZ.CH 2010 58



Tabelle 36: ICT-Kenntnisse gemass ICT-Test

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ sz PHZ 2G
N=17 N=49 N=72 N=33 N=31
p

geringe Kenntnisse (Score <

12% 8% 3% 6% 6%
505)
mittlere Kenntnisse (504 < o o o o o
Score < 655) 65% 71% 57% 61% 52% n.s.
hohe Kenntnisse (Score > 654) 24% 20% 40% 33% 42%

(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Fur weitergehende Auswertungen wurde eine Rasch-Skalierung der Antworten mithilfe der
Software Conquest vorgenommen. Zur Berechnung der Kompetenzen wurde ein dichotomes
Raschmodell berechnet, in das anfanglich 33 Items einbezogen wurden. Ausgeschlossen
wurden in der Folge jene Items, welche bei den angestrebten Skalierungen keinen
zufriedenstellenden Fit und keine ausreichende Trennscharfe aufwiesen. Zudem wurde auf eine
breite Verteilung der Itemschwierigkeiten (thresholds) geachtet. Dies resultierte in einer
Kurzfassung des Tests mit 21 Items. Aus den Antwortmustern unterschiedlich schwerer Iltems
wurde fur jeden Studierenden ein weighted maximum likelihood estimate als Schatzung der
Personenfahigkeit berechnet, der anschliessend auf eine Skala mit einem Mittelwert von 500
umgerechnet wurde. Aufgrund der Kirze des Tests mussen diese Ergebnisse jedoch mit
Vorsicht genossen werden, da die geschatzten Fahigkeitswerte mit hohen Standardfehlern
behaftet sind. Eine Minderheit von 6% der Studierenden weist gemadss ICT-Test eher geringe
ICT-Kenntnisse auf, wohingegen fast zwei Drittel aller Studierender (61%) Uber mittlere ICT-
Kenntnisse verfiigen. 33% der Studierenden besitzen sehr gute Kenntnisse. Die Unterschiede
zwischen den Studierenden der beteiligten PHs sind nicht signifikant. Diese Ergebnisse stimmen

erstaunlich gut mit den selbsteingeschatzten ICT-Kompetenzen der Studierenden Uberein.

4.7 Einschatzungen zum Notebook-/Computereinsatz

Zusammentassung: Studierende dussern ganz dhnlich wie die Dozierenden eine recht hohe
Zustimmung zum Einsatz von ICT in ihrem Studium. Die allgemeine Akzeptanz gegendiber ICT
an der PH ist jedoch bei Sek I-Studierenden der PHZ Luzern am deutlichsten ausgeprégt und
deutlich hoher als diejenige von Biindner oder Luzerner Primarstudierenden. Die Studierenden
geben an, der Finsatz von Computern oder Notebooks steigere teilweise die Qualitdt und
Effizienz der Lehre, vermindere sie teilweise aber auch. Gefragt nach dem Potenzial von ICT in
threr  zukdinftigen Schulklasse ist wiederum eine gemischte Einschdtzung feststellbar.
Studierende haben tendenziell das Gefihl, dass die Verwendung eines Computers im
Klassenzimmer sowohl ein Thema interessanter machen und als auch die kritische Reflexion von
Medien anregen kann. Jedoch lehnen sie in der Tendenz die Aussage eher ab, dass der Einsatz
des Computers die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schiiler fordern oder die
Kreativitdt erhShen kann. Sie schdtzen in der Tendenz die meisten Lehraktivitdten als etwa
gleich effektiv mit oder ohne ICT ein. Den Einsatz von ICT zur Wissenskommunikation wie z. B.
das gemeinsame Argumentieren und Diskutieren oder Zusammenarbeiten fir Aufgaben

schatzen  die  Studierenden  eher  weniger effektiv ein. Die  Ergebnisse  der
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Fokusgruppeninterviews weisen ausserdem darauf hin, dass Studierende das bestehende
Notebook-Obligatorium trotz vieler Vorteile auch kritisch hinterfragen, da Notebooks aus ihrer
Sicht zu selten in der Lehre eingesetzt werden, als dass sich ein Obligatorium rechtfertigen

Jiesse.

Tabelle 37: Durch den Einsatz von Notebooks bzw. Computern in der Lehre wird an unserer PH die Qualitat
von Lehrveranstaltungen gesteigert:

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ Sz PHZ 2G
N=29 N=50 N=58 N=26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Qualitatsverbesserung 3.3(.7) 2.9(.8) 3.2(9) 3.3(7) 3.2(.7) n.s.

(1=stimmt gar nicht bis 5=stimmt villig; Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz
durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Alle  Studierendengruppen sind &hnlicher Meinung, wenn es darum geht, die
Qualitatsverbesserung der Lehre durch ICT einzuschatzen: Sie nehmen teils qualitatssteigernde,

teils qualitdtsmindernde Elemente wahr durch den Einsatz von ICT (Mittelwerte um 3.0).

Tabelle 38: Worin besteht die Qualitatsverbesserung der Lehre durch den Einsatz von Notebooks bzw.
Computern fur Sie hauptsachlich?

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ Sz PHZ Z2G
N=37 N=56 N=64 N=27 N=29
p
In der Anwendung von neuen
Lernmethoden
(problemorientiertes Lernen, 22% 40% 32% 21% 31% n.s.

fallbasiertes Lernen usw.)

In einem hoheren

Interaktionsgrad zwischen
Dozierenden und Studierenden  22% 18% 20% 25% 14% ns.

innerhalb von Modulen

In einem hoheren

Interaktionsgrad zwischen

Studierenden innerhalb von 5% 0% 8% 8% 3% n.s.
Modulen

In der Unterstiitzung des

Lernprozesses durch

Visualisierungen (Diagramme, 3% 4% 5% 0% 7% n.s.
Animationen etc.)

N/A 49% 38% 35% 46% 45%
(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Diejenigen, welche eine Qualitatsverbesserung der Lehre durch ICT wahrnehmen, wurden
gebeten, anzugeben, inwiefern diese hauptsachlich besteht. Da keine signifikanten
Gruppenunterschiede existieren, werden die Ergebnisse insgesamt berichtet. Am meisten
Zustimmung erhélt der Aspekt ,In der Anwendung von neuen Lernmethoden”.
Durchschnittlich 30% aller Studierenden sind Uberzeugt, durch den Einsatz von ICT in der Lehre
verbessere sich die Qualitdt insbesondere durch die Anwendung neuer Lernmethoden.
Durchschnittlich 19% der Studierenden nehmen eine Qualitatssteigerung aufgrund eines

hoheren Interaktionsgrads zwischen Dozierenden und Studierenden wahr. Nur Vereinzelte
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haben das Gefuhl, die Qualitdt steige aufgrund eines erhohten Interaktionsgrads zwischen

Studierenden oder aufgrund der Unterstlitzung des Lernprozesses durch Visualisierungen.

Tabelle 39: Durch den Einsatz von Notebooks bzw. Computern in der Lehre wird an unserer PH die Effizienz
von Lehrveranstaltungen gesteigert:

PH GR PHZ LU PS ::If I"U PHZSZ  PHZZG
N=27 N=51 o) N=25 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Effizienzverbesserung 3.0(.8) 2.8(.8) 3.1(.8) 3.3(7) 3.3(.8) *

(1=stimmt gar nicht bis 5=stimmt villig; Gruppenmittelwerte, Standardabweichungen, Test auf Signifikanz
durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.071, ***p<.0071)

Auch die Frage, ob sich durch den Einsatz von ICT in der Lehre die Effizienz von
Lehrveranstaltungen steigere, beantworten die Studierenden mit teils/teils. Studierende der PHZ
Zug und der PHZ Schwyz stimmen einer Effizienzsteigerung aber tendenziell eher zu als die

Primarstudierenden der PHZ Luzern.

Tabelle 40: Worin besteht die Effizienzverbesserung der Lehre durch den Einsatz von Notebooks bzw.
Computern fur Sie hauptsachlich?

PH GR PHZ LU PS ::If ILU PHZ Sz PHZ G
N=37 N=56 N=64 N=27 N=29
p

In einer nicht ortsgebundenen
Zusammenarbeit 8% 7% 10% 19% 7% n.s.
In einer nicht zeitgebundenen
Zusammenarbeit 5% 18% 22% 4% 18% n.s.
In einer einfacheren Verteilung
der Arbeitsergebnisse 16% 13% 1% 15% 18% n.s.

In einer preiswerteren
Erwerbsmdglichkeit des Skripts 30, 7% 1% 15% 7% ns.
und der Folien der Dozierenden

In einer besseren Verflgbarkeit
von Lernressourcen

N/A 63% 50% 38% 47% 43%
(Test auf Signifikanz durch Chi-Quadrat, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

5% 5% 8% 0% 7% n.s.

Wiederum wurden diejenigen, welche eine Effizienzverbesserung der Lehre durch ICT
wahrnehmen, gebeten, anzugeben, inwiefern diese hauptsachlich besteht. Erneut liegen keine
signifikanten Gruppenunterschiede vor, deshalb werden die Ergebnisse gruppenunspezifisch
berichtet. Am meisten Zustimmung erhalt die Effizienzsteigerung durch eine zeitungebundene
Zusammenarbeit mit insgesamt 15%. Fast ebenso oft wird angegeben, die Effizienzsteigerung
beziehe sich auf eine einfachere Verteilung der Arbeitsergebnisse (14%). Jeweils unter 10%
Zustimmung fallen auf die anderen Aspekte: 9% der Studierenden geben an, die
Effizienzsteigerung beruhe auf einer nicht ortsgebundenen Zusammenarbeit. 8% sehen darin
eine preiswertere Erwerbsmoglichkeit des Skripts und der Folien der Dozierenden und 6% eine

bessere Verflgbarkeit von Lernressourcen.
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Tabelle 41: Allgemeine Akzeptanz bezlglich ICT an der PH

PH GR PHZ LU PS 2:5 ILU PHZ sz PHZ zG
N=30 N=51 N=59 N=26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

allgemeine Akzeptanz

bezlglich ICT an der PH (4 3.8(.6) 3.9(.6) 4.4 (.5) 4.2(.7) 4.0(.9) ol
ltems, 0=0.73)

(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha, 1=stimmt gar nicht bis 5=stimmt véllig, Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

Unter die Skala , Allgemeine Akzeptanz bezuglich ICT” fallen Items wie ,Fir die PH halte ich
den Einsatz computerbasierter Medien fir dusserst wichtig” oder ,Ich kann mir das Arbeiten
ohne Notebook/Computer kaum noch vorstellen”, , Ich finde es gut, wenn alle Studierenden an
der PH ein Notebook haben/hatten” oder ,Fir das PH-Studium ist ein Notebook/ein Computer
ein nitzliches Gerat”. Die allgemeine ICT-Akzeptanz ist bei den Sek I-Studierenden der PHZ
Luzern am meisten ausgepragt. lhre Akzeptanz ist deutlich héher als diejenige der Bindner

Studierenden oder der Luzerner Primarstudierenden.

Tabelle 42: Potenzial von ICT in der Schulklasse

PH GR PHZ LU PS ::'lf I"U PHZSZ  PHZZG
N=28 N=50 e N=26 N=28

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Potenzial von ICT in der
Schulklasse (7 Items, a.=0.84)
(Skalenindizes mit Cronbachs Alpha,; 1=stimmt gar nicht bis 5=stimmt véllig, Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

3.0(.8) 3.0(.5) 3.3(.6) 3.5(.6) 3.2(.8) *x

Unter die Skala ,Potenzial von ICT in der Schulklasse” wurden ltems subsumiert, welche von
einer Leistungssteigerung durch den Einsatz von Computern im Unterricht ausgehen, von einer
Erhéhung der Kreativitat, einer Foérderung der Zusammenarbeit oder einer Verbesserung der
Lern- und Arbeitsstrategien der Schilerinnen und Schiler. Dartber hinaus fallt unter diese Skala
auch, dass durch den Einsatz von ICT ein Thema interessanter dargeboten und die kritische
Reflexion von Medien angeregt werden kann oder der Einsatz von ICT im Unterricht wichtig ist.
Insgesamt nehmen die Studierendengruppen ein mittleres Potenzial von ICT in der Schulklasse
wahr. Die Studierenden der PHZ Schwyz schatzen das generelle Potenzial von ICT in der

Schulklasse jedoch tendenziell héher ein als die Luzerner Primarstudierenden.
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Tabelle 43: Fur wie effektiv halten Sie das Lehren und Lernen mit Computern bzw. Notebooks im Vergleich
zu herkdmmlichen Formen des Lernens und Unterrichtens? Bitte beurteilen Sie diese Frage fur die
folgenden Lehraktivitaten.

PH GR PHZ LU PS ::"fl"u PHZSZ  PHZZG
18<N<20 37<N<41 52<N<56 24<N<25 21<N<24

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) p

Lernenden helfen, eigene
Darstellungen von 2.9(.6) 2.6 (.8) 2.9(9) 2.9(.8) 2.9(9) ns.
Sachverhalten zu konstruieren

Daten analysieren,

Schlussfolgerungen ziehen und

Lernende eigene 2.7 (.6) 3.0(.8) 3.1(9) 3.0(.7) 3.1(.8) ns.
Problemlésungen entwickeln

lassen

Erfahrungen ermdglichen, bei

denen Lernende Sachverhalte 2.9 (.6) 2.7(1.0) 3.3(.9) 3.3(.9) 3.2(9) *
selbst entdecken kénnen

Komplexe Denk- und

Lernstrategien der Lernenden 2.7(.7) 2.6 (1.0) 2.9(.8) 3.0(.7) 2.7 (.8) n.s.
fordern

Kreativitat der Lernenden
fordern

Lernende allgemeine
Grundfertigkeiten Uben lassen
Lernende grundlegende
Lerninhalte der Lehrplane Gben 3.5 (.8) 3.2(9) 3.2(.7) 3.7 (.8) 3.2(.7) n.s.
und wiederholen lassen
Sicherstellen, dass Lernende zu
der richtigen Lésung kommen

Richtige Antworten bestarken 3.3(.8) 2.7(1.0) 2.5(1.0) 3.2(.8) 2.8(1.1) *x

Lerndefizite von Lernenden
ausgleichen

Lernende untereinander
argumentieren und diskutieren 2.2 (1.0) 1.8(.8) 2.1(1.0) 2.1(.7) 1.9 (.9) n.s.
lassen

Lernende fur Aufgaben
zusammenarbeiten lassen
Lernende beim Lernprozess
coachen

Lernenden ein Feedback geben 2.7 (.9) 2.2(9) 2.7(1.0) 2.9(.7) 2.2(1.1) *

(1=sehr viel weniger effektiv mit ICT; 5=sehr viel effektiver mit ICT; Gruppenmittelwerte,
Standardabweichungen, Test auf Signifikanz durch Kruskal-Wallis-H, * p<.05, ** p<.01, ***p<.001)

2.3(8) 2.2(9) 2.8(.8) 3.0(7) 2.7(8) rEx

29(1.1) 2.8(1.0 3.3(9) 3.1(8) 3.2(7) ns.

2.7(7) 2.9(1.0) 2.8(9) 2.8(.8) 2.6 (7) n.s.

3.2(6) 2.6(8) 2.9(1.0) 3.3(.8) 2.8(7) *x

2.4(9) 2.4(.8) 2.8(1.0) 2.5(7) 2.3(1.1) n.s.

2.8(.9) 2.3(1.0) 2.8(1.0) 2.7(.7) 2.4(1.0) n.s.

Insgesamt zeigt die Tabelle 43, dass im Vergleich zu herkémmlichen Formen in der Tendenz nur
wenige der aufgeflhrten Lehraktivitdten mit Computern bzw. Notebooks als besonders effektiv
wahrgenommen werden. Viele Lehraktivitditen werden in der Gesamtheit aller
Studierendengruppen um den Mittelwert 3 herum eingeschatzt, d. h. Studierende sehen weder
besondere Vorteile noch besondere Nachteile im Unterrichten mit ICT bezlglich dieser
Lehraktivitaten. Eher nachteilig schatzen die Studierenden den Einsatz von ICT zur
Wissenskommunikation ein: ICT beim Argumentieren und Diskutieren von Lernenden
untereinander einzusetzen (M=2.0; s=.9) oder beim Zusammenarbeiten fir Aufgaben (M=2.5;
5=.9), aber auch beim Feedback geben (M=2.5; s=1.0), scheint in den Augen der Studierenden
eher weniger effektiv zu sein als herkdémmliche Formen des Lernens und Unterrichtens. Wie die
Tabelle 43 allerdings ebenfalls zeigt, sind einige Gruppenunterschiede festzustellen.

PH Graubiinden. Bindner Studierende beflrworten deutlicher die Effektivitat als die Sek I-
Studierenden der PHZ Luzern, wenn es um das Bestarken richtiger Antworten geht. Bindner

Studierende halten es auch fur effektiver, ICT zum Ausgleichen von Lerndefiziten von

IMS.PHZ.CH 2010 63



Lernenden einzusetzen als Luzerner Primarstudierende. Diese beiden Aspekte kdnnen der
Effektivitat von ICT zur Wissensvermittlung subsumiert werden. Offenbar nehmen die Btindner
Studierenden ICT bezlglich dieses Anwendungsgebiets als etwas effizienter wahr als in anderen
Bereichen, wie z. B. zur Wissenskonstruktion oder zur Wissenskommunikation. So lehnen die
BUndner Studierenden die Aussage, ICT sei effektiv zur Forderung der Kreativitat, eher ab als
die Schwyzer Studierenden.

PHZ Luzern: Primarstudierende der PHZ Luzern sind gegentber der Effektivitat von ICT zur
Wissenskonstruktion, zur Wissensvermittlung, aber auch zur Wissenskommunikation, eher
kritisch eingestellt. In der Einschatzung der Effektivitat sind sie deutlich kritischer als ihre
Kolleginnen und Kollegen der Sek I-Ausbildung, wenn es darum geht, mit ICT Erfahrungen zu
ermdglichen, bei denen Lernende Sachverhalte selbst entdecken kénnen. Ebenso halten es die
Primarstudierenden der PHZ Luzern fur weniger effektiv, mit ICT die Kreativitat zu férdern als
die Sek I-Studierenden der PHZ Luzern oder die Schwyzer Studierenden. Sie halten es auch fur
weniger effektiv, ICT zum Ausgleichen von Lerndefiziten von Lernenden einzusetzen als
BUndner oder Schwyzer Studierende. Ebenso sind sie kritischer gegentiber der Effektivitat, ICT
zum Geben von Feedback einzusetzen, als Schwyzer Studierende. Die Sek I-Studierenden sind
in der Tendenz etwas weniger kritisch, wenn es um die Einschatzung von ICT zu den
verschiedenen Aspekten geht, als ihre Kolleginnen und Kollegen der Primarlehrpersonen-
Ausbildung. Im Punkt jedoch, mit ICT richtige Antworten zu bestdrken nehmen sie eine
kritischere Haltung ein gegeniber der Effektivitat als die Schwyzer oder Bundner Studierenden.

PHZ Schwyz: Am meisten Potenzial weisen die Schwyzer Studierenden dem Einsatz von ICT zur
Wissensvermittlung zu. Kritisch sind sie jedoch hauptsachlich gegentiber dem Einsatz von ICT
zur Wissenskommunikation. Studierende der PHZ Schwyz nehmen im Punkt, ICT zur Férderung
der Kreativitat von Lernenden einzusetzen, weder besondere Vor- noch Nachteile wahr. Damit
unterscheiden sie sich von den Bindner oder den Luzerner Primarstudierenden, welche sich
durchschnittlich deutlich kritischer zu diesem Aspekt dussern. Auch nehmen sie ICT in der
Tendenz effektiver wahr, wenn es um das Bestarken richtiger Antworten geht (effektiver als in
der Wahrnehmung der Luzerner Sek I-Studierenden), oder um das Ausgleichen von
Lerndefiziten (effektiver als in der Wahrnehmung der Luzerner Primarstudierenden).

PHZ Zug: Die Zuger Studierenden nehmen innerhalb der PHs eine Mitte-Position ein, wenn es
darum geht, die Effektivitat von ICT bezlglich Wissensvermittlung und Wissenskonstruktion zu
beurteilen. Kritischer sind sie hingegen beim Einsatz von ICT zur Wissenskommunikation. Mit
ihren Einschatzungen unterscheiden sie sich weder signifikant von kritischeren noch

optimistischeren Einschatzungen ihrer Kolleginnen und Kollegen der anderen PHs.

Auch in den Fokusgruppeninterviews mit den PHZ-Studierenden wurde die Akzeptanz des
Notebook-Obligatoriums thematisiert. Die Einstellung der Studierenden ist an allen drei
Teilschulen etwas gespalten. Die Aussage einer Studentin trifft aber die Haltung aller
Studierenden: , Flr ein Obligatorium brauchen wir die Notebooks zu selten”.

Studierende der PHZ Luzern beflrworten insofern ein Notebook-Obligatorium, da es fir sie eine
gunstige Gelegenheit darstellt, endlich diesen Schritt zu wagen. Auf der anderen Seite stellt es
fur sie bzw. ihre Familie teilweise eine hohe finanzielle Belastung dar. In diesem Zusammenhang

wird deutlich, dass sie bessere Unterstitzung und Beratung beim Notebook-Kauf brduchten.
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Die vorgeschlagenen Notebooks sind ihrer Meinung nach im Vergleich zu anderen und im
Verhaltnis zum Einsatz wahrend des Studiums zu teuer. Die Studierenden der Fokusgruppe
kommen zu dem Ergebnis, dass ein PHZ-Studium ,auch ohne Notebook gut machbar” ware,
wenn zuhause eine Feststation genutzt werden kann. Durch das haufige Wechseln von PHZ-
Gebaude zu PHZ-Gebaude ist ihnen ihr Notebook auch zu schwer, insbesondere deshalb, da sie
oft auch Ordner, Blcher u. a. mitnehmen mdissen. Deshalb lassen sie ihr Notebook hdufig auch
zuhause. Sie raten, das Obligatorium in eine Empfehlung zu modifizieren. Dennoch sehen sie
auch klare Vorteile, die ein Notebook-Obligatorium mit sich bringt: Sie kénnen jederzeit und
Uberall an ihren Auftragen arbeiten.

Studierende der PHZ Schwyz sind geteilter Meinung, was das Notebook-Obligatorium
anbelangt. Der einen Halfte ist es wichtig, das personliche Gerat dabei zu haben, weil so
jederzeit alles zur Hand ist und auch darauf zurlickgegriffen werden kann. Die andere Halfte
lasst das Notebook oftmals zuhause, einerseits aus entstandenen Ruckenschmerzen aufgrund
des schweren Gewichts, andererseits bestehen genug Alternativen, auch ohne Notebook mit
einem PC zu arbeiten. Diese Studierenden nehmen ihren Memory Stick mit und arbeiten mit
den vorhandenen Feststationen.

Studierende der PHZ Zug sind in der Tendenz eher etwas negativ eingestellt gegentber dem
Notebook-Obligatorium. Sie koénnten sich gut vorstellen, das Notebook-Obligatorium
abzuschaffen und stattdessen an Feststationen der PHZ Zug zu arbeiten. Aus ihrer Sicht braucht
man fir das Studium an der PHZ Zug nicht unbedingt ein Notebook. Wie bereits an der PHZ
Luzern wird auch an der PHZ Zug deutlich, dass den Studierenden klare Informationen beim

Kauf des eigenen Notebooks fehlen.

4.7.1 Optimierungsmdoglichkeiten hinsichtlich des Lehrens und Lernens mit
neuen Medien an der PH

Am Ende des Fragebogens hatten die Studierenden die Mdoglichkeit, mittels offenen
Kommentarfeldern Verbesserungspotenzial bezlglich des Lehrens und Lernens mit neuen
Medien an der PH mitzuteilen. Berichtet werden im Folgenden Einschatzungen, welche von
mindestens zwei Studierenden pro PH genannt werden. Der Verbesserungsbedarf wird in der
Reihenfolge der Anzahl Gbereinstimmender Auffiihrungen dargestellt.

PH Graubdnden. Insgesamt haben 15 Studierende (41%) Optimierungsvorschlage beziglich
des Lehrens und Lernens mit neuen Medien an der PH Graublinden angegeben.

e Knapp die Halfte (N=7; 19%) wiulnscht sich konkretere Hinweise zu
Einsatzmoglichkeiten neuer Medien auf der Zielstufe. Sie vermissen Anhaltspunkte,
welche ICT-spezifischen Inhalte sich in welchem Fach und auf welcher Stufe eignen,
sie mochten konkrete Programme und praxisnahe Beispiele fir die Primarschule
kennenlernen.

e Vier Studierende (11%) verlangen mehr ICT-spezifische Module, welche nicht nur im
Selbststudium, sondern in Prasenzveranstaltungen besucht werden kénnen.

e Ausserdem fordern zwei Studierende (5%), dass Dozierende hohere ICT-Kompetenzen
mitbringen sollen.

PHZ Luzern. Nur drei Studierende (5%) der Ausbildung zur Primarlehrperson haben einen

diesbeziiglichen Verbesserungsvorschlag angegeben. Es handelt sich dabei um drei
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Einzelmeinungen. 22 der Sek I-Studierenden (34%) schlagen jedoch
Optimierungsmdglichkeiten innerhalb des Bereichs Lehren und Lernen mit neuen Medien an
der PH vor.

e Zehn Studierende (16%) wiinschen sich eine vertieftere Auseinandersetzung mit dem
Thema ICT-Einsatz in der Schule. Sie méchten mehr Lernsoftware fur ihren Unterricht
kennen lernen sowie Anregungen zu Websites, konkreten Beispielen und
Unterrichtsvorschlagen bekommen, allgemein mehr Ideen erhalten und Méglichkeiten
erfahren fur ihre Zielfacher. Einige kénnten sich auch fachspezifische Angebote in der
Form von freiwillig belegbaren Kursen vorstellen.

e Vier Studierende (6%) kritisieren den einseitigen Einsatz von Computern in ihren
Modulen. Zu stark stehe die Nutzung von Powerpoint im Vordergrund, soziale
Plattformen wie Diskussionsplattformen etc. wirden kaum eingesetzt.

e Zwei Studierende (3%) konnten sich vorstellen, vermehrt von zu Hause aus zu
arbeiten, wenn verstarkt ortsunabhangiges E-Learning angeboten wirde.

e Ausserdem regen zwei Studierende (3%) die Erweiterung der ICT-spezifischen
Ausbildung an: Es brauche insbesondere mehr reguldare Module zum Thema
Datenschutz und Urheberrecht.

PHZ Schwyz: Von den neun Studierenden (33%), welche diesbeziglich eine Rickmeldung
geben, winschen sich vier (15%) eine vertiefte Einflhrung in sinnvolle Lernprogramme,
konkrete Einsatzszenarien, Beispiele und insgesamt Programme fUr den Einsatz im Unterricht
mit Schilerinnen und Schlern.

PHZ Zug. 13 Studierende (45%) haben einen Optimierungsvorschlag abgegeben.

e Funf Studierende (17%) winschen sich eine vertieftere Auseinandersetzung mit
sinnvoller Lernsoftware, konkreten ICT-spezifischen Unterrichtsbeispielen sowie das
Kennenlernen von entsprechenden  Lehrmitteln. Insbesondere Ideen und
Moglichkeiten fur die Unterstufe sind gesucht.

e Vier weitere Studierende (14%) fordern mehr ICT-spezifische Module, welche in
Niveaugruppen, aber auch in Zielstufen differenziert werden. Insbesondere soll auch

der Einsatz von ICT auf Kindergartenstufe diskutiert werden.

Ergénzend dazu sollen auch die wichtigsten Ergebnisse hinsichtlich des Optimierungsbedarfs
aus den Fokusgruppeninterviews mit Studierenden zusammengefasst werden.

Studierende der PHZ Luzern nehmen eine zunehmende eigene Tragheit wahr bei
Powerpointprasentationen der Dozierenden. Da die Prasentationen zum grossten Teil auf
Blackboard abgelegt werden, haben sie weniger das Gefuhl, aufmerksam sein zu mussen
innerhalb der Lehrveranstaltung. Die Aussagen von zwei Studierenden illustrieren dieses
Ergebnis: ,Bei Powerpointprasentationen musst du gar nicht mehr denken”, aber auch ,Die
Dinge auf dem Blackboard drucke ich aus und schaue sie nachher nie wieder an”. In Bezug auf
Workshops und individuelle Weiterbildungsmaglichkeiten dussern sie den Wunsch, dass die
Angebote dann zur Verfigung stehen mussten, wenn gewisse Anwendungen in bestimmten
Modulen verlangt werden. Im Voraus zu belegende Kurse sind ihrer Ansicht nach wenig

sinnvoll. Bis zum Zeitpunkt des Einsatzes haben sie bereits den Lehrstoff wieder vergessen.
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Studierende der PHZ Schwyz sehen Verbesserungspotenzial hauptsachlich bezlglich ihrer
Informationskompetenzen. Zu lange suchen sie nach den richtigen und wichtigen
Informationen.

Studlierenden der PHZ Zug fehlt es an Ubersicht Gber die verschiedenen Plattformen Extranet,
Blackboard, Homepage. Aus ihrer Sicht gibt es zwei Lésungen: Entweder wird eine klare

Struktur aufgebaut, oder es wird Uber eine einzige Plattform kommuniziert.
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5 Zusammenfassung

In diesem Kapitel erfolgt zunachst eine Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse, um im
Anschluss einige Empfehlungen abzuleiten. Die zusammenfassende Darstellung orientiert sich
am eingangs vorgestellten Evaluationsmodell und integriert wichtigste Befunde sowohl aus der
standardisierten  als auch aus der nicht-standardisierten  Dozierenden-  und

Studierendenbefragung.

5.1Inputs

Alle befragten Dozierenden der PHZ sowie der PH Graublnden verfligen
Infrastruktur

Software Uber ein personliches, von der PH (teil-)finanziertes oder vollstandig selbst

Support

finanziertes Notebook. Ein Drittel verflgt zusatzlich Uber einen externen
Bildschirm am Arbeitsplatz und eine Maus sowie eine Tastatur. In den
Seminarrdumen sind Beamer, Internetzugange via Funk oder via Kabel,
Netzwerkzugriffe auf zentrale Server und Audioplayer/Recorder Standard an
den beteiligten PHs. Alle Dozierenden sind in der Tendenz zufrieden mit der
ICT-Situation (Infrastruktur, Software, Support). Zuger Dozierende &ussern
allerdings die grosste Zufriedenheit. Verbesserungsbedarf wird durch offene
Kommentare sehr PH-spezifisch gedussert und betrifft grosstenteils nur
einzelne Aspekte. An der PH Graublnden und der PHZ Luzern wird
insbesondere ein allzeit und schnell erreichbarer, auf ihre Bedurfnisse
ausgerichteter Support gewiinscht. Ausserdem wird an allen PHZ-Standorten
technische Unterstlitzung auch fir Macintosh-Nutzende gefordert.

Der grosste Teil der befragten Studierenden verfligt Gber private Notebooks
oder Computer. Die Verbreitung von ausschliesslich stationdren Computern
ist allerdings bei den Studierenden der PH Graublinden grésser, wohingegen
alle Studierenden der PHZ entweder ein Notebook oder ein Notebook und
einen Computer zur Verfigung haben. Interessant ist jedoch, dass auch 84%
der Bindner Studierenden Uber ein eigenes Notebook oder Uber ein
Notebook und einen eigenen Computer verfigen, obwohl ihre PH zum
Zeitpunkt der Befragung kein Notebook-Obligatorium verfolgte. Den meisten
Studierenden der PHZ Luzern steht ausschliesslich ihr persénliches Notebook
an ihrer PH zur Verfigung, wohingegen die anderen Studierendengruppen
auch Gerate der PH nutzen kdnnen. Wie bereits die Dozierenden sind auch
die Studierenden in der Tendenz zufrieden mit der ICT-Situation an ihren
PHs. Schwyzer Studierende dussern jedoch deutlich grossere Zufriedenheit als
BUndner Studierende. Studierende der PH Graubunden und der PHZ Luzern
sind insbesondere mit der Druckersituation nicht zufrieden. Ausserdem
wiuinschen sie sich mehr zeitliche und personelle Ressourcen fur den Support.
Bis auf die Studierenden der PHZ Zug fordern Studierende aller anderen

befragten PHs eine grindlichere Einfihrung in die technische Infrastruktur.
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Alle Dozierenden nehmen an ihren PHs eine Hochschulleitung wahr, welche
den Einsatz digitaler Medien befurwortet. Sie fuhlen sich ermutigt,
Computer/Notebooks in der Lehre einzusetzen und werden durch
entsprechende Supportangebote unterstitzt. Ausserdem ermdglichen die
Studienstrukturen nach Ansicht der Dozierenden den Einsatz digitaler
Medien. Dozierende der PHZ Luzern und Schwyz nehmen an ihrer PH jedoch
am deutlichsten eine Haltung und Strategie wahr, welche dem Einsatz neuer
Medien in der Lehre einen grossen Stellenwert einrdumt und entsprechende
Unterstlitzung gewahrleistet. An der PHZ Zug scheint der Stellenwert
elektronischer Medien in der Lehre insgesamt etwas kleiner zu sein; die
deutlichsten Unterschiede sind jedoch zu den Einschatzungen der Bundner
Dozierenden festzustellen. Sie nehmen am wenigsten ICT-spezifische
Verbindlichkeiten wahr.

In der Wahrnehmung der Studierenden sind diesbezlglich keine eindeutigen
Muster feststellbar. Die ICT-spezifischen Studienstrukturen werden sehr
heterogen wahrgenommen. Obwohl die PH Graublinden zum Zeitpunkt der
Befragung noch kein Notebook-Konzept verfolgte, werden die ICT-
spezifischen Studienstrukturen von den Blndner Studierenden nicht
grundsatzlich unterschiedlich zu den PHZ-Studierenden eingeschatzt. Einzig
im Punkt, dass Studierende in den Lehrveranstaltungen obligatorisch ein
Notebook dabei haben mdissen, bestehen deutliche Unterschiede zu den
PHZ-Studierenden. Obwohl es auch klare Abweichungen in anderen
Bereichen der ICT-Studienstruktur gibt, sind diese jeweils nur zu einzelnen
Teilschulen der PHZ feststellbar, nicht jedoch zu allen drei Teilschulen. Damit
wird deutlich, dass auch die drei Teilschulen sich teilweise markant
unterscheiden. Sek I|-Studierende der PHZ Luzern nehmen in der Tendenz
mehr Verbindlichkeiten beziiglich ICT wahr als Primarstudierende der PHZ
Luzern. Die meisten |CT-spezifischen Verbindlichkeiten nehmen jedoch
Schwyzer Studierende wahr. So dussern sie auch die grésste Zustimmung zur
Frage, ob an ihrer PH grosser Wert darauf gelegt wird, dass in
Lehrveranstaltungen mit Computer und Internet gearbeitet wird. Die ICT-
spezifische Ausbildung an der PH Graubiinden sieht drei verbindliche Module
vor, welche sich hauptsachlich dem Thema ,,ICT und Schule” widmen; an der
PHZ ist an allen drei Standorten neben der Einfihrungswoche ein
verbindliches Modul zu dieser Thematik zu besuchen. Der restliche Teil der

Medienbildung findet integriert in verschiedene Facher statt.

Mit den internen Weiterbildungsmaoglichkeiten sind alle Dozierenden in der
Tendenz zufrieden. Dasselbe gilt fur Support und Unterstitzung zu
methodisch-didaktischen ICT-Fragen. Zuger Dozierende aussern allerdings
eine deutlich gréssere Zufriedenheit bezlglich methodisch-didaktischer
Unterstltzung als Bindner oder Luzerner Dozierende. Die diesbezlglichen

offenen Kommentare bekraftigen diese Einschdtzung. Auch hier dussern
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Zuger Dozierende grosse Zufriedenheit.

In durchschnittlich mehr als der Halfte ihrer Arbeitszeit und etwa einem
Drittel ihrer Unterrichtszeit nutzen Dozierende an der PH ihr Notebook oder
ihren Computer. In ihren Lehrveranstaltungen setzen die befragten
Dozierenden von den zur Verfligung stehenden elektronischen Medien am
haufigsten ihr Notebook und einen Beamer ein. Ein paar Mal pro Semester
verwenden sie auch das Internet, um die Lehre zu unterstitzen. PHZ-
Dozierende setzen ausserdem innerhalb ihrer Lehrveranstaltungen
durchschnittlich ein paar Mal pro Semester die Notebooks der Studierenden
ein. Andere elektronische Medien wie DVD-Player, Audioplayer, Diaprojektor
oder Videokamera kommen eher selten zum Einsatz. Schwyzer Dozierende
nutzen in ihren Lehrveranstaltungen eher eine elektronische Wandtafel,
wohingegen die anderen befragten Dozierendengruppen eher einen
Hellraumprojektor  einsetzen.  Alle  befragten  Dozierendengruppen
beauftragen ihre Studierenden &hnlich oft, Aufgaben ausserhalb von
Lehrveranstaltungen mit Computer oder Notebook zu bearbeiten oder
Aufgaben auf der Online-Lernplattform zu I6sen. Hingegen erteilen Luzerner
und Schwyzer Dozierende deutlich haufiger Auftrdge, die Studierende
innerhalb von Lehrveranstaltungen mit Notebook oder Computer bearbeiten
mussen als BlUndner Dozierende. Luzerner und Schwyzer Studierende
arbeiten in der Wahrnehmung der Dozierenden deutlich hdufiger von sich
aus innerhalb von Lehrveranstaltungen an ihren Laptops als Bundner
Studierende, ohne dass Dozierende sie beauftragt haben. Computer und
Notebooks werden innerhalb von Lehrveranstaltungen am héaufigsten zu
folgenden Zwecken eingesetzt: Um selbst etwas am Beamer zu prasentieren
oder um Unterlagen an Studierende zu verteilen. ICT werden jedoch fast nie
dazu eingesetzt, mediendidaktische oder medienpdadagogische Inhalte zu
bearbeiten.

Ausserhalb von Lehrveranstaltungen spielt das Notebook nach Ansicht der
Studierenden eine zentrale Rolle beim Arbeiten und Lernen fir das Studium.
Gemass ihren Angaben arbeiten sie durchschnittlich fast drei Viertel ihrer
Lern- und Arbeitszeit mit Computern oder Notebooks fir ihr Studium,
innerhalb von Lehrveranstaltungen sind es mit durchschnittlich einem Viertel
ihrer Zeit deutlich weniger. Ausserdem verbringen die Studierenden auch
rund ein Viertel ihrer Freizeit mit Computern oder Notebooks. Alle
Studierendengruppen arbeiten am haufigsten zuhause mit ihren Notebooks
oder Computern (im Schnitt rund 3h/Tag). Schwyzer Studierende und
Luzerner Sek I-Studierende arbeiten auch haufig innerhalo von
Lehrveranstaltungen mit dem Notebook, im Unterschied zu Blindner, Zuger

oder Primarstudierenden der PHZ Luzern. Uber alle Studierendengruppen
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hinweg  betrachtet werden  Computer/Notebooks innerhalb  von
Lehrveranstaltungen vor allem zum ,Ansehen von Dokumenten zur
Lehrveranstaltung” oder fUr private Zwecke (private Informationen
recherchieren, private  Kommunikation) genutzt.  Ausserhalb  von
Lehrveranstaltungen nutzen die Studierenden Computer/Notebooks am
haufigsten zur Bearbeitung von Arbeitsauftragen fur Lehrveranstaltungen
oder fur andere Studienleistungen. Haufig recherchieren Studierende auch
studienrelevante  Informationen oder kommunizieren mit anderen

Studierenden Uber studienrelevante Inhalte.

Dozierende aller beteiligten PHs legen Wert darauf, dass Studierende in ihren
Praxiseinsdtzen digitale Medien zur Unterrichtsvorbereitung- und -nach-
bereitung nutzen. Eher weniger wichtig erscheint ihnen hingegen der Einsatz
digitaler Medien im Unterricht; insbesondere die Blindner Dozierenden
geben an, nicht besonderen Wert darauf zu legen, dass ICT im Unterricht
eingesetzt werden. Sie unterscheiden sich mit dieser Aussage von den
Schwyzer und den Luzerner Dozierenden. Optimierungsbedarf sehen Zuger
und Luzerner Dozierende insbesondere in einem verstarkten Videoeinsatz bei
der Begleitung von Praxiseinsatzen.

In der Einschatzung der Studierenden werden Notebooks und Computer bei
Praxiseinsdtzen mehrmals pro Woche bis fast jeden Tag zur Vor- und
Nachbereitung des Unterrichts eingesetzt. Innerhalb des Unterrichts nutzen
Luzerner  Sek  I-Studierende, Schwyzer und Zuger Studierende
Computer/Notebooks im Schnitt rund einmal pro Woche, wahrend Biindner
oder Luzerner Primarstudierende Computer/Notebooks einmal im ganzen
Praktikum einsetzen. Studierende aller beteiligten PHs lassen in ihren
Praxiseinsatzen in Schulklassen Schulerinnen und Schiler jedoch nur selten
an Computern/Notebooks arbeiten. Am haufigsten ist der Einsatz von
Lernsoftware gefolgt von Recherchen im Internet. Ein Hinderungsgrund des
Einsatzes von ICT in ihrer Schulklasse ist offenbar die mangelnde ICT-

Infrastruktur in den Schulhausern der Praxisorte.

5.3 Outcomes

ICT-
Kompetenzen
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Knapp zwei Drittel aller Dozierendengruppen schatzen ihre eigenen ICT-
Anwendungskompetenzen als gut bis sehr gut ein. Ahnliche Einschdtzungen
sind  auch  bezlglich  methodisch-didaktischer  ICT-Kompetenzen
auszumachen. Durchschnittlich fallen diese zwar etwas geringer aus in der
Selbsteinschatzung, sind aber immer noch im positiven Bereich festzustellen.
Die  Studierenden  schatzen sowohl ihre  grundlegenden ICT-
Anwendungskompetenzen als auch  ihre  medienpadagogischen/
mediendidaktischen Kenntnisse als durchschnittlich mittel bis gut ein,

unabhéngig davon, an welcher PH sie studieren. In den vertieften ICT-
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Anwendungskompetenzen liegen die generellen Einschdtzungen deutlich
tiefer, diese werden als eher gering bis mittel eingeschatzt. Luzerner Sek I-
Studierende schatzen ihre diesbezuglichen Kompetenzen jedoch deutlich
hoher ein als die Zuger Studierenden. Gefragt nach den ICT-spezifischen
BedUrfnissen am Ende ihres Studiums, um ICT im Unterricht ihrer
zukUnftigen Klasse einsetzen zu konnen, nennen die Studierenden
insbesondere Bedarf an Lehrmitteln, welche die ICT-spezifischen Ziele des
Lehrplans abdecken und Ideen, wie sie Computer oder Notebooks in den

verschiedenen Fachern einsetzen kénnen.

Die allgemeine Akzeptanz gegentber ICT in Lehre und in Schule ist bei allen
Dozierenden recht ausgepragt. Luzerner und Schwyzer Dozierenden
erscheint es jedoch tendenziell wichtiger, Computer in der Lehre und im
Unterricht von Schulen einzusetzen als Bundner Dozierenden. Auf die Frage,
ob sich die Meinung der Dozierenden zum Computereinsatz in der Lehre in
den letzten Jahren verandert hat, konstatieren die Dozierenden, dass die
Meinung in der Tendenz im Durchschnitt leicht positiver geworden sei.

Studierende &dussern ganz ahnlich wie die Dozierenden eine recht hohe
Zustimmung zum Einsatz von ICT in ihrem Studium. Die allgemeine
Akzeptanz gegentber ICT an der PH ist jedoch bei Sek I-Studierenden der
PHZ Luzern am deutlichsten ausgepragt, sie liegt erheblich hoéher als
diejenige der Bindner oder Luzerner Primarstudierenden. Allerdings wird
insbesondere in der qualitativen Erhebung deutlich, dass Studierende das
bestehende Notebook-Obligatorium durchaus auch kritisch hinterfragen.
Offenbar kommt das Notebook nach ihrer Sicht so selten zum Einsatz
innerhalb von Lehrveranstaltungen, dass sich ein Obligatorium nicht

rechtfertigt.

Alle Dozierendengruppen stimmen in der Tendenz zu, dass der Einsatz von
ICT viel fur das Lernen der Studierenden bringe, die Qualitat von Modulen
gesteigert und die Zusammenarbeit der Studierenden gefoérdert werden
kénne, dass die Lern- und Arbeitsstrategien der Studierenden verbessert, die
kritische Reflexion von Medien angeregt und die Leistungen von
Studierenden erhéht werden kénnten. Weniger Zustimmung erhélt die
Aussage, dass durch den Einsatz von ICT die Kreativitat der Studierenden
erhdht werden kann. In der Einschatzung der Effektivitdat von ICT zur
Wissenskonstruktion, — zur ~ Wissensvermittlung und  zur  Wissens-
kommunikation zeigt sich, dass alle befragten Dozierendengruppen vollig
unterschiedliche Lehraktivitdten als etwa gleich effektiv mit oder ohne ICT
einschatzen, wobei die Dozierenden der PHZ Schwyz und Luzern eine
tendenziell optimistischere Haltung gegenuber der Effektivitat von ICT in den
verschiedenen Lehraktivitditen einnehmen als Blndner oder Zuger

Dozierende.
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Die Studierenden geben an, der Einsatz von Computern oder Notebooks
steigere teilweise die Qualitdt und Effizienz der Lehre, vermindere sie
teilweise aber auch. Gefragt nach dem Potenzial von ICT in ihrer zuktnftigen
Schulklasse ist wiederum eine gemischte Einschatzung feststellbar.
Studierende haben tendenziell das Gefuhl, dass die Verwendung eines
Computers im Klassenzimmer ein Thema interessanter machen und die
kritische Reflexion von Medien angeregt werden kdnne. Jedoch lehnen sie in
der Tendenz eher die Ansicht ab, dass der Einsatz des Computers die
Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schuler foérdern oder die
Kreativitat erhdhen kdnne. Ganz dhnlich wie die Dozierenden schatzen auch
die Studierenden die Effektivitat von ICT zur Wissenskonstruktion, zur
Wissensvermittlung und zur Wissenskommunikation ein. Sie sehen in der
Tendenz die meisten Lehraktivitdten als etwa gleich effektiv mit oder ohne
ICT an. Den Einsatz von ICT zur Wissenskommunikation wie z. B. das
gemeinsame Argumentieren und Diskutieren oder Zusammenarbeiten fur

Aufgaben, schatzen die Studierenden eher effektiver ohne ICT ein.

Auf Dozierendenebene wird insbesondere auf folgende Problemfelder
hinsichtlich des Lehrens und Lernens mit neuen Medien an ihren PHs
hingewiesen:

1. Gefahr der Gleichférmigkeit: Haufiger Einsatz gleicher Medien und
gleicher Prasentationsformen,

2. Gefahr der Oberflachlichkeit: Informationsfille, aber auch Verfligbarkeit
erhdhen die Gefahr oberflachlicher Auseinandersetzung mit Inhalten
(inklusive Zunahme an Plagiaten),

3. Gefahr der Uberbewertung des ICT-Themas: Traditionelle Medien und
andere wichtige Ziele bzw. Schlisselkompetenzen scheinen teilweise
vernachldssigt zu werden.

Aufgrund dieser Problemfelder nehmen Dozierende Optimierungsbedarf in

folgenden Punkten wahr:

1. Sowohl herkédmmliche wie auch neue Medien sollen differenziert und
reflektiert in der Lehre eingesetzt werden. Die Qualitat der Lehre wird
mit einer gewissen Vielfalt an Medien, Formen und Techniken
gleichgesetzt.

2. Dozierende winschen sich Austausch- und Reflexionsgefasse, innerhalb
welcher vielfaltige Einsatzmoglichkeiten von ICT in der Lehre vor dem
Hintergrund didaktischer Uberlegungen thematisiert werden.

3. Innerhalb von Praxisgefassen soll der Videoeinsatz verstarkt werden.
Dabei wird ein Weiterbildungsbedarf zum Thema ,Lernen mit Videos”

offensichtlich.

Studierende benotigen insbesondere  vertiefende Einfihrungs-

veranstaltungen zu den technischen Maoglichkeiten an ihrer PH (Hardware,
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Software, verschiedene Plattformen). Einzelne schlagen ein wiederkehrendes
Gefass vor, welches jeweils einzelne Aspekte fokussiert.

Allen Studierendengruppen mangelt es an konkreten Hinweisen zu
Einsatzmoglichkeiten neuer Medien auf ihrer Zielstufe. Sie winschen sich,
Lernsoftware, Websites, konkrete Beispiele und Unterrichtsszenarien
kennenzulernen, welche sie in den verschiedenen Fachern einsetzen kénnen.
Ausserdem fordern sie mehr ICT-spezifische Module, welche explizit diese
Themen fokussieren.

In Bezug auf Praxisgefasse kritisieren Studierende insbesondere die
lickenhafte ICT-Infrastruktur in den Schulhdusern ihrer
Praktikumslehrpersonen. Eine fehlende oder ungenligende ICT-Infrastruktur

erschwere den Transfer in die Unterrichtspraxis.

5.4 Schlussfolgerungen und Empfehlungen

Notebook-Konzepte scheinen mittlerweile ihren anfanglichen Besonderheitswert eingebisst zu
haben. Sowohl Studierende wie auch Dozierende, ob an PHs mit und ohne Notebook-
Obligatorium, besitzen selbstverstandlich solche Gerdte und arbeiten damit. Die Unterschiede
zwischen der PH Graubinden ohne Notebook-Obligatorium und den Standorten der PHZ mit
Notebook-Obligatorium betreffen nur einzelne Aspekte des Lehrens und Lernens mit ICT,
ergeben aber kein konsistentes Bild. Die Standorte der PHZ unterscheiden sich untereinander
mindestens in ebensolchem Masse. Umso deutlicher werden die vielen Gemeinsamkeiten
bezlglich des ICT-Einsatzes, die fur alle untersuchten PHs und Standorte gelten kénnen. Das
eigene Notebook erleichtert Dozierenden den Einsatz von ICT in der Lehre, ein Mehrwert
hinsichtlich der Qualitat des Lehrangebots muss damit aber nicht zwingend einhergehen. Ein
Notebook-Obligatorium gibt Dozierenden die grundsatzliche Maoglichkeit, Notebooks
verbindlich in Lehrveranstaltungen einzusetzen. Dass dies trotzdem nur verhaltnismassig selten
geschieht, kann Studierende am Sinn des Notebook-Obligatoriums zweifeln lassen. Notebooks
in Lehrveranstaltungen dienen mindestens ebenso oft der privaten Ablenkung wie fur
studienrelevante Tatigkeiten. Wenn Notebooks wahrend Lehrveranstaltungen zum Arbeiten
und Lernen eingesetzt werden, dann geschieht dies zu verhaltnismassig simplen Tatigkeiten wie
dem Ansehen von Dokumenten zur Lehrveranstaltung. Ausserhalb von Lehrveranstaltungen
wird das Notebook hingegen haufig zum Bearbeiten verschiedener Arbeitsauftrage gebraucht.
Die Nutzung eines Notebooks im Studium fuhrt nicht unbedingt dazu, dass Notebooks auch in

der Schulpraxis eingesetzt werden. Schlussfolgernd lasst sich festhalten:

e  Ein Notebook-Obligatorium macht nur dann Sinn, wenn die Gerate auch regelmassig
und sinnvoll eingesetzt werden. Leitende Stellen sollen sich deshalb mit der Frage
beschaftigen, welche Standards und Freirdume des ICT-Einsatzes gelten sollen.

e Die Erwartung, dass sich mit dem Besitz und Einsatz von Notebooks quasi automatisch
eine erhohte Medienkompetenz und mediendidaktische Kompetenz ergibt, ist nur zu
einem bestimmten Grad haltbar. Insbesondere mediendidaktische Kenntnisse werden
nicht quasi nebenbei erworben. Wenn es tatsachlich das Ziel eines Notebook-

Konzeptes ist, dass Studierende sich auch mediendidaktische Kompetenzen aneignen,
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dann ist eine explizite, stufen- und facherspezifische Thematisierung von konkreten
Einsatzszenarien, ICT-Lehrmitteln, Lernprogrammen und medienpddagogischen
Inhalten unumganglich. Dies misste deutlich intensiver als bisher geschehen, z. B.
durch vermehrte Module in diesem Bereich oder durch Praxisauftrage, welche
Studierende in Schulklassen mit ICT umsetzen. Dieser letzte Punkt ist um so wichtiger,
als dass in den meisten Schulhdusern die Infrastruktur weniger optimal ist als an einer
Notebook-Hochschule.

e Auch Dozierende wiinschen sich vermehrt konkrete sinnvolle Einsatzszenarien, wie
neue Medien hinsichtlich einer Optimierung der Lehre genutzt werden kénnen. Wo
dies fehlt, bleibt es beim Einsatz relativ einfacher Routinen und Standardprogramme,
welche Uberwiegend der Wissensvermittlung dienen. In der Weiterbildung k&nnen
externe Inputs oder aber auch der gegenseitige Austausch die Situation optimieren.
Ein wichtiges Thema stellt dabei der Einsatz von ICT zur Wissenskonstruktion und zur
Wissenskommunikation dar. Ohne solche Weiterbildungen bzw. Austauschgefasse
besteht die Gefahr, dass Arbeitsphasen und Einsatzweisen mit der Zeit stereotyp und
wenig abwechslungsreich werden.

e Im Bereich Infrastruktur und Support ist darauf zu achten, sich verstarkt am Bedarf zu
orientieren und nicht an Strukturen, welche den Supportaufwand vermeintlich
reduzieren. Eine einfach verfligbare, unkomplizierte und funktionierende Infrastruktur
ist eine Grundbedingung dafir, dass ICT Uberhaupt genutzt wird.

e An den unterschiedlichen Standorten bzw. PHs besitzen ICT einen unterschiedlichen
Stellenwert innerhalb der Hochschulkultur. Eine hohe Prioritdt ist nicht
notwendigerweise besser und eine haufige Nutzung von ICT ist nicht unbedingt auch
qualitativ hochwertiger. Im Zentrum aller Betrachtungen sollte die Qualitat der Lehre

stehen, zu deren Erreichung ICT ein brauchbares Mittel sein kann, aber nicht muss.
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