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1. Einleitung

Im Auftrag des BBT legt der Verfasser ein Grundlagenpapier vor, das die Steuer-
gruppe bei der Erarbeitung des kinftigen Rahmenlehrplans fir die neue eidgendéssi-
sche Berufsmaturitat 2012 (RLP-BM 2012) unterstitzen soll.

In der Einleitung werden

« die Neuerungen der Berufsmaturitatsverordnung 2009 (BMV 2009) vorgestellt
(1.1.)

« der Auftrag wiedergegeben (1.2.) und analysiert (1.3.)

« die Methoden des Gutachters angegeben (1.4.)

1.1. Die Neuerungen der BMV 2009

Das wichtigste Bezugsdokument fiir das Gutachten wie fir den RLP-BM ist die revi-
dierte BMV 2009. In den ,Erlauterungen 2009“ werden die Grundzuge der neuen
Verordnung erklart:

,Die total revidierte Verordnung ... folgt dem Berufsbildungsgesetz im Hinblick auf vermehrte Flexibili-
tat. Die bisherigen sechs starren Berufsmaturitétsrichtungen werden aufgegeben zugunsten einer
Schwerpunktsetzung. Diese orientiert sich nach wie vor am erlernten Beruf und am Studienangebot
der Fachhochschulen. Zusatzlich wird das interdisziplinare Arbeiten verstarkt. ...

Folgende Grundséatze der Berufsmaturitatsverordnung vom 30. November 1998 gelten weiterhin: Die
Fachhochschulreife steht im Vordergrund. Es bleibt die Verbindung einer beruflichen Grundbildung
(eidgenossisches Fahigkeitszeugnis) und einer darauf aufbauenden erweiterten Allgemeinbildung.
Ebenfalls werden die zeitliche Dotierung der erweiterten Allgemeinbildung von netto einem Jahr und
die Organisation der Bildungsgénge beibehalten.” (S. 4)

Die BMV 2009 enthélt die folgenden Neuerungen:

« Bisher gibt es vier RLP fiir die sechs BM-Richtungen®, kiinftig einen einzigen fir
alle Ausrichtungen.

» Der Unterricht in Fachern gliedert sich in einen Grundlagen-, einen Schwerpunkt-
und einen Ergéanzungsbereich.

» Grundlagenbereich: Das Facherangebot wird verkleinert (von sechs auf vier Fa-
cher).

« Schwerpunktbereich: Das Facherangebot wird leicht gestrafft. Die Facher werden
neuerdings vom RLP den FH-Studienbereichen zugeordnet.

! Es besteht je ein RLP

¢ fir die technische, die gestalterische und die gewerbliche Richtung (ein RLP fir drei Richtungen)
* fir die gesundheitliche und die soziale Richtung (eine Richtung)

* die kaufménnische Richtung

* die naturwissenschaftliche Richtung
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« Ergéanzungsbereich: Er umfasst drei Facher, von denen zwei zu belegen sind. Die
Zuordnung zu den FH-Studienbereichen ist Sache des RLP.

» Interdisziplindres Arbeiten inkl. interdisziplindre Projektarbeit: Dieser besondere
Unterrichtsteil bekommt eine feste Lektionenzahl und konkretere Vorgaben als
bisher.

« Berufsmaturitatsprifung: Das Set der gepriften Facher wird leicht geandert. Das
interdisziplinare Arbeiten zahlt als eigene Note fur das Bestehen der BM-Prufung.

— Der Anhang 1 zeigt eine detaillierte Gegenuberstellung des bisherigen und des
zukunftigen BM-Unterrichts.

In summa erhalt der RLP-BM 2012 im Vergleich zu den bestehenden RLP mehr Ge-
wicht: Er hat materiell mehr zu regeln als sie.

1.2. Auftrag
Der Auftrag des BBT fur das Gutachten lautet wie folgt:

Ziele

Das Gutachten soll

* die aktuellen Erkenntnisse der Wissenschaft beriicksichtigen,

* verschiedene Rahmenlehrplanformen miteinander vergleichen und
* die fUr die Berufsmaturitat geeignetste Form identifizieren.*

Inhalte

»,a8) Grundsétze und Leitplanken, die bei der Erarbeitung eines Rahmenlehrplans beachtet werden

mussen

* Nach welcher Struktur und welchem Raster sollte aus wissenschaftlicher Sicht ein Rahmenlehr-
plan aufgebaut sein?

* Wo liegen die Probleme in der Umsetzung von Rahmenlehrplanen?

* Welche Rahmenlehrplan-Modelle haben sich durchgesetzt und bewéahrt?

* Welche Modelle sind international kompatibel?

* Ist das Modell der bestehenden Rahmenlehrpléne geeignet?®

»0) Analyse von mindestens zwei fir die eidgendssische Berufsmaturitét geeigneten Rahmenlehrplan-
formen beziglich:

* Einheitliches Verstandnis des Rahmenlehrplans

* Aufwand fur die Entwicklung der Schullehrplane

* Eignung als Steuerinstrument

* Eignung zur Qualitatsentwicklung und —sicherung

* Sicherstellung der Durchlassigkeit (Fachhochschulen, international)

* Beschreibung der zu erreichenden Qualifikation®

»,C) Eine Empfehlung zuhanden der Steuergruppe” (Zitate aus: Pflichtenheft BBT 2010, S. 2 — 3)
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1.3. Auftragsanalyse

1.3.1. Moglichkeiten und Grenzen in der Bearbeitung des Auftrags
Das Gutachten moéchte der Steuergruppe Grundlagen liefern, an denen sie sich bei
der Erarbeitung des neuen RLP orientieren kann.

Der komplexe und breite Auftrag zwingt zu Schwerpunktsetzungen und auch zu Ver-
zichten.

Der Teilauftrag a) erwartet ,Grundsatze und Leitplanken, die bei der Erarbeitung ei-
nes Rahmenlehrplans beachtet werden mussen®. Ohne allgemeine Merkmale von
RLP zu vernachlassigen, fokussiere ich diesen Teilauftrag méglichst konkret auf den
kinftigen RLP-BM (— Kapitel 2).

Ebenso beantworte ich die erste Frage des Auftraggebers nach Struktur und Raster
eines Rahmenlehrplans nicht theoretisch, sondern bezogen auf den kinftigen RLP-
BM (— Kapitel 2). Und ich erweitere die Frage um einen inhaltlichen Aspekt: In wel-
che Richtung soll der kinftige RLP-BM in der Ausgestaltung der ihm von der BMV
2009 uUbertragenen Regelungsbereiche gehen (Unterrichtsstruktur, Bildungsziele,
Interdisziplindres Arbeiten, Formen der Abschlussprifungen, mehrsprachige Maturi-
tat)? Diese Erweiterung des Auftrags bedingt eine detaillierte Auseinandersetzung
mit den Vorgaben der BMV 2009 und nimmt am meisten Platz ein (— Kapitel 3).

In ahnlicher Weise beziehe ich die zweite Frage des Auftraggebers, wo die Probleme
in der Umsetzung von Rahmenlehrplanen lagen, konkret auf den neuen RLP-BM,
und ich stelle sie positiv: Welches Gesicht soll der neue RLP haben, damit er von der
Basis (Schulen, Lehrpersonen) verstanden und in den Schullehrplanen adaquat um-
gesetzt wird? (— Kapitel 3)

Auch von der dritten Frage des Auftraggebers, welche Rahmenlehrplan-Modelle sich
denn durchgesetzt und bewahrt hatten, ware ich Uberfordert, misste ich sie in dieser
allgemeinen Form beantworten. Immerhin ist mit dem im Teilauftrag b) verlangten
Vergleich von RLP-Modellen eine partielle Antwort moglich (— Kapitel 4). Dieselbe
Einschrankung gilt auch fur die vierte Frage nach der internationalen Kompatibilitat
von RLP-Modellen (— Aussagen dazu in den Abschnitten 2.3. und 4.3.).

Die finfte Frage nach der Eignung der bestehenden RLP-BM als L6sung fur die Zu-
kunft beantworte ich mit dem Vergleich von RLP-Modellen, in den der bestehende
RLP-BM einbezogen wird (— Kapitel 4).

Aus diesen Erwagungen stellt das Gutachten die folgenden Probleme ins Zentrum:
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1.3.2. Mittelweg zwischen Differenzierung und Einheit

Kinftig deckt ein einziger RLP-BM alle FH-Studienbereiche ab, vielleicht die grosste
Herausforderung der BMV 2009. Einerseits verbindet sich damit die Vorstellung einer
vom RLP relativ homogen strukturierten Berufsmaturitat. Anderseits wird vom RLP
eine innere Differenzierung verlangt, weil die Bildungsziele fur die Facher sowie das
Facherangebot im Schwerpunkt- und Erganzungsbereich ,auf die beruflichen Grund-
bildungen und die ihnen verwandten Studienbereiche der Fachhochschulen® ,ausge-
richtet (BMV, Art. 12) werden mussen. Der springende Punkt ist, wieweit die Diffe-
renzierung gehen soll. Brauchen kinftige Ingenieurinnen mehr Mathematik und eine
andere Mathematik als kinftige Sozialarbeiter? In diesem Spannungsfeld mdéchte
das Gutachten den Spielraum nutzen, den die BMV lasst, und einen Mittelweg zwi-
schen Differenzierung und Einheit gehen. Wie sich diese Uberlegungen im RLP nie-
derschlagen konnten, ist in Kapitel 3 zu lesen.

1.3.3. Klare Hinweise fur das interdisziplinare Arbeiten

Das BBT erwartet vom RLP fur das interdisziplinare Arbeiten und fur die interdiszipli-
nare Projektarbeit (IDPA) klarere Vorgaben als bisher. Experten bestatigen den drin-
genden Handlungsbedarf. Griffigere Regelungen sind unerlasslich (— Abschnitt
3.3)).

1.3.4. Ein Zukunftsmodell des RLP-BM

Kapitel 3 entfaltet ein Modell des kunftigen RLP-BM, das bereits deutliche Umrisse
aufweist. An diesem Zukunftsmodell werden — teils in Kapitel 3, teils in Kapitel 4 — die
vom BBT im Auftrag gestellten Fragen nach Struktur, Raster, Umsetzbarkeit, Bewah-
rung und internationaler Kompatibilitat des RLP-BM beantwortet.

1.3.5. Vergleich von RLP-Modellen

Teilauftrag b) verlangt die vergleichende Analyse von mindestens zwei fir den RLP-
BM geeigneten RLP-Modellen. Ich ziehe dafur drei Modelle heran: eine Verordnung
Uber das berufliche Gymnasium aus Baden-Wdirttemberg, einen der bestehenden
RLP-BM und das in diesem Gutachten entworfene Zukunftsmodell. Mit dem Ver-
gleich wird das Modell der bestehenden RLP-BM auf seine kinftige Eignung gepruft
und das Zukunftsmodell validiert (— Kapitel 4).

Damit die Antworten auf die Fragen des BBT ergiebig ausfallen, bewegt sich das

Gutachten auf drei Reflexions-Ebenen, namlich auf derjenigen

(1) der BMV 2009: Welche gesetzlichen Vorgaben hat der RLP-BM zu beachten?

(2) des kiunftigen RLP-BM: Welche Leitplanken soll er fir Schule und Unterricht
setzen?

(3) der Schulen und Lehrpersonen: Wie soll der neue RLP aussehen, damit er die
die Basis gut erreicht?

In der mangelnden Ubereinstimmung dieser drei Ebenen liegt der hauptséchliche

Grund, dass RLP in den Schullehrplanen oft wenig Niederschlag finden.
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1.4. Methoden

Das Gutachten arbeitet mit zwei qualitativen sozialwissenschaftlichen Verfahren: Do-
kumentenanalyse (Quellen und Sekundarliteratur) und Problemzentriertes Interview
(mit vier Experten).

2. Grundsatze fur die Erarbeitung des neuen RLP-BM

In diesem Kapitel werden bildungspolitische und strukturelle Grundsatzfragen erér-

tert, die bei der Erarbeitung des RLP-BM 2012 ins Gewicht fallen, und daraus erste

Schlusse fur das Profil des RLP gezogen. Es geht um vier Themen:

» die Funktionen des RLP-BM (2.1.)

+ seinen bildungspolitischen Auftrag (2.2.)

+ seine Schnittstellen zu weiterfihrenden Bildungsinstitutionen und zum Ausland
(2.3.)

» seine Qualitat als Dokument (2.4.)

2.1. Funktionen des RLP-BM

Die erste Grundsatzfrage fuhrt in die Bildungspolitik. Rahmenlehrplane, auch Bil-
dungsplane genannt, sind Grundlagendokumente zur curricularen Regelung eines
Teilbereichs des nationalen Schulsystems. In der Schweiz entstehen RLP fiur die Se-
kundarstufe Il nach 1990 als ,Mutterdokumente’ fur die Schullehrplane (Beispiele:
RLP fir Maturitatsschulen 1994, RLP-BM ab 2000).

In Erweiterung des Ansatzes von Kinzli 2006 (S. 67 f.) lassen sich drei Funktionen
eines RLP erkennen:

(1) Koordinationsfunktion

Es geht bei RLP hierzulande um die ,Starkung der gesamtschweizerischen Koordi-
nation® (Kinzli 2006, S. 67), konkret um die lehrplanbezogene und unterrichtsorien-
tierte Zusammenfassung einer bestimmten Domane des Schulsystems. ,Uber die
gewachsenen schulpolitischen Einheiten hinweg“ (Kinzli S. 66) wird eine curriculare
Hoheit errichtet. Das war so beim ersten RLP flir gymnasiale Maturitatsschulen 1994
und wird beim Lehrplan 21 fur die Volksschule in der Deutschschweiz nicht anders
sein, um ein bekanntes gegenwartiges Vorhaben zu nennen.

Die jingste BMV-Revision macht einen augenfélligen Schritt zu mehr Koordination,
weil die vier bisherigen RLP von einem einzigen abgelost werden. Der neue RLP ist
deshalb eine Art Charta fir die Berufsmaturitdt und manifestiert den Fuhrungswillen
des BBT. Er soll die bisherigen Dokumente ,in einer Gesamtsicht vereinigen, um so
die ,Marke Berufsmaturitat’ gegen innen und international zu starken® (Erlauterungen
S. 6). Und er soll auch, so verstehe ich es, in einem verninftigen Mass die Einheit
und Eigenstandigkeit der Berufsmaturitat gegenuiber der Vielfalt von Institutionen und
Interessen in der Berufsbildung und im FH-Bereich wahren.
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(2) Steuerungsfunktion

Der RLP-BM richtet sich an die Regionen, Kantone und Einzelschulen als die vollzie-
henden Instanzen. Er ist die Vorgabe fur die Schullehrplane und zielt auf grossere
Vereinheitlichung des Unterrichts. Diese Steuerungsfunktion zeigt sich schon in den
fur einen RLP typischen Regelungsbereichen der bisherigen RLP-BM:

» Allgemeine Bildungsziele

+ Facherangebot und -struktur

» Verteilung der Lektionen

* Richtziele

+ Fachinhalte

+ Besonderer Unterricht (Interdisziplinares Arbeiten und IDPA)

« Prufungswesen

Die BMV 2009 ubertragt dem RLP-BM 2012 grossere Befugnisse in der Zuordnung
der Facher im Schwerpunkt- und Ergéanzungsbereich als bisher. Besonders starken
will der Gesetzgeber den Bereich des Interdisziplindren Arbeitens, wie schon in Kapi-
tel 1 erwahnt.

Bei der Umsetzung der Vorgaben der BMV muss der RLP nach meinem Verstandnis
zwei kontrare Grundsatze ins Gleichgewicht bringen, Verbindlichkeit und Flexibilitét.
Was der RLP regeln will, soll er verbindlich regeln. Gleichwohl wird er die Bildungs-
ziele, Inhalte und weiteren Setzungen so flexibel formulieren, dass sie von unter-
schiedlich organisierten Schulen umgesetzt werden kdénnen und dass Initiative und
Originalitat bei der Umsetzung unterstitzt und nicht behindert werden. Diese Balance
respektiert auch die schweizerische Schulkultur.

(3) Kontrollfunktion

Der moderne Staat entwickelt ein ,wachsendes Kontroll- und Vergleichsbedurfnis"
gegenuber ,der liberalisierten Schule“ (Kunzli S. 67). Ein RLP allein reicht dafur nicht
aus. Deshalb entstehen — gestitzt auf einen RLP, als Teil desselben oder als Ergan-
zung dazu — Instrumente wie Treffpunkte und Vergleichsarbeiten, mit denen die
Schilerleistungen verglichen werden. — Als Erhebungs- und Vergleichsmittel haben
sich in Europa die Bildungsstandards etabliert, die in der Schweiz auch im Zusam-
menhang mit dem Lehrplan 21 wichtig sind. Im Vorfeld des neuen RLP-BM stelle ich
darum die Frage, ob er mit Bildungsstandards zu verknupfen sei. Meine Antwort lau-
tet Ja. Der neue RLP braucht Bildungsstandards als Instrument an seiner Seite,
wenn er wirklich ,zu einer gesamtschweizerisch hochstehenden Qualitat der eidge-
ndssischen Berufsmaturitat” beitragen soll (Erlauterungen S. 9).

2.2. Der bildungspolitische Aspekt: den Konigsweg offen halten

Auch die zweite Grundsatzfrage ist bildungspolitischer Natur. 12 % unserer Jugendli-
chen absolvierten 2008 eine Berufsmaturitat (http://www.bfs.admin.ch/bfs/portal/
de/index/themen/15/06/dos/blank/05/02.html, Zugriff 14.05.2010), 23 % eine gymna-
siale Maturitat und Fachmaturitat (Strahm 2010). Diese beiden Maturanden-Gruppen
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sind an den Fachhochschulen etwa gleich stark vertreten®. Historisch gesehen und
bezuglich der Kompetenzen der Lernenden ist die Berufsmatura die genuine Zubrin-
gerin zur Fachhochschule. Deshalb muss auch der neue RLP helfen, den Kénigsweg
offen und die Studien- und Berufschancen der BM-Absolventinnen und —Absolventen
intakt zu halten, indem er in seinen Regelungen der Fachhochschulreife besonders
Rechnung tragt. Konsequenzen hat dies vor allem fir:

+ die Bildungsziele:
Die Bildungsziele missen ,ehrlich’ sein und erreichbaren Kompetenzen entsprechen,
die in ihrer Gesamtheit die Studierfahigkeit glaubwirdig ausmachen;

+ die Schwerpunktfacher:

Die Schwerpunktfacher bilden in der Berufsmatura wie in der gymnasialen Matura
einen Qualifikationskern und sind so festzulegen, dass sie optimal zu den affinen FH-
Studienbereichen passen;

+ die Fachinhalte:
Sie mussen mehr Gewicht erhalten als bisher und sind je nach FH-Studienbereichen
zu differenzieren.

Ich werde zu diesen Themen in Kapitel 3 Vorschlage unterbreiten.

Auch aus bildungspolitischer Sicht rechtfertigt sich ein substanzieller neuer RLP, der
als Argumentarium und Qualitdtsausweis in der Bildungsdiskussion dienen kann,
namentlich auch an die Adresse der Fachhochschulen und des Ausbildungsfelds.?

2.3. Schnittstellen des RLP-BM

Die dritte Grundsatzfrage gilt den Berihrungsflachen des RLP-BM zu den ,Nach-
barn’. Der RLP hat verschiedenen Schnittstellen Rechnung zu tragen und muss des-
halb multilateral als Referenzdokument gentigen. Ich nenne die folgenden Schnitt-
stellen-Bereiche:

2 Auf die unterschiedliche Vertretung der beiden Maturanden-Gruppen in den einzelnen FH-
Studienbereichen ist hier nicht einzugehen.

® Anderseits muss man auch die Grenzen des RLP-BM als bildungspolitisches Instrument sehen. Ge-

wisse Systemprobleme der Berufsmaturitéat lassen sich mit ihm kaum beeinflussen, weil gewichtigere

Faktoren im Spiel sind. Solche Systemprobleme sind beispielsweise:

¢ die unterschiedlichen Abschluss-Zahlen in den verschiedenen BM-Richtungen (Wettstein & Gonon
2009),

* die je nach Beruf, Lehrbetrieb und Landesregion unterschiedliche Beteiligung Jugendlicher an der
BM und

¢ die ungleiche Verteilung der Geschlechter (Wettstein & Gonon 2009).

Gelingt es jedoch, mit Hilfe des neuen RLP den Kénigsweg zu befestigen, so beeinflusst dies mogli-
cherweise ein anderes Systemproblem positiv, ndmlich die im Vergleich zur gymnasialen Maturitéat
maéssige Ubertrittsquote der Berufsmaturandinnen und -maturanden in den Tertiarbereich (55 %). Eine
profiliertere und weniger heterogene Berufsmaturitat schafft moglicherweise langfristig gute Voraus-
setzungen, damit die Ubertrittsquote steigt, wie es von Expertenseite gewiinscht wird (Strahm 2010).
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(1) Fachhochschulen

Ein gutes Zusammenwirken von Berufsmaturitdt und Fachhochschulen ist flr unser
Bildungssystem von existenzieller Bedeutung. Der RLP erflllt hier eine wichtige
Funktion, ist er doch ,das Grundlagendokument fur die Festsetzung der Kompeten-
zen an der Schnittstelle zu den Fachhochschulen® (Pflichtenheft BBT 2010, S. 2).
Der RLP kann diese Aufgabe umso besser wahrnehmen, je konkreter er die zu for-
dernden Kompetenzen und die zu vermittelnden Inhalte ausweist. Vor allem jedoch
muss der RLP den verschiedenen FH-Studienbereichen, auf die die BM vorbereitet,
durch eine kluge innere Differenzierung der BM-Ausbildung Rechnung tragen. Mehr
dazu in Abschnitt 3.1.

(2) Berufliche Grundbildung

BM und berufliche Grundbildung sind strukturell und organisatorisch eng miteinander
verzahnt. Aus diesem Grund ist es auch verstandlich, dass in der Vernehmlassung
zur neuen BMV eine markantere Gliederung der BM-Ausbildung in ,Profile’ gefordert
worden ist. Der RLP muss dieses Anliegen mindestens bedenken, zumal er gemass
BMV in wichtigen Belangen (z.B. Facherangebot im Schwerpunkt- und Ergénzungs-
bereich, Bildungsziele der Facher) auf die beruflichen Grundbildungen Ricksicht zu
nehmen hat. Mehr dazu ebenfalls in Abschnitt 3.1.

(3) Gymnasium

Das System der Lernstunden ermdglicht es, den Ubertritt vom Gymnasium an die
BMS und umgekehrt auf einer quantitativen Grundlage zu regeln und Anerkennungs-
fragen zu beurteilen.

(4) Passerelle

Der RLP-BM st die Basis fur die Zugangs-Prifung von BM-Absolventinnen und
—absolventen zu den Universitaten (,Passerelle-Prifung®). Soll er diese Aufgabe wir-
kungsvoll erfillen, so sind scharfere Konturen als bisher von Vorteil.

(5) Ausland

Der RLP ist ,das Grundlagendokument zur Positionierung der eidgendssischen Be-
rufsmaturitat gegenuber dem Ausland® (Pflichtenheft BBT 2010, S. 2). Bei Fragen der
internationalen Anerkennung und bei internationalen Vergleichen interessieren pri-
mar die Lektionen- und Lernstundenzahlen (Auskunft von Esther Ritter, Briefing-
gesprach des BBT mit dem Verfasser am 25.3.2010). Der RLP muss deshalb die
wichtigsten Kennzahlen ausweisen.

2.4. Strukturelle und formale Qualitat

Die letzte Grundsatzfrage betrifft die Struktur und Form des RLP. Damit er den Vor-

gaben der BMV gerecht wird und von den Betroffenen gut umgesetzt werden kann,

braucht er eine benutzerfreundliche Struktur:

« ein zweckdienlich gegliedertes Hauptdokument

» einen Raster fur die Gestaltung der Fachlehrplane an den BM-Schulen

+ ein Begleit-Dossier mit Umsetzungshilfen fur die Lehrpersonen (z.B. Beispiele,
Checklisten, Prufungsaufgaben, Materialien zur Leistungsbeurteilung), in ange-

10
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messenem Umfang auch mit theoretischen Informationen

Formale Anforderungen sind:

» begriffliche Konsistenz (Glossar im Begleit-Dossier)

« sprachliche Einfachheit und Verstandlichkeit

+ erklarende und veranschaulichende Zusatze im begleitenden Dossier (z.B. Bei-
spiele, Modelle)

3. Vorschlage zu den Regelungsbereichen des RLP-BM 2012

Die BMV weist dem RLP-BM fiinf Bereiche des BM-Unterrichts zur Regelung zu, die
ich im folgenden Kapitel behandle:

» die Struktur des Unterrichts (3.1.)

« die Bildungsziele (3.2.)

+ das interdisziplinare Arbeiten einschliesslich der IDPA (3.3.)

» die Formen der Abschlussprifungen (3.4.)

» die zweisprachige Maturitat (3.5.)

3.1. Struktur des Unterrichts

Die erste Aufgabe des RLP-BM ist es, die Unterrichtsstruktur festzulegen. Sie ist
grundlegend fur das Profil der Ausbildung, fir den Lehrbetrieb und fur den Personal-
einsatz. Im Wesentlichen sind den von der BMV ,gesetzten’ Grundlagen-Fachern
(GF) die variablen Schwerpunkt-Facher (SF) und Erganzungs-Facher (EF) zuzuord-
nen und die Lektionen auf die Facher zu verteilen. Es war vor allem diese Unter-
richtsstruktur, die im Vorfeld der neuen BMV kontrovers diskutiert worden ist.

3.1.1. Er6rterung der BMV-Vorgaben

(1) Lektionenzahl

Art. 5. 4: ,Der Berufsmaturitatsunterricht betragt mindestens 1440 Lektionen.”

— RLP-BM 2012: Die BMV gibt lediglich das Total von 1440 Lektionen als Mindest-
grosse vor. Demnach hat der RLP mindestens 1360 Lektionen auf den facherbezo-
genen Unterricht zu verteilen (1440 Lektionen minus 80 Lektionen® fiir die IDPA).

(2) Facherangebot

Art. 7.3: ,Die Schulen bieten im Schwerpunktbereich und im Erganzungsbereich jene
beiden Facher an, die der Ausrichtung der beruflichen Grundbildungen der Lernen-
den entsprechen.”

— RLP-BM 2012: Die Schulen haben diejenigen SF und EF bereitzustellen, die den
Ausbildungsfeldern in der beruflichen Grundbildung entsprechen. Art. 7.3 betont so-
mit auch, den Vernehmlassungs-Ergebnissen folgend, die Orientierung des BM-

4 Planungsannahme
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Angebots am erlernten Beruf (Erlauterungen S. 8). Welche SF und EF es sind, be-
stimmt jedoch der RLP.

(3) Zuordnung der Féacher:

(3.1) Grundlagenbereich

Art. 8.1 nennt die vier GF:

,a. erste Landessprache;

b. zweite Landessprache;

c. dritte Sprache;

d. Mathematik*

Art. 8.2: ,Die Kantone bestimmen die Sprachen.”

— RLP-BM 2012: Die GF sind in allen Ausrichtungen der BM dieselben vier, fir den
RLP ergibt sich kein Handlungsspielraum.

(3.2) Schwerpunktbereich
Die eigentliche Determinante des BM-Unterrichts ist der Schwerpunktbereich.

Art. 9.2 nennt die sieben SF:

,=a. Finanz- und Rechnungswesen,;
b. Gestaltung, Kunst, Kultur;

C Information und Kommunikation;
d. Mathematik;

e. Naturwissenschaften;

f. Sozialwissenschaften;

f.  Wirtschaft und Recht.”

— RLP-BM 2012: Natur- und Sozialwissenschaften sind Fachbereiche, die in der
BMV nicht naher bestimmt werden. Dies zu tun ist Aufgabe des RLP. Ich schlage
vor, dass die Naturwissenschaften sich wie bisher aus Biologie, Chemie und Physik
zusammensetzen, die Sozialwissenschaften aus Philosophie, Psychologie und So-
ziologie. Eine Planungsannahme zu ihrer Aufteilung findet sich in der Tabelle 1 im
Abschnitt 3.1.2.

Art. 9.3 regelt die Anzahl der zu besuchenden Facher: ,Es sind in der Regel zwei
Facher zu besuchen.”

— RLP-BM 2012: Die Aussage ,in der Regel zwei Facher erlaubt es dem RLP, auch
nur ein Schwerpunktfach statt zwei zu setzen. Sinnvollerweise werden dies wegen
ihres Fachbereich-Charakters entweder die Naturwissenschaften oder die Sozialwis-
senschaften sein.

Die Art. 9.1, 9.4 und 9.5 haben die doppelte Ausrichtung des Schwerpunktbereichs

auf die FH-Studienbereiche und auf die beruflichen Grundbildungen zum Inhalt und
sind deshalb zusammengefasst zu betrachten:

12
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Art.9.1 hebt die ,Zuliefer-Funktion der SF zu den verwandten FH-Studienbereichen
hervor: ,Der Schwerpunktbereich dient der Vertiefung und Erweiterung des Wissens
und der Kenntnisse im Hinblick auf das Studium in einem dem Beruf verwandten
Studienbereich der Fachhochschulen.”

Art. 9.4 fixiert die doppelte Ausrichtung der SF auf die berufliche Grundbildung einer-
seits und die affinen FH-Studienbereiche anderseits: ,Die Facher sind auf die berufli-
chen Grundbildungen und die ihnen verwandten Studienbereiche der Fachhochschu-
len ausgerichtet.”

Art. 9.5 Ubertragt das Recht auf Zuordnung der SF dem RLP: ,Der Rahmenlehrplan
ordnet die Facher den Ausrichtungen der beruflichen Grundbildungen und der ihnen
verwandten Studienbereiche zu.”

— RLP-BM 2012: Wenn wie dargelegt die Fachhochschulreife ein wichtiger Fokus
fur die Kompetenzen ist, die im BM-Unterricht erworben werden, so ist es folgerich-
tig, im RLP die sieben SF nach den verschiedenen FH-Studienbereichen auszurich-
ten und entsprechend zu kombinieren. Dieses Zuordnungs-Kriterium legen auch die
Erlauterungen zur BMV nahe (S. 8). Ebenso zu beriicksichtigen sind jedoch die An-
gebotsmdglichkeiten der beruflichen Grundbildungen.

Wie viele FH-Studienbereiche sind angemessen? Die vom BBT eingesetzte Exper-
tengruppe zur Finalisierung der BMV 2009 geht von neun FH-Studienbereichen aus
(Facherstruktur und Lektionen 2009):

(1) Technik und IT

(2) Architektur, Bau- und Planungswesen

(3) Chemie und Lifesciences

(4) Land- und Forstwirtschaft

(5) Wirtschaft

(6) Dienstleistungen

(7) Design

(8) Gesundheit

(9) Soziale Arbeit

Ob allenfalls diese Bereiche weiter zusammengefasst werden sollen, ist im Rahmen
der Erarbeitung des RLP zu diskutieren.

(3.3) Ergédnzungsbereich

Art. 10.2 nennt die drei EF und stellt deren Komplementaritat zu den SF als Grund-
satz fur das Facherangebot auf: ,Die Facher im Erganzungsbereich werden in der
Regel komplementér zu den Fachern des Schwerpunktbereichs angeboten und um-
fassen:

a. Geschichte und Politik;

b. Technik und Umwelt;

c.  Wirtschaft und Recht.”

Art. 10.3 regelt die Anzahl EF: ,Es sind zwei Facher zu belegen.”
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Art. 10.4 enthalt den Standardsatz: ,Der Rahmenlehrplan ordnet die Facher den Aus-
richtungen der beruflichen Grundbildungen und der ihnen verwandten Studienberei-
che zu.”

— RLP-BM 2012: Gemass den ,Erlauterungen® soll der RLP die Kombinationen der
EF regeln und sie ,nicht der alleinigen Wahl der Lernenden Uberlassen® (S. 8). In der
Regel hat also der RLP je nach FH-Studienbereich die beiden EF den SF komple-
mentar zuzuordnen. Eine Ausnahme bildet der Dienstleistungsbereich, wo ,Wirt-
schaft und Recht* wegen der Fachhochschul-Anerkennung nicht nur als SF, sondern
auch als EF belegt werden muss. Je nach FH-Studienbereich ist der Interpretations-
Spielraum fur die Komplementaritat grésser oder geringer, und es ergeben sich mehr

oder weniger Kombinations-Mdglichkeiten, wie die folgende Ubersicht zeigt:

Ubersicht: Kombinations-Maglichkeiten fur die Facher des Erganzungs-Bereichs

FH-Studienbereich

2 Féacher des
Schwerpunktbereichs

2 Facher des
Erganzungsbereichs (EF)

Interpretations-Spiel-
raum fir die Kom-
plementaritat der EF

1 Mathematik

1 Geschichte und Politik

Technik und IT ) i gering
2 Naturwissenschaften (Phys) 2 Wirtschaft und Recht
Architektur , Bau- u. 1 Mathematik 1 Geschichte und Politik .
erin
Planungswesen 2 Naturwissenschaften (Phys) 2 Wirtschaft und Recht gering
Chemie und Lifes- 1 Mathematik 1 Geschichte und Politik .

; erin
cience 2 Naturwissenschaften (C, Bio) | 2 Wirtschaft und Recht gering
Land- und Forstwirt- Naturwissenschaften 1 Geschichte und Politik erin
schaft (Bio, C und Phys) 2 Wirtschaft und Recht gerng

. 1 Finanz- und Rechnungswesen | 1 Geschichte und Politik .
Wirtschaft gering
2 Wirtschaft und Recht 2 Technik und Umwelt

- 1 Finanz- und Rechnungswesen |- Virtschaftund Recht | gering ...

Dienstleistungen » Wirtschaft und Rech 2 Geschichte und Politik
irtschaft und Recht oder Technik und Umwelt | 9"0SS

1 Gestaltung, Kunst, Kultur

1 Geschichte und Politik
2 Wirtschaft und Recht

1 Geschichte und Politik

gross (drei Kombina-

Design ! g
2 Information / Kommunikation | 2 Technik und Umwelt tionen moglich)
1 Technik und Umwelt
2 Wirtschaft und Recht
1 Naturwissenschaften (Bio, C) 1 Geschicht d Politik
Gesundheit 2 Sozialwissenschaften (Psych, eschichte un ontl gering

Soz)

2 Wirtschaft und Recht

Soziale Arbeit

Sozialwissenschaften
(Soz, Psych, Philo)

1 Geschichte und Politik
2 Wirtschaft und Recht

1 Geschichte und Politik
2 Technik und Umwelt

1 Technik und Umwelt
2 Wirtschaft und Recht

gross (drei Kombina-
tionen moglich)
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3.1.2. Lésungsvorschlage
Wie die kiunftige Struktur des BM-Unterrichts aussehen kénnte, zeigt die nachfolgen-

de Tabelle 1, in die die bisher angestellten Uberlegungen eingearbeitet sind.

Tabelle 1: Facher- und Lektionen-Tabelle im kiinftigen BM-Unterricht
Grundlage: Facherstruktur und Lektionen 2009

FH-Studienbereiche » E , 5 . -
c S c [}
ge) = © T @ < > = o
c 50 0 c 3 o — = D rem
£T = c c 5 = <
. . - [<5) c o o = Ry Ny 2 © ()
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ast S — = —
[ <m c O 4 L = o o @) ©) n
Grundlagenbereich 720 720 720 720 920 720 720 720 720
“Erste Landessprache | 240 | 240 | 240 | 240 | 240 | 240 | 240 | 240 | 240
Zweite Landessprache 120 120 120 120 240 120 120 120 120
Dritte Sprache 160 160 160 160 240 160 160 160 160
Mathematik 200 200 200 200 200 200 200 200 200
Schwerpunktbereich 400 400 400 400 600 400 400 400 400
2 o
§ L~ L] i é%
= 58 5 z 85
= ge & 3 S -
= Fach1 200 X x~ X = % o qc) - GC) 8
~1 = = = =) S w0 ()] " —
= © ] 5] S o S0 e 0 o
5 £ £ £ c 4= 4= E == o
ey (] [J] (] [¢] c 0 c 0 M = E o =
3 g g g |8 g2 | 22| 85 | 228|835
: =0
e IS S = = | = |5 2 | Z2 | o2 | 28518858
g S 8 8 5 o g REN)
© n NI o L O>9E
e Qe A - = c 958
o T ) g E2Ex| 5 £ 2 I3 £023
= & & = 2502 @ o £ © o NN 92
g £ | £ |£ |Zsed ¢ = | g | 5853888
=| Fach 2 200 b 2 2 o~ ~ 9 o 7 o ; S Z
= c c c 389 5 5 = o =
] 7} 7} [CRCS] c 0 2 g
= 2| 8. | 823 5 £ | & |88%
E £% | £% | EE%§ E § | £g |53
N S > S > S 29 2o 2 = O NN
12 © < o < T 5.9 = Q = xR 22D
© z z2 | Zz9@m =0 = £¢ )
% Erganzungsbereich 240 240 240 240 240 240 240 240 240
X Ge- Ge- Ge- Ge- Ge- Wirt- Ge-
o schichte schichte schichte schichte schichte schaft schichte
=| Fach1 120 und und und und und und und
Politik Politik Politik Politik Politik Recht 3 Kom- Politik 3 Kombi-
T T e ] b|22tr|]o- """""" nationen
schichte unter unter den
Wirt- Wirt- Wirt- Wirt- Technik und den 3 EE Wirt- 3 EF
schaft schaft schaft schaft Politik - schaft mdglich
Fach 2 120 und und und und Url:qr\]/\?elt oder moglich und
Recht Recht Recht Recht Technik Recht
und
Umwelt
IDPA 80 80 80 80 80 80 80 80 80
Total Lektionen 1440 1440 1440 1440 1840 1440 1440 1440 1440
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Kommentar:

» Orientierung an den FH-Studienbereichen, am erlernten Beruf und an den Gege-
benheiten der beruflichen Grundbildung

Der BM-Unterricht wird im Sinne einer zielgerichteten Hochschulvorbereitung auf die
FH-Studienbereiche, auf den erlernten Beruf und auf die Rahmenbedingungen der
beruflichen Grundbildungen ausgerichtet.

» Verteilung der Lektionen und Lernstunden

Der RLP soll alle Lektionen mdglichst ohne Rest verteilen, damit die quantitativen
Vorgaben fur die Kantone und Schulen eindeutig sind. Dasselbe gilt fir die Lernstun-
den.

» Schwerpunktbereich (Fach Naturwissenschaften)

Der Anteil der Teilfacher (Physik, Chemie und Biologie) soll je nach FH-
Studienbereich variieren. Wo es Sinn macht, ist ein prioritdres Teilfach mit einer ho-
heren Lektionenzahl anzustreben, um hierin eine breitere Kompetenz der Lernenden
zu gewahrleisten (Physik in den Studienbereichen ,Technik und IT“ sowie ,Architek-
tur, Bau- und Planungswesen®; Biologie im FH-Bereich ,Land- und Forstwissen-
schaft®). Dies bedingt Verzichte, die jedoch zur Profilbildung notwendig sind. °

» Schwerpunktbereich (Fach Sozialwissenschaften)
Die Teilfacher (Philosophie, Psychologie und Soziologie) sind im gleichen Sinne wie
bei den Naturwissenschaften abgestuft zu dotieren.

» Erganzungsbereich
Siehe meine Begrindung im Abschnitt 3.1.1.

» Facher- und Lektionen-Tabelle

Der neue RLP soll die Facherstruktur und die Lektionenverteilung in einer ,Facher-
und Lektionen-Tabelle® darstellen, welche die Ausrichtung auf die FH-
Studienbereiche bertcksichtigt und die Lektionenzahl fur das interdisziplinare Arbei-
ten (inkl. IDPA) einschliesst.

Es versteht sich, dass diese Losungsansétze im jetzigen Zeitpunkt nicht mehr als
eine Planungsannahme sein kénnen und dass die Entscheide im Rahmen des RLP-
Projekts zu treffen sind.

Als Grundlage fur die Tabelle 1 diente die Tabelle ,Facherstruktur und Lektionen® der
Expertengruppe zur Finalisierung der BMV 2009 (internes Dokument). Ich habe die
Lektionenzahl und die Zuordnung der SF aus dieser Tabelle Gbernommen, weil sie
bereits einer ausgereiften Lésung gleichkommen.

® Eine Variante ware, bei den Natur- und der Sozialwissenschaften jeweils nur ein Einzelfach prioritar
zu setzen und die Wabhl der anderen Einzelfacher den Schulen bzw. den Lernenden zu Uberlassen.
Das gébe den Schulen mehr Spielraum, wiirde aber das Profil der Ausbildung schwéachen. — Ich ziehe
deshalb eine Bestimmung der Einzelfacher im RLP vor.
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3.2. Bildungsziele — Kompetenzen — Unterrichtsinhalte

In einem zweiten Schritt mochte ich den im Abschnitt 3.1. unterbreiteten Strukturvor-
schlag fur den BM-Unterricht mit den Bildungszielen und Inhalten fur die Facher ,ful-
len’. Wéahrend die BMV die Unterrichtsstruktur und die Facherzuordnung relativ eng
vorgibt, hat der RLP-BM bei den Bildungszielen einen viel grosseren Spielraum. Je
nachdem, wie er genutzt wird, erhalt der neue RLP ein ganz anderes Gesicht. Das
Thema dieses Abschnitts fuhrt auch naher heran an die Lehrplanarbeit der Schulen
und an den Unterricht.

3.2.1. Erérterung der BMV-Vorgaben

Art. 12.a sagt das Wesentliche: ,[Der Rahmenlehrplan enthalt] die Bildungsziele fur
die Facher im Grundlagen-, Schwerpunkt- und Erganzungsbereich, ausgerichtet auf
die beruflichen Grundbildungen und die ihnen verwandten Studienbereiche der
Fachhochschulen® und deckt auch den gleichbedeutenden Artikel 8.3 (Bildungsziele
im Grundlagenbereich) ab.

— RLP-BM 2012: In den bisherigen RLP erscheinen die Bildungsziele vorwiegend
als etwas Losgeldstes und teilweise Abgehobenes, was das Verstandnis der Schulen
und Lehrpersonen nicht erleichtert. Mit der Erganzung ,Bildungsziele der Facher”
bindet die BMV die Bildungsziele jedoch in Ubereinstimmung mit der heutigen Lehr-
meinung starker an die Facher. Fir den neuen RLP-BM stellen sich die folgenden
Fragen:

* Welches Konzept der Bildungsziele soll leitend sein?

» Wie differenziert der RLP die Bildungsziele, auf die der BM-Unterricht vorbereitet?
+ Soll der RLP auch die Inhalte der Facher nennen und wie konkret?

Die Antworten auf diese Fragen haben sich immer auch am grundlegenden Art. 3 zu
orientieren. Dieser nennt in Absatz 1 die allgemeinen, tberfachlichen Bildungsziele
und in Absatz 2 ,berufsorientierte Kompetenzen®, die der Unterricht fordern soll:

Art. 3:

»1) Wer eine eidgendssische Berufsmaturitat erworben hat, ist insbesondere beféhigt:

a. ein Fachhochschulstudium aufzunehmen und sich darin auf anspruchsvolle Aufgaben in Wirt-
schaft und Gesellschaft vorzubereiten;

b. die Welt der Arbeit mit inren komplexen Prozessen zu erkennen, zu verstehen und sich darin zu

integrieren;

C. Uber seine beruflichen Tatigkeiten und Erfahrungen im Kontext von Natur und Gesellschaft
nachzudenken;

d. Verantwortung gegeniber sich selbst, den Mitmenschen, der Gesellschaft, der Wirt-

schaft, der Kultur, der Technik und der Natur wahrzunehmen;
e. sich den Zugang zu neuem Wissen zu erschliessen, seine Vorstellungskraft und seine
Kommunikationsfahigkeit zu entfalten;

f. erworbenes Wissen mit beruflichen und allgemeinen Erfahrungen zu verbinden und zur Weiter-
entwicklung seiner beruflichen Laufbahn zu nutzen;
g. sich in zwei Landessprachen und einer dritten Sprache zu verstandigen und das mit diesen

Sprachen verbundene kulturelle Umfeld zu verstehen.
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2) Der Berufsmaturitétsunterricht unterstutzt den Aufbau systematischer Wissensstrukturen auf der
Grundlage berufsorientierter Kompetenzen und des beruflichen Erfahrungshintergrundes der Lernen-
den und fiuhrt sie zu geistiger Offenheit und personlicher Reife. Er fordert das selbststédndige und
nachhaltige Lernen sowie die ganzheitliche Weiterentwicklung und das interdisziplinare Arbeiten der
Lernenden.”

Der Begriff der Kompetenzen, den die BMV hier verwendet, ist auch in meinen Uber-
legungen zentral.

3.2.2. Konzeptionelle Uberlegungen

Nach der heute massgeblichen bildungswissenschaftlichen Vorstellung stehen im
Zentrum eines Lehrplans Kompetenzen, die die Lernenden erreichen sollen. Kompe-
tenzen haben Uber weite Strecken das altere, verwandte Konzept der Lernziele oder
dasjenige der Schlusselqualifikationen abgelost. Kompetenzen sind nach einer be-
kannten Definition:

LDispositionen, die im Verlauf von Bildungs- und Erziehungsprozessen erworben (erlernt) werden und
die Bewaltigung von unterschiedlichen Aufgaben bzw. Lebenssituationen erméglichen. Sie umfassen
Wissen und kognitive Fahigkeiten, Komponenten der Selbstregulation und sozialkommunikative Fa-
higkeiten wie auch motivationale Orientierungen® (Klieme & Hartig 2007).

Statt von Dispositionen spricht man andernorts auch von Ressourcen. Alltagssprach-
lich hat sich als Synonym von Kompetenzen der Begriff der ,Fahigkeiten® eingebir-
gert, der allerdings nicht zu eng aufgefasst werden darf.

Die Grundvorstellung ist die, dass es fachliche und tGiberfachliche Kompetenzen gibt.

Fachliche Kompetenzen

Fachliche Kompetenzen sind vorwiegend kognitive, teilweise auch praktische Fahig-
keiten und Ressourcen der Lernenden, die an konkreten Fach-Inhalten realisiert
werden, sich auf einen bestimmten Zeitraum (Semester, Schuljahr) beziehen und die
erreichbar und uberprufbar sind (Ergebnis- oder Outcome-Kompetenzen). Beispiele:
einen Text verstehen, Experimente planen und durchfiihren. Nach heutiger Auffas-
sung sind fachliche Kompetenzen also immer an fachliche Inhalte gebunden.

Wenn wir einen Blick auf die heutigen Schullehrpléane in der Berufsbildung werfen, so
sehen wir, dass sie haufig schon dem Konzept der Kompetenzen folgen und dass
darin die fachlichen Kompetenzen in Verbindung mit den dazugehdrigen Fachinhal-
ten den gréssten Raum einnehmen.

Beispiele fir fachliche Kompetenzen auf der Sekundarstufe II:
* aus einem Lehrplan Wirtschaft und Recht: ,Die Schilerinnen und Schiler kénnen den Konjunktur-

zyklus anhand von Indikatoren beschreiben und mégliche Ursachen fur Konjunkturschwankungen
erklaren® (Lehrplan GF W&R KS Zug 2009)
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* aus einem Lehrplan Biologie: ,Die Schiilerinnen und Schiler kénnen den Ablauf der Mitose [Zell-
kern-Teilung] beschreiben und ihre Bedeutung erklaren® (Bildungsplan 2004, Biologie, 10. KI.)

Etwa so konkret sollten auch die zukinftigen Schullehrplane fiir den BM-Unterricht
abgefasst sein. Dies erreichen wir nur, wenn der RLP-BM 2012 die entsprechenden
Impulse setzt.

Uberfachliche Kompetenzen

Uberlagert und erganzt werden die fachlichen von Ulberfachlichen Kompetenzen
(UfK). Es handelt sich um Fahigkeiten und Ressourcen, die fir die Jugendlichen fur
das Lernen schlechthin notwendig sind. Sie sind notwendige Voraussetzungen oder
Erfolgsfaktoren fur den Aufbau fachlicher Kompetenzen.

Beispiele: Wer sich nicht gut konzentrieren kann, hat eher Mihe, eine Mathematik-
aufgabe zu l6sen. Wer bei einem Durchhénger gleich die Schule schwénzt, wird eher
einen Leistungseinbruch hinnehmen missen.

Aus meiner Sicht sind die meisten Konzepte von UfK zu eng angelegt, weil sie das
Gewicht einseitig auf die kognitiven Fahigkeiten legen. Fir das Lernen so grundle-
gende, aber eher fluide Ressourcen wie etwa die Arbeitstugenden oder die Interes-
sen der Jugendlichen werden von der Wissenschaft zu wenig beachtet, wohl auch,
weil sie nicht messbar sind. Nimmt man jedoch die Erfahrung aus dem Schulalltag
dazu, so sind sie wichtig und ist von einer Vielfalt unterschiedlicher GfK auszugehen.
Die folgende Abbildung zeigt fir die Sekundarstufe Il lernbedeutsame ufK-Bereiche:

Lernbedeutsame UfK-Bereiche

Interessen
Reflexive
Fahigkeiten
Lern-
bedeutsame
ufK
Sozal-
kompetenz

Arbeits-
tugenden

Abbildung 1: Lernbedeutsame UfK-Bereiche (Bonati KSO 2010)

Physisch-
Motorische
Fahigkeiten

Das Modell umfasst sechs lernbedeutsame ufK-Bereiche:

(1) Reflexive Fahigkeiten

(2) Sozialkompetenz

(3) Arbeitstugenden (Grundlegende Qualitaten des Arbeits- und Lernverhaltens)

(4) Physisch-motorische Féahigkeiten

(5) Interessen

(6) ICT-Kompetenzen (Umgang mit Informations- und Kommunikations-Technologie)

— Vollstandiges Modell siehe Anhang 2.
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3.2.3. Lésungsvorschlage
Diese Uberlegungen filhren mich zu den folgenden Postulaten:

« Bildungsziele der Facher — fachliche Kompetenzen - Fachkerne

Die ,Bildungsziele der Facher” sind im RLP vorwiegend als fachliche Kompetenzen
wiederzugeben. Diese sind als End- oder Outcome-Kompetenzen zu verwenden.
Ihnen werden die Inhalte der Facher als Fachkerne zugeordnet.

« Einheitliche Behandlung der fachlichen Kompetenzen vs. Differenzierung nach
FH-Studienbereichen

a) Grundlagen- und Erganzungsbereich

Der RLP soll die fachlichen Kompetenzen fur diese Facher einheitlich und ohne
Rucksicht auf FH-Studienbereiche festlegen. Auszunehmen ist nach Experten-
Meinung das GF Mathematik, das in den technikorientierten FH-Studienbereichen
spezifische fachliche Kompetenzen und Fachkerne aufweisen soll.

b) Schwerpunktbereich
Durchwegs sind im RLP jedoch die fachlichen Kompetenzen fiir die SF auf die FH-
Studienbereiche auszurichten.

« Entwicklung des Kompetenzmodells

Im Rahmen der Erarbeitung des RLP ist auf wissenschaftlicher Grundlage und unter
Mitwirkung von Lehrpersonen ein Modell dieser fachlichen Kompetenzen zu entwi-
ckeln, das die besonderen Anforderungen und Rahmenbedingungen des BM-
Unterrichts und seiner Facher bertcksichtigt. Das Modell muss so robust sein, dass
es auch auf die Schullehrplane angewendet werden kann. Einen Gberpriften Ansatz
bietet das Kompetenzmodell fir die Bildungsstandards im Projekt HarmoS (Labudde
& Adamina 2008).

In diesem Zusammenhang ist zu prifen, ob auch Kompetenzniveaus einzufiihren
sind. Solche Abstufungen von fachlichen Kompetenzen dienen dazu, die Lernanfor-
derungen in den Fachern genauer zu fassen und besser auf die unterschiedlichen
Kompetenz-Erwartungen der FH-Studienbereiche zu antworten. Im Falle der Einfuh-
rung sind jedoch nur zwei Niveaus vorzusehen, ein tieferes und ein hoheres. Dies
aus der Einsicht, dass es oft schwierig ist, drei und mehr Niveaus trennscharf abstu-
fen zu kdnnen und dass auch die Lehrpersonen im Unterricht bald einmal tGiberfordert
sind, wenn sie mit drei und mehr Kompetenzniveaus umgehen sollen. Grundsatzlich
ist fur jedes Fach im RLP und fir jeden FH-Studienbereich zu entscheiden, ob es
nach Kompetenzniveaus und in welchem Kompetenzniveau es unterrichtet wird.
Beispiel: Das GF Mathematik wird fir den Technik-und-IT-Bereich nach dem hdhe-
ren Niveau unterrichtet, fir den Gesundheits-Bereich nach dem tieferen.

Die Kompetenzen sollten immer Mindest-Anforderungen ausdricken, weil dies in der
Schweiz Ublich ist.
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+ Fachkerne

Zentral ist auch die Frage, wieweit der RLP-BM die Fachinhalte regeln soll. Stufenge-
recht scheint es mir, wenn er die Inhalte fur alle Facher einheitlich als Fachkerne
vorgibt. Fachkerne sind Zusammenfassungen der Unterrichtsinhalte eines Faches
mit dazugehdrigen Themenbereichen. In den Schullehrplanen, die einen hdheren
Detaillierungsgrad der Fachinhalte aufweisen, sind diese Fachkerne zu bericksichti-
gen.

Beispiel des Gutachters fiir einen Fachkern:

GF Deutsch (1. Klasse einer 4-jahrigen BMS):

Fachkern: Lesen

Themenbereiche:

* Kurzgeschichte

¢ Kriminalroman

* Dramatischer Text

* Anspruchsvolle Jugend- und Unterhaltungsliteratur
* Recherche

* Elektronische Nachschlagewerke

Folgerichtig sind auch die Fachkerne nach FH-Studienbereichen zu differenzieren.

Fazit: Es braucht eine radikale Abkehr von der Darstellung der Inhalte in den bisheri-
gen RLP-BM, die je nach Fach teils die Inhalte gar nicht erwahnen, teils Fachkerne
angeben und teils die Inhalte so detailliert auffihren wie in einem Schullehrplan. Da
haben sich Fachtraditionen unbefragt durchgesetzt.

+ Uberfachliche Kompetenzen

Der RLP soll die fur die BM wichtigen GfK nennen und Hinweise geben, wie sie in die
Fachlehrplane zu integrieren sind. UfK beziehen sich auf den BM-Unterricht als Gan-
zes. Deshalb ist von einer Differenzierung nach FH-Studienbereichen abzusehen.

« Entwicklung des Kompetenzmodells

Auch fur die UfK ist ein auf die BM passendes, wissenschaftlich abgestitztes Modell
unter Mitwirkung von Lehrpersonen zu entwickeln, das die Anforderungen des BM-
Unterrichts, das Berufsfeld der Lernenden sowie ihre Lebenswelt bertcksichtigt. An-
zustreben ist ein flexibles Modell, das den Schulen und Lehrpersonen einen Spiel-
raum in der Auswahl der UfK bel&sst.

+ Allgemeine Bildungsziele

Der RLP soll die Allgemeinen Bildungsziele fur die Berufsmaturitdt nennen und auf
diese Weise verstandlich machen, was Allgemeinbildung in der Berufsmaturitat be-
deutet. Der RLP kann sich dabei weitgehend an BMV Art. 3 orientieren.
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+ Verbindlichkeit und Spielraum fir Schulen und Lehrpersonen bei der Umsetzung
Folgt man diesen Empfehlungen, so wird der neue RLP-BM verbindlicher und kon-
kreter sein als die bisherigen. Umso mehr sollen die Schulen und Lehrpersonen ge-
nigend Spielraum in der Umsetzung haben (z.B. in der Detaillierung der Inhalte, in
deren Verteilung auf die Jahrgangs-Stufen.)

3.3. Interdisziplinares Arbeiten und IDPA

3.3.1. Er6rterung der BMV-Vorgaben

Art. 7: Gliederung
1) Der Berufsmaturitatsunterricht umfasst:

2) Er umfasst lGiberdies das angeleitete und betreute Verfassen oder Gestalten einer interdisziplinaren
Projektarbeit.

Art. 11: Interdisziplinares Arbeiten
1) Zehn Prozent des Berufsmaturitatsunterrichts und der Lernstunden insgesamt werden fir den Auf-
bau methodischer Kompetenzen des facheriibergreifenden Denkens und Problemldsens eingesetzt.

2) Das interdisziplinédre Arbeiten wird im Unterricht aller drei Bereiche, insbesondere im Rahmen von
Kleinprojekten, Transferleistungen, Projektmanagement und Kommunikation, geférdert und regelmas-
sig geubt.

3) Die Leistungen im IDA werden in separaten Noten ausgedriickt. Diese fliessen ein in die Note fur
das IDA nach Artikel 24 Absatz 5.

4) Gegen Ende des Bildungsgangs verfassen oder gestalten die Lernenden eine IDPA. Sie ist Be-
standteil der Berufsmaturitatsprifung und stellt Bezlige her:

a. zur Arbeitswelt und

b. zu mindestens zwei Fachern des Berufsmaturitatsunterrichts.

Art. 24: Notenberechnung (fir die Berufsmaturitats-Prifung)

5) Im interdisziplinaren Arbeiten ergibt sich die Note je zur Halfte aus der Note fir die interdisziplinare
Projektarbeit und der Erfahrungsnote.

6) Die Note fir die interdisziplinare Projektarbeit ergibt sich aus der Bewertung des
Erarbeitungsprozesses, des Produkts und der Prasentation.

Im Vergleich zu friiher wird das interdisziplinare Arbeiten préazisiert und aufgewertet:

« Der Anteil am Unterricht von 10 % ist neu verpflichtend geregelt und wird nicht
mehr nur empfohlen.

« Art. 11.4: Die Arbeit kann nicht nur (schriftlich) verfasst, sondern neu auch gestal-
tet werden (Anpassung an die Praxis). Dass die IDPA sowohl zur Arbeitswelt als
auch zu mindestens zwei BM-Féchern Bezlige herstellen soll, ist eine sehr an-
spruchsvolle Vorgabe.

Art. 24.5 und 24.6:

Die Aufwertung der IDPA drickt sich auch in der BM-Prufung aus. War friher die
Note fur die IDPA nicht in die Prifung integriert, so zahlt sie jetzt halftig neben der
Note fur das interdisziplinare Arbeiten. Neu werden auch die notenrelevanten Teil-
leistungen (Erarbeitungsprozess, Produkt und Présentation) geregelt, was dem
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Stand der Didaktik und der Regelung fur die gymnasialen Maturitatsschulen ent-
spricht.

3.3.2. Konzeptionelle Uberlegungen

Kaum ein Bereich des bisherigen BM-Unterrichts wird von Expertenseite (Interviews
Binggeli, Hadorn und Mahler) tGbereinstimmend so kritisch beurteilt wie das interdis-
ziplinare Arbeiten und die IDPA.

Als Starken werden erwéahnt, dass:

« vereinzelt gute organisatorische Losungen fiur das interdisziplinare Arbeiten be-
stehen (z.B. interdisziplindre Projektwochen an verschiedenen BMS),

« in der IDPA der Bezug zur Arbeitswelt meistens gut gelingt und

» dass die IDPA mehrheitlich den erwiinschten Projektcharakter aufweisen.

Dem stehen jedoch erhebliche Schwachen gegeniber:

a) Interdisziplinares Arbeiten

» unklare Vorstellung von Interdisziplinaritat

« Zufalligkeit und Unverbindlichkeit in der Durchfihrung, die zu oft nur als intradis-
ziplinares Lernen innerhalb eines Fachs stattfindet

« fehlende Verbindung zur IDPA

b) IDPA

* hohe Ambitionen in Bezug auf die Interdisziplinaritéat, die in der Praxis selten ein-
geldst werden, vor allem, weil es an der Methodenkompetenz fehlt

+ Gruppengrosse bis zu funf Lernende: ungleiche Belastungsverteilung; vgl. dage-
gen ein bis zwei Lernende bei der Selbstandigen Arbeit in der beruflichen Grund-
bildung

« mangelnde Betreuung, weil diese nicht angemessen honoriert wird

* zu grosse Heterogenitat in der Prasentation der Arbeit

* ungleiche Bewertung aus Sicht der Lernenden

+ vereinzelt zu frihe Durchfihrung (bei BM 1 bereits in den unteren Klassen)

Die griffigeren Regelungen in der neuen BMV verbessern nun die Voraussetzungen.
Soll aber ein merklicher Fortschritt erzielt werden, so muss der neue RLP klare und
konkrete Rahmenbedingungen fir das interdisziplinare Arbeiten und fur die IDPA
schaffen. Dazu die folgenden Uberlegungen:

a) Interdisziplinares Arbeiten

Die Facherkoordination gemass Ebene 1 des bisherigen RLP erweist sich als zu un-
verbindlich. Mit der SDK 2009 (unterstlitzt durch das Interview Binggeli) ist der Gut-
achter der Meinung, dass der neue RLP die Beteiligung aller Facher forcieren und
klar umrissene Module fur das interdisziplinare Arbeiten festlegen soll (Ebenen 2 und
3). An Modulen sind in Betracht zu ziehen:
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* Projektunterricht

Vermittlung von methodischen Grundfertigkeiten und Tools, Kleinprojekte zur ersten
Anwendung und zum Aufbau der Kompetenzen. (Vgl. die guten Erfahrungen der
gymnasialen Maturitatsschulen in den Kantonen Aargau und Solothurn mit diesem
Modul)

» Facherverbindender Unterricht

Zusammenlegung des Unterrichts in mindestens zwei Fachern wahrend einer be-
schrankten Dauer (Quartal oder Semester) im Teamteaching. Ziele fur die Lernen-
den: Orientierungswissen aus verschiedenen Fachern integrieren, fachertbergrei-
fende Aufgaben l6sen, in wechselnden Formationen zusammenarbeiten.

* Projektwochen

Zusatzliche Ziele fur die Lernenden: Anwendung eines fachlichen Verfahrens ,im
Feld” mit Berlcksichtigung von Orientierungswissen aus anderen Fachern, Organisa-
tion in der Gruppe, Verfassen und Prasentieren eines Ergebnisses

Das interdisziplinare Arbeiten soll auf die IDPA vorbereiten.

b) IDPA

Damit die IDPA eine substanzielle Leistung im Hinblick auf die Studierfahigkeit sein
kann, sollen die Lernenden die folgenden (Outcome-)Kompetenzen erreichen (auf
die BM adaptiert aus Bonati & Hadorn 2009, S. 29-30):

Themenkompetenz

* ein Thema entwickeln und seine interdisziplindren Bezlige (Arbeitswelt, mindestens zwei BM-
Féacher) erfassen

* das Thema zu einer Fragestellung eingrenzen oder auf eine Gestaltungsidee fokussieren

* Informationen beschaffen und nutzen

Uberfachliche Methodenkompetenz

* den Arbeitsprozess selbstandig steuern

¢ die Zeit einteilen und die Arbeit rechtzeitig beenden (Zeitplan)

* bei Lernschwierigkeiten und Krisen durchhalten

* das Vorgehen Uberdenken und Schlisse fir die weitere Bearbeitung ziehen
* formale und organisatorische Rahmenbedingungen einhalten

Fachliche Methodenkompetenz
* ein fachliches Verfahren (z.B. Quellenanalyse, Textvergleich, naturwissenschaftliches Experiment,
Cartoon gestalten, Videoproduktion) angemessen anwenden

Kommunikationskompetenz
* eine schriftliche Arbeit sprachlich korrekt verfassen
* die Ergebnisse mundlich prasentieren und in der Diskussion vertreten

Sozialkompetenz

* mit der Betreuungsperson zusammenarbeiten
* im Team gemeinsam planen und arbeiten

* sich im Team vertragen
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In keinem anderen Unterrichtsteil der BM werden so viele Kompetenzen in einem so

anspruchsvollen Verbund gefordert wie in der IDPA. Sie ist das schulische ,Gesel-

lenstiick’ der Lernenden. Den Ausschlag fur das Gelingen gibt jedoch eine sachkun-

dige Betreuung mit ausreichender zeitlicher Prasenz. Wiederum nach Bonati / Ha-

dorn 2009 umfasst das Betreuen mehrere Funktionen:

(1) Beraten (z.B. beim Erarbeiten der Fragestellung zu Beginn, bei gruppendyna-
mischen Problemen)

(2) Unterstitzen und Anleiten (z.B. bei der Materialsuche, bei Kontakten zu exter-
nen Personen, bei der Planung, vor allem auch in methodischen Belangen)

(3) Begleiten (den Arbeitsfortschritt feststellen, bei Bedarf intervenieren)

(4)  Besprechen (von Zwischenresultaten, von Schwierigkeiten)

(5) Feedback und Bewertung

Um diese Anspriiche an die Lernenden und an die Betreuungspersonen auf einen
sicheren Boden zu stellen, soll der RLP die Ziele der IDPA nennen sowie die zeitli-
chen Rahmenbedingungen der Arbeit, den zeitichen Umfang der Betreuung, die
Gruppengrosse und die Bewertung in Grundztigen regeln.

3.3.3. Lésungsvorschlage
Der RLP soll Folgendes festlegen:

a) Interdisziplinares Arbeiten

+ Beteiligung der Facher
Die Schulen sorgen dafir, dass sich alle Facher am Interdisziplinaren Arbeiten betei-
ligen.

* Module

Das interdisziplinare Arbeiten findet im Rahmen von festen Modulen (,Unterrichtsge-
fasse’) statt: Projektunterricht, Facherverbindender Unterricht unter Einbezug von
mindestens zwei Fachern und im Teamteaching, Projektwoche mit Einbezug von
mindestens zwei Fachern. Der Umfang dieser Module ist im RLP n&her festzulegen.

« Vorbereitung auf die IDPA
Das interdisziplinare Arbeiten bereitet auf die IDPA vor.

*  Weiterbildung
Die Schulen sorgen fir eine regelmassige Weiterbildung der Lehrpersonen im Be-
reich des Interdisziplindren Arbeitens.

b) IDPA
* Interdisziplinaritat
Der RLP soll die Ziele fur die IDPA auffihren. Wichtig ist besonders ein realistisches

Ziel fur das verlangte interdisziplinare Vorgehen der Lernenden unter Bezugnahme
auf mindestens zwei Facher. Dieser Anspruch kann so ausgedeutscht werden: ,Die
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Lernenden wenden ein fachliches Verfahren aus einem prioritaren Bezugsfach an
und integrieren ihr Orientierungswissen aus den weiteren Bezugsfachern®.

+ Zeitliche Rahmenbedingungen fur die Arbeit
- Die IDPA soll gegen Ende der BM-Ausbildung durchgefiihrt werden.
- Die Prasentation soll in der Regel 20 — 30 Minuten dauern.

+  Gruppengrosse
Die Gruppen sollen hochstens drei Lernende umfassen.

* Betreuung

- Die Arbeit wird von einer sachkundigen Lehrperson begleitet und bewertet.

- Die Schulen stellen eine Betreuungsleistung von in der Regel 12 Lektionen pro
IDPA sicher, die angemessen zu entschadigen sind.

* Bewertung

- Die Betreuungsperson bewertet die Arbeit. Eine zweite Lehrperson bewertet sie mit
(guter Garant fur eine einheitlichere Beurteilungspraxis).

- Die Schulen regeln die Gewichtung der Teilleistungen Produkt, Prasentation und
Erarbeitung des Arbeitsprozesses fir die Gesamtnote der IDPA (ebenfalls ein wirk-
sames Mittel fir eine homogenere Bewertung).

Es verbleiben zwei von der Unterrichtsorganisation weitgehend unabhangige Rege-
lungsbereiche:
3.4. Formen der Abschlussprifungen

3.4.1. Er6rterung der BMV-Vorgabe

Art. 12 d: Der Rahmenlehrplan enthalt: ... die Formen der Abschlussprifungen

Die Formen der Abschlussprifungen zu regeln, wird dem RLP uberlassen, wahrend
die Ubrigen Belange (Anzahl und Art der Facher, Zeitpunkt, Notenberechnung usw.)
in der BMV geregelt sind (5. Abschnitt: Berufsmaturitatsprifung). Die bisherigen RLP
sehen je nach Fach entweder eine mindliche oder eine schriftliche Prifung oder
beides vor.

Aus Sicht des Gutachters ist es folgerichtig, die Prifungen kompetenzorientiert anzu-
legen, wenn auch der Unterricht es ist. Deshalb gehort in den neuen RLP eine Aus-
sage, dass sich die Abschlussprifungen an den im Unterricht geférderten Kompe-
tenzen orientieren sollen. So lasst sich auch bis zu einem gewissen Grad die unter-
schiedliche Akzentuierung der fachlichen Kompetenzen je nach FH-Studienbereich
berlicksichtigen. Es schadet dabei nichts, wenn die Anspriiche bescheidener formu-
liert werden als in den bisherigen RLP. Denn wollte man die Kompetenzen wirklich
.prufen®, wie es in den bisherigen RLP steht, so bedingte das Prifungsformen (z.B.
Assessment, Fallstudie, Praxisintervention), die ausserhalb des Realisierbaren lie-
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gen. Aus der Kompetenzorientierung ergibt sich fir die Regionen auch ein Hinweis
zur Umsetzung von Art. 21.3 (regionale Vorbereitung und Validierung der schriftli-
chen Abschlussprifungen).

Gleichwohl vertragt die kinftige Regelung einen Schuss Innovation. So sind nach
moderner didaktischer Auffassung auch praktische Prufungen angebracht (z.B. ge-
stalterische Aufgabe, naturwissenschaftliches Experiment) und soll eine mundliche
Prufung langer dauern als 15 Minuten. Beide Massnahmen helfen, die Kompetenzen,
die im Unterricht geschult worden sind, besser feststellen zu kénnen. Diese Fragen

sind in der Erarbeitungsphase des neuen RLP vertieft zu diskutieren.

3.4.2. Lésungsvorschlage

 Grundsatz

Die Abschlussprifungen orientieren sich an den im Unterricht geférderten Kompe-

tenzen.

* Priafungsformen

Das folgende Schema zeigt, in welche Richtung die Regelungen im RLP gehen soll-

ten:

Prifungsfach

Modus

Prufungsdauer

Grundlagenbereich:
erste Landessprache
zweite Landessprache
dritte Sprache

Mathematik

schriftlich und mundlich
schriftlich und miundlich
mindlich

mindestens schriftlich

schriftlich 4 h, mindlich 30’
schriftlich 2 h, mindlich 20’
30

schriftlich 2 h, mindlich 20’

Schwerpunktbereich:

2 Prufungsfacher aus folgender
Auswahl:

Finanz- und Rechnungswesen

Gestaltung, Kunst, Kultur
Information und Kommunikation
Mathematik

Naturwissenschaften

Sozialwissenschaften

Wirtschaft und Recht

schriftlich

praktisch und mundlich
mindestens mundlich
mindestens schriftlich

schriftlich und / oder prak-
tisch und mundlich
mindestens schriftlich

mindestens schriftlich

2h
2h
schriftlich 2 h, mindlich 20’
schriftlich 2 h, mindlich 20’
2h

schriftlich 2 h, mindlich 20’
schriftlich 2 h, mindlich 20’
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3.5. Richtlinien zur mehrsprachigen Berufsmaturitat

Die einschlagigen BMV-Artikel sind:

Art. 12 e: Der Rahmenlehrplan ... enthalt Richtlinien zur mehrsprachigen Berufs-
maturitat.

Art. 18: Erfolgt ein Teil des Berufsmaturitatsunterrichts ausserhalb der Sprachfacher
in anderen Sprachen als der ersten Landessprache, so wird dies in den Semester-
zeugnissen vermerkt; dabei werden die entsprechenden Sprachen angegeben.

Zu diesem speziellen Bereich mochte der Gutachter keine Aussagen machen, da
seine Sachkunde nicht ausreicht. Im Rahmen des RLP-Projekts ist mit einem gewis-
sen Aufwand fur die Entwicklung der Richtlinien zu rechnen.

Im Ubrigen sei auf die Bestimmungen fiir die mehrsprachige gymnasiale Maturitét in
MAR 95, Art. 18 und 20, lit. h, verwiesen.

4. RLP-Modelle im Vergleich

Der Teilauftrag b) des BBT verlangt erganzend zu den ,Grundsatzen und Leitplan-

ken“ (Teilauftrag a) einen Vergleich von RLP-Modellen. In diesem Kapitel werden

« drei grundsatzlich geeignete RLP-Modelle vorgestellt (4.1. und 4.2.)

+ die Modelle summarisch verglichen (4.3.)

» Schlusse fir die Wahl des geeigneten Modells gezogen (4.4.)

« vorgeschlagen, das Zukunftsmodell der RLP-BM mit Bildungsstandards fir die
BM zu verbinden (4.5.)

4.1. Einbezogene Modelle und Ziele des Vergleichs
In den Vergleich einbezogen werden drei fir die BM aussagekraftige RLP-Modelle:

(1) Die Abiturverordnung berufliche Gymnasien [Baden-Wiurttemberg] (BGVO
2002/08)

Die BGVO regelt den Unterricht und die Abschluss-Prifungen an beruflichen Gym-
nasien in Baden-Wirttemberg, also an einer fur dieses Bundesland typischen Schul-
form. Die Verordnung hat von ihrem Aufbau und Inhalt her die Funktion eines RLP.
Einen eigentlichen RLP gibt es nicht, hingegen Bildungsplane auf Landesebene flr
die einzelnen Féacher. — Die BGVO wird bericksichtigt, weil an den beruflichen Gym-
nasien der Unterricht ahnlich strukturiert ist wie an einer BMS und auch nach ver-
schiedenen FH-Studienbereichen differenziert wird.

(2) der bestehende RLP-BM fir die technisch-gestalterisch-gewerbliche Richtung
2001

Er ist ausgewéhlt worden, um die Eignung des bisherigen RLP-Modells fir die Zu-

kunft festzustellen.
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(3) das Zukunftsmodell des RLP-BM
Das in den Empfehlungen dieses Gutachtens skizzierte Zukunftsmodell soll durch die
Gegeniberstellung mit den beiden anderen Modellen validiert werden.

4.2. Beschreibung der Modelle

BGVO 2002/08:

Berufliche Gymnasien gibt es in Baden-Wurttemberg in verschiedenen Richtungen
(z.B. Technisches Gymnasium, Wirtschaftswissenschaftliches Gymnasium, Sozial-
padagogisches Gymnasium). Sie fuhren zur allgemeinen Hochschulreife (mit zwel
Fremdsprachen) oder zur Fachhochschulreife. Es ist mdglich, gleichzeitig beide Be-
fahigungen zu erlangen. — Die BGVO umfasst die folgenden Regelungsbereiche:

» Lektionentafeln
je eine separate Lektionentafel fur die verschiedenen Richtungen

+ Dauer
in der Regel dreijahrig: 1 Eingangsklasse und 2 darauf folgende Jahrgangsstufen

» Facherangebot und —struktur

Kernfacher: den GF in der BM vergleichbar, ungefahr dieselben wie in der BM
Profilfacher: den SF in der BM vergleichbar

Wahlfacher: den EF in der BM vergleichbar

Profil- und Wabhlfacher: fur jede Richtung ein eigenes Set von Fachern, was gesamt-
haft eine grosse Facherzahl ergibt

Komplexe Wahl- und Belegungsregeln fir die Facher

+ Besondere Lernleistung
in Form von zwei interdisziplindr angelegten Seminarkursen

+ Leistungsbewertung
« Zeugnisse
+ Gesamtqualifikation und Abiturprifung

Die BGVO interessiert in unserem Zusammenhang nur in ihrer Funktion als RLP.

Bisheriger RLP-BM und Zukunftsmodell RLP-BM:

Als Beispiel fur die bisherigen RLP wird derjenige fur die technisch-gestalterisch-
gewerbliche Richtung verwendet und als bekannt vorausgesetzt. Das Zukunftsmodell
RLP-BM ist in seinen Grundzligen aus den Empfehlungen in diesem Gutachten deut-
lich geworden, auch wenn noch nicht alle Merkmale feststehen.

4.3. Vergleich der RLP-Modelle

Die Vergleichskriterien sind auf die Ziele des Vergleichs abgestimmt und enthalten
auch die vom BBT vorgegebenen Vergleichskriterien. Es werden vier Kriteriengrup-
pen unterschieden:
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a) Unterrichtsstruktur

b) Kompetenzen und Unterrichtsinhalte

c) Struktur des RLP

d) Vergleichskriterien des BBT

Es folgt der Vergleich in Tabellenform:

Tabelle 2: Vergleich der RLP-Modelle

Vergleichskriterium

bisheriger RLP-BM

BGVO 2002/08

Zukunftsmodell RLP-BM

a) Unterrichtsstruktur

(1) Regelung von Facher-
struktur und —angebot

einfach

komplex

einfach

(2) Regelung der Stundenta-
fel / Lektionenzuteilung

* einfach

* nur Gesamtlektionen-
zahl

* komplex

¢ Lektionen bis auf Stufe
Semester zugeteilt

* einfach

* nur Gesamtlektionen-
zahl

(3) Orientierung der Bil-
dungsziele und Facher an
den FH-Studienbereichen

uneinheitlich

nicht in der BGVO, son-
dern in den Bildungspla-
nen fir die einzelnen
Facher enthalten

einheitlich

(4) Vorhandensein von In-
terdisziplinaritat

¢ Interdisziplinares Arbei-
ten (relativ unverbindlich)

* IDPA

* empfohlene Gesamt-
lektionenzahl

* 2 Semesterkurse mit
total 2 interdisziplinaren
Arbeiten

¢ verbindliche Gesamt-
lektionenzahl

¢ Interdisziplindres Arbei-
ten (verbindliche Module)

* IDPA

* verbindliche Gesamt-
lektionenzahl

b) Kompetenzen und Unter-
richtsinhalte

(5) Generelle Orientierung
an Kompetenzen

* mehrdimensionales
Kompetenzmodell

* Richtzieltabelle

nicht in der BGVO, son-
dern in den Bildungspla-
nen fir die einzelnen
Facher enthalten

einfaches Grundmodell
(fachliche und Uberfachli-
che K.)

(6) Orientierung an fachli-
chen Kompetenzen

Kenntnisse, Fertigkeiten
und Haltungen

nicht in der BGVO, son-
dern in den Bildungspla-
nen fir die einzelnen
Féacher enthalten

Erste Elemente in den
Abschnitten 3.2.2. und
3.2.3. vorhanden, Modell
noch zu entwickeln

(7) Darstellung der Unter-
richtsinhalte

uneinheitlich

nicht in der BGVO, son-
dern in den Bildungspla-
nen fir die einzelne Fa-
cher enthalten

einheitlich (Fachkerne)

(8) Orientierung an uberfach-
lichen Kompetenzen

mehrdimensionales
Kompetenzmodell

nicht in der BGVO, son-
dern in den Bildungspla-
nen fir die einzelnen
Facher enthalten

Erste Elemente in den
Abschnitten 3.2.2. und
3.2.3. vorhanden, Modell
noch zu entwickeln

c) Struktur des RLP

(9) Gliederung

Ubersichtlich

untbersichtlich

Ubersichtlich (angestrebt)

(10) Formale Qualitaten (Be-
griffe, Sprache)

* hohe Begriffsdichte

® nicht immer leicht ver-
sténdliche Sprache

* hohe Begriffsdichte

* genugend verstandli-
che Sprache

* mittlere Begriffsdichte
(angestrebt)

* gut verstandliche Spra-
che (angestrebt)

(11) Regelungsdichte

gering

zu hoch

mittel
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Vergleichskriterium

bisheriger RLP-BM

BGVO 2002/08

Zukunftsmodell RLP-BM

(12) Umsetzungs-Spielraum
fur die Basis

ZU gross

gering

mittel

d) Vergleichskriterien des
BBT

(13) Einheitliches Verstandnis
des Rahmenlehrplans

* teilweise gewahrleistet
® zu unverbindlich

* gewabhrleistet
* hochverbindlich

* gewabhrleistet (ange-
strebt)

* mittlere Verbindlichkeit
(angestrebt)

(14) Aufwand fur die Entwick-
lung der Schullehrplane

hoch (wenig Vorgaben)

gering (detaillierte Vorga-
ben in den Bildungspla-
nen der einzelnen F&-
cher)

mittel (mehr Vorgaben als
bisher) (angestrebt)

(15) Eignung als Steuerin-
strument

ungenigend (zu unver-
bindlich, geringe Rege-
lungsdichte)

ungeniigend (zu hohe
Regelungsdichte)

gut (mittlere Verbindlich-
keit und Regelungsdich-
te) (angestrebt)

(16) Eignung zur Qualitats-
entwicklung und -sicherung

wenig geeignet (zu un-
verbindlich, zu hetero-

gen)

nicht beurteilbar

geeignet (mittlere Ver-
bindlichkeit, homogen)
(angestrebt)

(17) Sicherstellung der Durch-
lassigkeit (Fachhochschulen,
international)

als Referenzdokument
wenig geeignet (zu un-
verbindlich)

nicht beurteilbar

als Referenzdokument
geeignet (angestrebt)

(18) Beschreibung der zu
erreichenden Qualifikationen

ungenugend (zu unver-
bindlich, uneinheitliche
Angabe der Inhalte)

nicht beurteilbar

gut (mittlere Verbindlich-
keit, einheitlich darge-
stellte Fachkerne)

Auf eine quantifizierende Gesamtbewertung der verglichenen Modelle wird aus me-
thodischen Grinden verzichtet, da die zugrunde liegenden Dokumente zu wenig
konsistent sind und da die Analyse summarisch vorgenommen worden ist.

4.4. Folgerungen fur die Modellwahl

Die BGVO eignet sich als Modell nicht, weil sie sich mit unseren Augen schwer liest,
weil die Regelungsdichte sehr hoch ist und weil sie der Basis (Schulen, Lehrperso-
nen) nicht den erwiinschten Spielraum zur Umsetzung gewahrt. Fairerweise ist bei-
zufuigen, dass die BGVO eine Lehrplan-Kultur widerspiegelt, die anders ist als die
schweizerische.

Auch die bisherigen RLP-BM eignen sich als Modell wenig, vor allem, weil sie den
BBT-Vergleichskriterien nicht gentigen. Die zu erreichenden Qualifikationen werden
nicht mit der erwiinschten Klarheit beschrieben. Fraglich ist zudem, ob die bisherigen
RLP-BM die nationale und internationale Durchlassigkeit, die heute nicht bedroht
erscheint, auch gewahrleisten, wenn sie einmal ernsthaft getestet wird. Ebenso l&sst
sich auf dieser Grundlage schwerlich eine Qualitatsentwicklung und —sicherung auf-
bauen. Beispielsweise sind die bisherigen RLP-BM, da sie Kompetenzen in allzu
grosser Breite und die fachlichen Inhalte zu uneinheitlich auffihren, kaum anschluss-
fahig an Bildungsstandards.

Der Vergleich zeigt trotz beschréankter Beweiskraft, dass sich das Zukunftsmodell
eignet, sofern es im Schosse des RLP-Projekts ausgereift wird.

31




Peter Bonati Gutachten RLP-BM 2012 Juni 2010

Wegen seiner Bedeutung fur den RLP-BM 2012 fiihre ich das Thema der Bildungs-
standards in einem kurzen Exkurs weiter:

4.5. Bildungsstandards fur die BM

Bildungsstandards sind Mindestanforderungen an — vorwiegend fachliche — Leistun-
gen, welche periodisch mit speziell entwickelten Tests gemessen werden. Das
Hauptziel ist, die Sachkompetenz der Getesteten festzustellen (bekannte Beispiele:
PISA, IALS®, Bildungsstandards in HarmoS) und auf diesem Weg Informationen fiir
die Beobachtung und Steuerung des Bildungswesens zu erhalten (Bildungsmonito-
ring). Ein weiteres Ziel ist oft, Grundlagen fur die Entwicklung von Lehrpléanen zu ge-
winnen, um darin die fachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler praziser
festlegen zu kdnnen. Bisher beschranken sich die Bildungsstandards auf wenige Fa-
cher, z.B. Sprachen, Mathematik, Naturwissenschaften. In der Schweiz werden zur
Zeit im HarmoS-Projekt Bildungsstandards fur die obligatorische Schule entwickelt.
Von Behdrdenseite besteht die Absicht, sie auch auf Sekundarstufe 1l einzufihren,
was zu einer regen und kontroversen Diskussion gefiuihrt hat, aber auch zu kantona-
len und lokalen Versuchen mit Bildungsstandards (Beispiel: die von der Basis selbst
entwickelten Vergleichsarbeiten an den Gymnasien BL).

Die Entwicklung von Bildungsstandards und der dazugehérigen Kompetenzmodelle
ist die lehrplanrelevante Neuerung in den letzten 15 Jahren. Bildungsstandards und
RLP stehen in einem engen Bezug zueinander. Das Gutachten muss deshalb sagen,
wie der neue RLP auf diese Herausforderung reagieren soll.

Aus meiner Sicht Gberwiegen die Vorteile:

(1) Bildungsstandards sorgen fir eine gewisse Angleichung der Anforderungen,
weil diese genau definiert werden mussen (Interview Labudde).

(2) Bildungsstandards sind gut fir die Qualitatssicherung, wenn die Ergebnisse
auch dazu dienen, den Unterricht in den getesteten Klassen zu verbessern
(Bonati 2007).

(3) Wenn die Abschlisse der beruflichen Grundbildung heute bereits standardi-
siert sind (Beispiel: Prifungsaufgaben fur Schreiner), so ist es sinnvoll, es auch
in der erweiterten Allgemeinbildung zu tun.

Nachteilig ist allerdings, dass bisher nur wenige und immer dieselben Facher einbe-
zogen worden sind und dass die Forderung nach Messbarkeit viele wichtige Kompe-
tenzen vom Vergleich ausschliesst.

Ich schlage vor, im Zusammenhang mit dem neuen RLP-BM auch Bildungsstandards
fur die BM zu entwickeln. Sie sollen dem Bildungsmonitoring dienen und einen spur-
baren Nutzen fur die Qualitatssicherung und -entwicklung bringen.

® International Adult Literacy Survey (IALS) der OECD
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Dazu abschliessend drei Merkpunkte:

+ Kompatibilitat

Ich habe vorgeschlagen, fir den neuen RLP ein fachliches Kompetenzmodell zu
entwickeln und im RLP fur die Facher einheitlich Fachkerne festzulegen. Beide Ele-
mente sind Nahtstellen zu Bildungsstandards, weil auch diese mit ihnen arbeiten.
Deshalb soll beim fachlichen Kompetenzmodell und bei den Fachkernen auf Kompa-
tibilitat zu Bildungsstandards geachtet werden. Dies bedingt jedoch eine elastischere
Auffassung von Bildungsstandards, die auch eine nichtmessende Leistungsbeurtei-
lung zul&sst.

» Separates Projekt

Der Aufwand fur die Entwicklung von Bildungsstandards bindet Krafte in einem Aus-
mass, das die Kapazitat des Projekts RLP-BM Ubersteigen durfte. Deshalb ist ein
eigenes Projekt ,Bildungsstandards fur die Berufsmaturitat” angezeigt, an dem unbe-
dingt auch BM-Lehrpersonen zu beteiligen sind. Zwischen beiden Projekten braucht
es eine gute Koordination, wie dies beim Lehrplan 21 und den HarmoS-
Bildungsstandards der Fall ist (Interview Labudde).

« Zeitliche Staffelung

Der neue RLP-BM ist bis zum 31. Dezember 2012 zu erlassen. Die Entwicklung von
valablen Bildungsstandards benétigt einige Jahre, wie das HarmoS-Projekt zeigt.
Allein schon diese zeitlichen Verhaltnisse bedingen es, das Projekt ,Bildungsstan-
dards fur die Berufsmaturitat dem Projekt RLP-BM nachzustaffeln, im Gegensatz zur
Volksschule, wo zuerst die Bildungsstandards und dann der Lehrplan 21 eingefihrt
werden. Diese ,Bildungsstandards fir die Berufsmaturitat® sollen demnach spéater
den RLP-BM in einer noch zu definierenden Form erganzen.
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5. Empfehlungen zuhanden der Steuergruppe
Zusammenfassung der Losungsvorschlage:

Struktur des Unterrichts

(1) Orientierung des Unterrichts an den FH-Studienbereichen, am erlernten Beruf
und an der beruflichen Grundbildung

Der BM-Unterricht ist im Sinne einer zielgerichteten Hochschulvorbereitung auf die

FH-Studienbereiche auszurichten, ebenso auf den erlernten Beruf und auf die struk-

turellen Rahmenbedingungen der beruflichen Grundbildungen.

(2) Verteilung der Lektionen und Festlegung der Lernstunden

Der RLP verteilt alle zur Verfugung stehenden Lektionen auf den Unterricht, damit
die quantitativen Vorgaben fur die Kantone und Schulen eindeutig sind. In der Erar-
beitung des RLP missen auch die Lernstunden diskutiert und festgelegt werden.

(3) Schwerpunktbereich (Fach Naturwissenschaften)

Der Anteil der Teilfacher Physik, Chemie und Biologie variiert je nach FH-
Studienbereich. Wo sinnvoll weist ein Teilfach eine hohere Lektionenzahl auf als die
anderen, um hierin eine breite Kompetenz der Lernenden zu gewahrleisten (Physik
in den Studienbereichen ,, Technik und IT* sowie in ,Architektur, Bau- und Planungs-
wesen® Biologie im Studienbereich ,Land- und Forstwissenschaft®). Lésungsvor-
schlag siehe Tabelle 1 im Abschnitt 3.1.2.

(4) Schwerpunktbereich (Fach Sozialwissenschaften)

Die Teilfacher Philosophie, Psychologie und Soziologie werden im gleichen Sinne
wie in den Naturwissenschaften abgestuft dotiert. Losungsvorschlag siehe Tabelle 1
im Abschnitt 3.1.2.

(5) Erganzungsbereich
Bei der Erarbeitung des RLP sollen die Uberlegungen im Abschnitt 3.1.1. und der
Lésungsvorschlag in Tabelle 1 im Abschnitt 3.1.2. berticksichtigt werden.

(6) Facher- und Lektionentabelle

In Weiterentwicklung der Tabelle 1 im Abschnitt 3.1.2. stellt der RLP die Facherstruk-
tur und die Lektionenverteilung in einer Facher- und Lektionen-Tabelle dar. Sie be-
ricksichtigt die Ausrichtung auf die FH-Studienbereiche, auf den erlernten Beruf und
auf die Gegebenheiten der beruflichen Grundbildung und schliesst die Lektionenzahl
fur das interdisziplinare Arbeiten (inkl. IDPA) ein.

Bildungsziele — Kompetenzen — Unterrichtsinhalte

(7) Grundbegriffe
Es werden fachliche und tberfachliche Kompetenzen der Lernenden unterschieden.
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(8) Bildungsziele der Facher — fachliche Kompetenzen — Fachkerne

Der RLP gibt die ,Bildungsziele der Facher” vorwiegend als fachliche Kompetenzen
wieder. Diese Kompetenzen sind als Ergebnis- oder Outcome-Kompetenzen zu defi-
nieren. Thnen werden die Inhalte der Facher als Fachkerne zugeordnet.

(9) Fachliche Kompetenzen im Grundlagen- und Erganzungsbereich

Der RLP legt die fachlichen Kompetenzen fir diese Facher einheitlich und ohne
Rucksicht auf FH-Studienbereiche fest. Auszunehmen ist das GF Mathematik, das in
den technikorientierten FH-Studienbereichen spezifische fachliche Kompetenzen und
Fachkerne aufweisen soll.

(10) Schwerpunktbereich
Im RLP werden die fachlichen Kompetenzen fir die Facher des Schwerpunktbe-
reichs auf die FH-Studienbereiche ausgerichtet.

(11) Entwicklung des fachlichen Kompetenzmodells

Im Rahmen der Erarbeitung des RLP wird auf wissenschaftlicher Grundlage und un-
ter Mitwirkung von Lehrpersonen ein Modell der fachlichen Kompetenzen entwickelt.
Es berlcksichtigt die besonderen Anforderungen und Rahmenbedingungen des BM-
Unterrichts und seiner Facher. Bestehende Modelle in der Berufsbildung sind in die
Auswahl einzubeziehen. Das Modell muss so robust sein, dass es sich auch auf die
Schullehrplane anwenden lasst. — Zu prufen ist die EinfiUhrung von Kompetenzni-
veaus gemass Abschnitt 3.2.3.

(12) Fachkerne

Der RLP fuhrt die zentralen Inhalte der Facher — die ,eiserne Ration’ der Facher — als
Fachkerne mit dazugehdrigen Themenbereichen auf. Diese Fachkerne bilden die
Vorgabe fur die Fachinhalte in den Schullehrplanen. Die Fachkerne sind nach FH-
Studienbereichen zu differenzieren.

(13) Uberfachliche Kompetenzen (iifK)

Der RLP nennt die fir die BM wichtigen UfK und gibt Hinweise, wie sie in die Schul-
lehrplane zu integrieren sind. UfK beziehen sich auf den BM-Unterricht als Ganzes.
Deshalb ist von einer Differenzierung nach FH-Studienbereichen abzusehen.

(14) Entwicklung des tberfachlichen Kompetenzmodells

Fir die UfK ist ein auf die BM passendes, wissenschaftlich abgestitztes Modell unter
Mitwirkung von Lehrpersonen zu entwickeln, das die Anforderungen des BM-
Unterrichts, das Berufsfeld der Lernenden sowie ihre Lebenswelt beriicksichtigt. Be-
stehende Modelle in der Berufsbildung sind in die Auswahl einzubeziehen. Anzustre-
ben ist ein flexibles Modell, das den Schulen und Lehrpersonen einen angemesse-
nen Spielraum in der Auswahl der UfK bel&sst.

(15) Allgemeine Bildungsziele

Der RLP nennt die Allgemeinen Bildungsziele fiir die Berufsmaturitat. Er orientiert
sich dabei an BMV Art. 3.
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(16) Spielraum bei der Umsetzung
Schulen und Lehrpersonen haben genligend Spielraum in der Umsetzung des RLP
(z.B. in der Detaillierung der Inhalte, in deren Verteilung auf die Jahrgangs-Stufen).

Interdisziplinares Arbeiten und Interdisziplinare Projektarbeit (IDPA)
a) Interdisziplinares Arbeiten

(17) Beteiligung der Facher
Die Schulen sorgen dafir, dass sich alle Facher am interdisziplindren Arbeiten betei-
ligen.

(18) Module

Der RLP legt die Module fest, in denen das interdisziplinare Arbeiten stattfindet. Vor-

zusehen sind:

» Projektunterricht

» Facherverbindender Unterricht im Temteaching mit Beteiligung von mindestens
zwei Fachern

» Projektwoche mit Beteiligung von mindestens zwei Fachern

(19) Vorbereitung auf die IDPA
Der RLP hélt fest, dass das interdisziplinare Arbeiten auf die IDPA vorzubereiten hat.

(20) Weiterbildung
Die Schulen sorgen fir eine regelmassige Weiterbildung der Lehrpersonen im Be-
reich des Interdisziplinaren Arbeitens.

b) IDPA

(21) Interdisziplinaritat

Der RLP fuhrt die Ziele fur die IDPA auf. Die verlangte Bezugnahme auf mindestens
zwei Facher wird im RLP sinngemass so konkretisiert, dass die Lernenden ein fachli-
ches Verfahren aus einem prioritaren Bezugsfach anwenden und ihr Orientierungs-
wissen aus dem zweiten Bezugsfach bzw. aus den weiteren Bezugsfachern integrie-
ren.

(22) Zeitliche Rahmenbedingungen
Der RLP regelt, dass die IDPA gegen Ende der BM-Ausbildung durchgefuhrt wird

und dass die Prasentation in der Regel 20 — 30 Minuten dauert.

(23) Gruppengrosse
Der RLP legt die Gruppengrosse auf hdchstens drei Lernende fest.
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(24) Betreuung
Der RLP halt fest, dass die Arbeit von einer sachkundigen Lehrperson begleitet und
bewertet wird.

(25) Zeitaufwand und Entschéadigung fur die Betreuung
Der RLP halt fest, dass die Schulen eine Betreuungsleistung von in der Regel 12
Lektionen pro IDPA sicherzustellen haben, die angemessen zu entschéadigen sind.

(26) Bewertung

Der RLP hélt fest, dass die IDPA von der Betreuungsperson zu bewerten ist und
dass eine zweite Lehrperson die Arbeit mitbewertet.

Weiter fixiert der RLP, dass die Schulen die Gewichtung der Teilleistungen Produkt,
Prasentation und Erarbeitung des Arbeitsprozesses fur die Gesamtnote der IDPA zu
regeln haben.

Formen der Abschlussprifungen

(27) Grundsatz
Die Abschlussprifungen orientieren sich an den im Unterricht geforderten Kompe-
tenzen.

(28) Prufungsformen
Die folgende Tabelle 3 zeigt, in welche Richtung die Regelungen im RLP gehen
kénnten:

Tabelle 3: Mogliche Formen der Abschlussprifungen in der BM

Prifungsfach Modus Prufungsdauer
Grundlagenbereich:

erste Landessprache schriftlich und mandlich schriftlich 4 h, mindlich 30’
zweite Landessprache schriftlich und mundlich schriftlich 2 h, mindlich 20’
dritte Sprache mundlich 30’

Mathematik mindestens schriftlich schriftlich 2 h, mindlich 20’

Schwerpunktbereich:
2 Prufungsfacher aus folgender

Auswahl:

Finanz- und Rechnungswesen schriftlich 2h

Gestaltung, Kunst, Kultur praktisch und mindlich 2h

Information und Kommunikation mindestens muindlich schriftlich 2 h, mundlich 20’
Mathematik mindestens schriftlich schriftlich 2 h, mundlich 20’
Naturwissenschaften schriftlich und / oder praktisch | 2 h

und mindlich

Sozialwissenschaften mindestens schriftlich schriftlich 2 h, mindlich 20’
Wirtschaft und Recht mindestens schriftlich schriftlich 2 h, mindlich 20’
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Strukturelle und formale Qualitat des RLP

(29) Der RLP weist eine benutzerfreundliche Struktur auf:
- zweckdienlich gegliedertes Hauptdokument
- Raster fur die Gestaltung der Fachlehrplane an den BM-Schulen
- Begleit-Dossier mit Umsetzungshilfen fur die Lehrpersonen (z.B. Beispiele,
Checklisten, Prufungsaufgaben, Materialien zur Leistungsbeurteilung), in
beschranktem Umfang auch mit theoretischen Informationen

(30) Formale Merkmale des RLP:

» begriffliche Konsistenz (Glossar im Begleit-Dossier)

+ sprachliche Einfachheit und Verstandlichkeit

« erklarende und veranschaulichende Zusatze im Begleit-Dossier (z.B. Beispiele,
Modelle)

Bildungsstandards
(31) Grundsatz

In Abstimmung mit dem neuen RLP-BM werden in einem separaten, nachgestaffel-
ten Projekt Bildungsstandards fur die BM entwickelt.

38



Peter Bonati

Gutachten RLP-BM 2012

Juni 2010

Anhang 1

Gegenuberstellung bisheriger : neuer Berufsmaturitatsunterricht

Angebot bisher neu (nach BMV 2009)
Mindest-Lektionen

fir BM-Unterricht

(Zusatz gegenuber der | 1°440 1’440

reinen beruflichen
Grundbildung)

Facher

Grundlagenfacher (6)

Grundlagenbereich (4
Féacher)

* erste Landessprache

* zweite Landessprache

¢ dritte Sprache

* Geschichte / Staatslehre

* Volkswirtschaft / Betriebswirtschaft / Recht
¢ Mathematik

* erste Landessprache
* zweite Landessprache
e dritte Sprache

* Mathematik

Schwerpunktfacher (1 - 2)

Schwerpunktbereich (2
Fécher)

technische Richtung

*  Physik
¢ Chemie

* Mathematik starker betont als in den ande-
ren Richtungen

kaufméannische Rich-
tung

* Finanz- und Rechnungswesen

* Die beiden Fremdsprachen sowie Wirt-
schaft und Recht starker betont als in den
anderen Richtungen

gestalterische Richtung

* Gestaltung, Kunst, Kultur
¢ [nformation und Kommunikation

gewerbliche Richtung

* Rechnungswesen
¢ [nformation und Kommunikation

* Wirtschaft und Recht sowie Mathematik
starker betont als in den anderen Richtun-
gen

naturwissenschaftliche
Richtung

* Biologie / Okologie
* Physik / Chemie

gesundheitliche und
soziale Richtung

* Naturwissenschaften
* Sozialwissenschaften

Zur Auswahl stehen:
* Finanz- und Rech-

nungswesen

* Gestaltung, Kunst,
Kultur

* Information und Kom-
munikation

* Mathematik

* Naturwissenschaften
* Sozialwissenschaften
*  Wirtschaft und Recht

Der RLP ordnet die
Schwerpunkt-Féacher je
nach FH-Studienbereich
Zu.

Keine fixen Richtungen
mehr, sondern Orientie-
rung an FH-Studien-
bereichen
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Angebot

bisher

neu (nach BMV 2009)

Ergéanzungsfacher

Erganzungsbereich (2
Facher)

im Umfang von 120 Lektionen

Zur Auswahl stehen:

* Geschichte und Politik
¢ Technik und Umwelt

¢ Wirtschaft und Recht

Der RLP ordnet die Er-
ganzungs-Facher den
verschiedenen FH-
Studienbereichen zu.

Interdisziplinaritat

Interdisziplinéres Ar-
beiten (IDA)

* 10 % der Unterrichtszeit auf Ebene 2 und
3 empfohlen

* In einigen Kantonen werden 40 L aus den
Erganzungsfachern fir das IDA abge-
zweigt.

* |Ateilweise an einzelne Facher delegiert
(D, Gs, W&R)

* alle Facher beteiligt

10 % der Unterrichtszeit
obligatorisch = 144 L (40
bis 80 L flr IDPA, die wei-
teren L fur das sonstige
IDA)

Interdisziplindre Pro-
jektarbeit (IDPA)

* Verfassen einer Arbeit
* Bezug zur Arbeitswelt

* basierend auf Kenntnissen und Fertigkei-
ten aus mindestens zwei Fachgebieten

* Verfassen oder Gestal-
ten einer Arbeit

* Bezug zur Arbeitswelt

* Bezug zu mindestens
zwei Fachern des BM-
Unterrichts

BM-Prufung

Facher der Abschluss-
prufung

total 5 — 6 Facher:

* erste Landessprache
* zweite Landessprache
e dritte Sprache

* ein Gesellschaftsfach (Geschich-
te/Staatslehre oder Volkswirtschaftsleh-
re/Betriebswirtschaft/Recht)

* mindestens ein Schwerpunktfach (je nach
Ritg.)

Total 6 Facher:

Die vier Facher des
Grundlagenbereichs:

* erste Landessprache
* zweite Landessprache
e dritte Sprache

* Mathematik

Die zwei Facher des
Schwerpunktbereichs

IDA/ IDPA

IDPA fliesst als Semesternote in die beteiligten
Facher ein oder kann einen Teil der BM-
Prufung bilden. (Letzteres wird kaum prakti-
zZiert.)

Das IDA zahlt als eigene
Note fir das Bestehen der
BM-Prifung (50 % z&hlt
die Erfahrungsnote fir das
IDA, 50 % zahlt die IDPA).

Bestehensnormen /
Promotion

unverandert
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Anhang 2

Lernbedeutsame uberfachliche Kompetenz-Bereiche

(1) Reflexive Fahigkeiten

* Kiritisch-forschendes Denken

* Selbstandigkeit und Selbstverantwortung

 Kiritik- und Reflexionsfahigkeit (nach: HSGYM/SLK, Uberfachliche Kompetenzen 2009)

(2) Sozialkompetenz

* Teamfahigkeit

e Mitverantwortung

e Sach- und zielorientierte Kooperationsfahigkeit

¢ Empathie (nach: HSGYM/SLK, Uberfachliche Kompetenzen 2009)

(3) Arbeitstugenden (Grundlegende Qualitaten des Arbeits- und Lernverhaltens)
* Zuverlassigkeit

e Sorgfalt

* Ausdauer

* Konzentrationsfahigkeit

* lernfreundliche Gestaltung der Freizeit

(4) Physisch-motorische Fahigkeiten
Allgemeine Koérper- und Gliederstarke

» Koarperliche Belastbarkeit

* Bewegungskoordination

* Fingergeschick

*  Mimik und Gestik

(5) Interessen (,Strebungen der wissenden Teilhabe*, Lersch 1966, S. 193)
Politische Interessen

* Sportliche Interessen

¢ Kinstlerische Interessen

¢ Naturwissenschaftliche Interessen

* Geschichtliche Interessen

¢ Praktische Interessen

*  USW.

(6) ICT-Kompetenzen (Umgang mit der Informations- und Kommunikations-Technologie /
,Vierte Kulturtechnik’)’

* Recherchen durchfiihren

* Informationsquellen beurteilen

e Mit Quellen korrekt umgehen und Plagiate vermeiden

* Texte mithilfe des Computers gestalten

* Einfache Tabellenkalkulationen beherrschen

* Eine Videokamera handhaben usw.

Quelle: Bonati KSO 2010

" nach: Kantonsschule Zug: Ubergreifende ICT-Kompetenzen und —inhalte. Internes Arbeitspapier.
06.06.2009.
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