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Vorwort

Geméss ihrem Statut bearbeitet die Erziehungsdirektorenkonferenz "Fragen, die in den
Bereich der kantonalen Erziehungsdirektionen fallen, fuhrt die durch das Konkordat
Uber die Schulkoordination festgel egten Aufgaben durch und stellt die Zusammenarbeit
mit dem Bund sicher". Das Schulkonkordat seinerseits beauftragt die EDK, Empfeh-
lungen zuhanden aller Kantone "zur Forderung des Schulwesens und zur Harmonisie-
rung des entsprechenden kantonalen Rechts" auszuarbeiten.

Namentlich seit dem Inkrafttreten des Schulkonkordats (1971) hat die EDK eine Reihe
von Grundsatzbeschliissen und Empfehlungen zum schweizerischen Bildungswesen
erlassen.

Sowelt es sich um interkantonale V ereinbarungen, Reglemente oder Rahmenl ehrpléne
handelt, sind die Texte publiziert und damit greifbar. Im besondern wurden diese Er-
lasse im Informationsbulletin 49 (Oktober 1986) zusammengefasst vertffentlicht; die
Nachtrage werden jewells den Jahresberichten beigefligt.

Dagegen fehlte bisher eine Sammlung der von der EDK verabschiedeten Empfehlun-
gen, Leitideen und Stellungnahmen. Was nicht leicht zugénglich ist, verliert die Wir-
kung; zudem droht die Kontinuitdt der Arbeiten verloren zu gehen. Esist daher zwei-
fellos sinnvoll, die Beschllisse zusammengefasst herauszugeben.

Das Unterfangen ist nicht problemlos. Die EDK verfigt Uber keine klaren Regeln, was
als Grundsatzbeschluss gilt und wie ein solcher zu gestalten ist. Wichtige Projekte mit
erheblicher Wirkung (Beispiele: SIPRI, LEFOMO) wurden ohne férmliche Empfeh-
lungen abgeschlossen. In andern Fallen beliess man es mit Kreisschreiben oder hielt
die Beschliisse bloss in Korrespondenzen fest.

Die vorliegende Sammlung halt sich an die Texte, die im Generalsekretariat unter dem
Titel von "Empfehlungen und Beschlissen" klassifiziert wurden. Sie gibt die Be-
schlUisse in chronol ogischer Reihenfolge wieder. Obsolet gewordene Beschllisse wur-
den weggelassen; eine Ausnahme wurde nur dort gemacht, wo die Entwicklung doku-
mentiert werden soll, wieim Fall der Stellungnahmen zur Schulung der fremdsprachi-
gen Kinder oder zur M&dchenbildung. Ein Sachregister erleichtert die Erschliessung.

Bel den Titeln der Beschltisse haben wir uns zum Tell kleine Korrekturen an den tber-
lieferten Texten erlaubt. Auch so stehen aber etwa die Bezeichnungen Thesen, Grund-
sétze, Stellungnahmen, Erkl&rungen recht willkurlich nebeneinander.

Sofern es sich um formliche Empfehlungen nach Art. 3 des Schulkonkordats handelt,
wird dies eigens vermerkt. Diesen Empfehlungen kommt wegen ihrer grosseren Ver-
bindlichkeit ein besonderer Stellenwert zu.

August 1995 Moritz Arnet
Generalsekretér der EDK






Grundsatze zur Madchenbildung

vom 2. November 1972

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) fordert die Kantone auf,
die geeigneten Massnahmen zu treffen, um jede Diskriminierung der Madchen im Bil-
dungswesen zu verhindern und vor alem Knaben und Madchen dieselben Aufstiegs-
chancen in hohere Schulen zu bieten.

Zu diesem Zweck empfiehlt sie

- Knaben- und Méadchenhandarbeit mdglichst in gleichem Ausmass zu entwickeln;

- in Stundenplénen und Stoffprogrammen darauf zu achten, dass M&dchenhandarbeit
und Hauswirtschaftsunterricht nicht auf Kosten der Promotionsfécher erteilt wer-
den;

- auf der Oberstufe Uber Wahl- und Freifécher Differenzierungsmoglichkeiten zu
schaffen. Dabel konnten fur die einen Madchenhandarbeit und Hauswirtschaft aus-
gebaut, fur die andern zusétzlicher Unterricht in Fachern wie Geometrie, Fremd-
Sprache usw. angeboten werden.

Die EDK empfiehlt ferner den Regionalkonferenzen, diese Fragen in Zusammenarbeit
mit der Lehrerschaft zu studieren und womdglich gemeinsame L dsungen anzustreben.

Im Gbrigen weist sie auf den Schlussbericht der Kommission fir Ma&dchenbildung, der
zwar nicht as bindend, wohl aber als wegleitend betrachtet werden kann.

Plenarversammlung vom 2. November 1972

Vgl. die Grundsétze vom 30. Oktober 1981 und die Empfehlungen vom 28. Oktober
1993
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Grundsatze zur Schulung der Gastarbeiterkinder

vom 2. November 1972

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren fordert die Kantone auf, die geeig-

neten Massnahmen zu treffen, um jede Diskriminierung von Gastarbeiterkindern in der

Schule zu vermeiden und diesen womoglich dieselben Aufstiegschancen zu erdffnen

wie den Schweizer Kindern. Dabel geht sie von der Uberzeugung aus, dass alles getan

werden musse, um die Kinder von Gastarbeitern in den offentlichen Schulen zu in-

tegrieren, ohne dass ihnen daraus Nachteile entstehen. Sie empfiehlt deshalb den Kan-

tonen

- dielntegration im Vorschulater zu fordern;

- den Eintritt in die 6ffentlichen Schulen durch geeignete Massnahmen (Sprachklas-
sen, Sprachkurse usw.) zu erleichtern;

- die Promovierung nicht zu stark von den Leistungen in der Unterrichtssprache ab-
héngig zu machen;

- die ausserschulische Betreuung und Aufgabenhilfe zu fordern.

Die Konferenz hat auch Versténdnis dafiir, dass die Eltern der Kinder und die ausléan-

dischen Behorden, insbesondere im Hinblick auf eine dlfadlige Ruckkehr ins Ur-

sprungsland, Massnahmen zur Verhinderung einer Entwurzelung zu treffen wiinschen.

Sie erachtet es nicht als die Aufgabe der Kantone, die entsprechenden V orkehrungen

selbst an die Hand zu nehmen, |&dt jene aber ein, den Organisatoren jede Erleichterung
und womadglich Mithilfe in dieser Beziehung zu gewahren.

Sie empfiehlt den Kantonen

- Zusatzunterricht in heimatlicher Sprache und Kultur nicht unter 2 Stunden wo-
chentlich innerhalb des obligatorischen Schul programms zu gestatten,

- den Abgangszeugnissen einen Ausweis Uber den Besuch dieser Kurse beizulegen;

- Rickkehrern den Besuch von privaten Auslanderschulen wahrend einer bestimm-
ten Frist zu erlauben.

Um Spannungen und Missverstandnisse zu vermeiden, drangt es sich auf, Informa-
tionsdienste fir Konsulate, Eltern und Schiler auszubauen.

Plenarversammlung vom 2. November 1972

Vgl. die Ergdnzungen vom 14. November 1974 und 14. Mai 1976 sowie die Empfeh-
lungen vom 24. Oktober 1991
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Empfehlungen fur die Erleichterung des Schullbertritts zwi-
schen Kantonen

vom 25. Oktober 1973

Ausgangspunkt aller Koordinationsbestrebungen der EDK sind die individuellen, viel-
faltigen Schwierigkeiten, unter denen Schulkinder, die den Schulort Uber Sprach- und
Kantonsgrenzen hinweg wechseln miissen, zu leiden haben.

Die EDK versucht darum, die Ursachen dieser Schwierigkeiten durch die Angleichung
der kantonalen Schulsysteme und der L ehrinhalte im Sinne des Konkordats tber die
Schulkoordination zu beheben. Diese Arbeiten sind in Angriff genommen worden; ihr
erfolgreicher Abschluss wird aber langere Zeit dauern.

So ist vorderhand noch damit zu rechnen, dass Schulkinder aufgrund &usserst unter-
schiedlicher Programme unterrichtet werden und beim Uberschreiten von Kantons-
grenzen auch innerhalb des gleichen Sprachgebietes schwere Nachteile in Kauf neh-
men muissen. Diesen Kindern gilt es durch Ricksichtnahme auf die jeweilige besonde-
re Situation und die individuellen Bedirfnisse zu helfen.

Die EDK empfiehlt den Kantonen, das Notwendige zur Verwirklichung der folgenden
Massnahmen vorzukehren:

1. DieKantone schaffen eine Orientierungsbroschtire tber ihr Schulsystem, welche
den Eltern zugewanderter Kinder abzugeben ist. Diese Broschire soll (z.B. in
Form von Beibléttern) auch ein Verzeichnis der kantonalen und kommunalen
Schulinstanzen, Auskunfts- und Beratungsstellen enthalten.

2. DieKantone sorgen, in Zusammenarbeit mit den 6rtlichen Schulbehérden, fir die
individuelle Beratung der zugezogenen Eltern und Schuler.

3. DieKantone unterstiitzen die Lehrer bei der Aufgabe, sich im Interesse zugewan-
derter Schiler Uber die Unterschiede in den Lehrplénen zu informieren. Die Kan-
tone gestalten die Abgangsdokumente so, dass dem Informationsbedirfnis der
Lehrer Rechnung getragen wird. So sollte zumindest ersichtlich sein, wo Aus-
kinfte und Unterlagen erhdtlich sind.

4. Die Kantone setzen sich zum Ziel, allen zugewanderten Schilern die reguldre
Fortsetzung ihrer Schullaufbahn ohne Verlust von Schuljahren in einer Schule
eines entsprechenden Typs zu ermdglichen. Schilern, dieim Herkunftskanton
noch eine ungeteilte Primarschul e besuchten, im aufnehmenden Kanton dagegen
bereits einer Selektionsstufe zugeteilt werden miissen, sollte Gelegenheit gegeben
werden, sichim Zweifelsfalle im anspruchsvolleren Schulzweig zu bewahren. Zu
diesem Zweck bemiihen sich die Kantone, L ticken und Rickstande in einzelnen
Fachern, insbesondere Fremdsprachen, durch Gruppen- und Einzelunterricht,
ohne finanzielle Belastung der Eltern, auszugleichen, und zwar auf die Dauer
eines Jahres.

13



5. DieKantoneempfehlen Lehrern und Schulbehdrden, Bestimmungen Uber die
Ruckversetzung oder Umteilung gegeniiber zugewanderten Kindern wahrend
einer angemessenen Ubergangszeit mit grosster Zurtickhaltung anzuwenden.

Plenarversammlung vom 25. Oktober 1973

14



Grundsatze zur Schulung der Gastarbeiterkinder

Erganzung vom 14. November 1974

1. Die Schuleingliederung der Gastarbeiterkinder soll womaoglich schon im Vor-
schulalter gefordert werden (Sprachkurse, Kindergérten).

2. DielLehrerschaft ist auf die Betreuung der Gastarbeiterkinder vorzubereiten (Leh-
rerbildungsanstalten, L ehrerfortbildung).

3. Essoll dafiir gesorgt werden, dass Gastarbeiterkinder, die wegen Schul schwie-

rigkeiten die letzte Schulstufe (8./9. Klasse) nicht erreichen, doch in den Genuss
der Berufsberatung gelangen.

Plenarversammlung vom 14. November 1974

Vgl. die Ergdnzung vom 14. Mai 1976 und die Empfehlungen vom 24. Oktober 1991

15



16



Thesen zur Frage des Hochschulzugangs

vom 15. November 1974

1. Der Numerus clausus an den schweizerischen Hochschulen ist wenn immer mog-
lich zu vermeiden. Um gesamtschwei zerisch ausreichend vorhandene Plétze aus-
zunitzen, muss ein regionaler Ausgleich ins Auge gefasst werden.

2. Fallssich eine Beschrankung des Studienzuganges im Sinne eines echten Nume-
rus clausus, welcher offen zu deklarieren ist, nicht umgehen |&sst, dirfen Kandi-
daten aus Nichthochschulkantonen keine Benachteiligung erfahren. Die Selektion
darf nur auf Grund einheitlicher Kriterien fir Eignung und Leistung erfolgen.

3. Das Maturitétszeugnis soll nach wie vor einen Ausweis fur die allgemeine Hoch-
schulreife darstellen. Von Nachexamina einzelner Fakultédten ist deshalb abzuse-
hen. Leistungskriterien hatten auf dem Maturitétszeugnis zu basieren. Zur besse-
ren Leistungsdifferenzierung ware die Einfuhrung von halben Noten im Maturi-
tatszeugnis wieder in Erwégung zu ziehen.

4. Dieallféallige Einfuhrung des Numerus clausus darf nicht die Drosselung jedes
Zweitzuganges zur Universitét (Uber Erwachsenenmatur Primarlehrerpatent, Han-
delsmaturitét) zur Folge haben.

5. Sallten an Lehrplan und Struktur der Lehrerseminarien von den Universitéten be-
sondere Bedingungen hinsichtlich der Aufnahme von Absolventen dieser Schulen
gestellt werden, so wére auf jeden Fall allen Inhabern eines Primarlehrerpatentes
der Zugang zum Sekundarlehrerstudium sowie zur Ausbildung zum Sonderschul-
lehrer offen zu halten.

6. Der Platzmangel an den Universitaten wird auch durch die zum Teil ausserge-
wohnlich langen Studienzeiten verschérft. Eine Verkirzung der Studienzeiten ist
anzustreben. Dabei kommt dem Ausbau der Studienberatung grosse Bedeutung
zZu.

7. Entscheide und Massnahmen in dieser Angelegenheit sollten unter allen Umstan-
den zwischen allen beteiligten | nstanzen abgesprochen werden. Bei einschranken-
den Massnahmen wéren vor alem geniigend lange Ubergangsfristen vorzusehen.

Plenarversammlung vom 15. November 1974

Vgl. die Erkldrung vom 28. Oktober 1993
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Thesen fur eine schweizerische Stipendienpolitik

vom 30. Oktober 1975

1.

11

1.2

13

14

15

21

2.2

2.3

24

Erwartungen gegenuber dem Stipendiaten und seinen Eltern

Als algemeiner Grundsatz gilt die Unterhaltspflicht der Eltern gegeniiber ihren
Kindern. Die Finanzierung der Ausbildung gehdrt auch in Zukunft zu den wich-
tigsten Aufgaben der Familie.

Dem Stipendiaten und seinen Eltern wird eine angemessene Eigenleistung zuge-
mutet. An die zumutbare Eigenleistung sind Einkommen des Stipendiaten wie
Lehrlingslohn und L ohn aus Teil zeitbeschaftigungen angemessen anzurechnen.

Eswird erwartet, dass der in Ausbildung Befindliche sich mit einem Lebens-
standard zufrieden gibt, der weniger hoch ist als derjenige Gleichaltriger, dieim
Erwerbsl eben stehen. Diese Erwartung gilt fir Stipendiaten von seiten des Staa-
teswie fur Nichtstipendiaten von seiten der Eltern.

Den Eltern wird zugemutet, dass sie ihren Lebensstandard wahrend der Ausbil-
dungszeit ihrer Kinder angemessen einschrénken. Diese Einschrankung darf
alerdings nicht ungebihrlich weit gehen. So soll eine Familie trotz Aushil-
dungskosten der Kinder ein angemessenes Sparvermogen erhalten kdnnen.

Stipendien sollen nur wéhrend einer bestimmten Zeit beansprucht werden. Diese
soll die normale Studiendauer plus ein Jahr nicht Uberschreiten. Verlangerungen
der Ausbildungszeit wegen Militardienst, Krankheit oder aus anderem Unver-
schulden des Stipendiaten sind zu berticksichtigen.

Erwartungen gegenuber der 6ffentlichen Hand

Esist anzustreben, dass ein Fehlbetrag zwischen den Ausbildungskosten und
der zumutbaren Eigenleistung durch Ausbildungsbeihilfen der 6ffentlichen
Hand gedeckt wird.

Ausbildungsbeihilfen sollen grundsétzlich in der Form nicht riickzahlbarer Sti-
pendien ausgerichtet werden. Reichen die Stipendien zur vollen Finanzierung
nicht aus, so sollen sie teilweise durch Darlehen erganzt werden.

Das Stipendienwesen ist eine gemeinsame Aufgabe der Kantone und des Bun-
des. Die Kantone befinden Uber den Beizug der Gemeinden.

Schweizerbirger, niedergelassene Auslander und anerkannte Flichtlinge sollen
stipendienrechtlich gleich behandelt werden.

19



3.

31

3.2

3.3

34

3.5

3.6

3.7

4.1

4.2

Vorschlage fur die Stipendienpolitik der Kantone

Die Kantone bestimmen die zumutbare Eigenleistung der Stipendiaten und ihrer
Eltern, sei esin Relation zum Existenzminimum oder zum Einkommen einer be-
stimmten Berufskategorie, wobei auch zu berticksichtigen ist, ob der Stipen-
dienbezliger sichiin ener ersten Ausbildung befindet oder nach eigener Er-
werbstétigkeit wieder in die Aushildung zurlickkehrt. Eigenverdienst der Stipen-
diaten wird bei der Festsetzung der zumutbaren Eigenle stung angerechnet.

Die Hochstansétze fir Ausbildungsbeihilfen an Lehrlinge und Mittelschiler ei-
nerseits, Studenten an Hochschulen und hoheren Fachschulen (HTL, HWV
usw.) andererseits, sollen gleich hoch sein. Es soll nur zwischen sekundarem
und tertidrem Bildungsbereich unterschieden werden.

Eine Indexierung der Stipendien gemass dem Landesindex der Konsumenten-
preise ist abzulehnen, weil die verschiedenen Grossen, die die Ausbildungsko-
sten und die zumutbare Eigenleistung beeinflussen, sich ungleich entwickeln.
Hingegen sollen die Kantone ihre Bewertungsgrundlagen und L el stungen perio-
disch, zum Beispiel nach jeder Steuerperiode, unter Berticksichtigung der Teue-
rung Uberprifen.

Die Kantone sollen ihre Stipendienleistungen im Sinne einer Harmonisierung
annahern.

Jene, die heute mit ihren Leistungen an der Spitze stehen, sollen diesein den
néchsten flnf Jahren hdchstensim Ausmass der Teuerung erhohen.

Die Kantone mit tieferen Ansétzen sollen ihre Stipendienaufwendungen in den
nachsten funf Jahren schrittweise erhdhen, bis sie einen bestimmten, gesamt-
schwei zerisch einheitlichen Prozentsatz des Kantonsertrags der direkten Bun-
dessteuer erreichen.

Reichen die Mittel trotz Aufwendungen in diesem Rahmen und trotz Bundesbei-
trégen nicht aus zur Deckung des Stipendienbedarfs, sollen die Ausbildungsbei-
hilfen teilweise in der Form glnstiger, wenigstens wahrend der Ausbildungszeit
zinsfreier Darlehen erfolgen.

Vorschlage fur die Stipendienpolitik des Bundes

Die eidgendssische Stipendienpolitik soll die Kantone beféhigen, ausreichende,
fUr Bewerber mit &nlichen Voraussetzungen vergleichbare Stipendien auszu-
richten.

Fur dieses Ziel sollen alle verfugbaren Mittel eingesetzt werden. Die Subventio-
nierung dritter Stipendienquellen und eine generelle Ubernahme direkter Stipen-
dienverpflichtungen durch den Bund, zum Beispiel zugunsten der ETH-Studen-
ten oder fUr Nachdiplomstudien, sind daher abzulehnen. (Bestehende Stipen-
dienleistungen der ETH und des Nationalfonds im bisherigen Rahmen, welche
der Begabtenforderung dienen, werden davon nicht berthrt.)
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4.3

4.4

4.5

4.6

Der Verteilerschliissel der Bundesbeitrage ist zu Uberprifen. Neben dem Grund-
satz der Subventionierung nach der Finanzkraft der Kantone ist zu prifen, ob
eine erganzende L eistung des Bundes nach dem Kriterium des Stipendienauf-
wands der Kantone, gemessen an ihrem Ertrag der direkten Bundessteuer,
eingefuhrt werden kann.

Insofern zur Ausbildungsfinanzierung Darlehen eingesetzt werden missen, soll
der Bund den Kantonen die Zinsverluste subventionieren, nicht aber direkte
Darlehen gewahren.

Rechtsgrundlagen und Praxis der mit Stipendienangel egenheiten betrauten Bun-
desdienste (Amt fur Wissenschaft und Forschung, EDI; Bundesamt fur Indu-
strie, Gewerbe und Arbeit und Abteilung fur Landwirtschaft, EVD) sind zu ver-
einheitlichen.

In die Stipendiengesetzgebung des Bundes ist eine praktisch anwendbare Be-
stimmung Uber den stipendienrechtlichen Wohnsitz aufzunehmen, aus der einer-
seits die stipendienrechtliche Zustandigkeit fir jede Kategorie von Bewerbern
klar hervorgeht, und die andererseits verhindert, dass Kantone mit einem breiten
Bildungsangebot gegenlber Zuzligern, die sich vorwiegend zum Zwecke der
Ausbildung niederlassen, ohne Einschrankung stipendienpflichtig werden.

Plenarversammlung vom 30. Oktober 1975

Vgl. die Thesen vom 11. Juni 1987
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Empfehlungen und Beschlusse betreffend EinflUhrung, Reform
und Koordination des Unterrichts in der zweiten Landess-
prache fur alle Schiuler wahrend der obligatorischen Schul-
zeit

vom 30. Oktober 1975

1. Einleitende Erwagungen

Mit der Ratifikation des Konkordates tiber die Schulkoordination haben die Kantone
beschlossen, zur Forderung des Schulwesens und zur Harmonisierung des entspre-
chenden kantonalen Rechts gemeinsame Empfehlungen zu erlassen. In diesem Sinne
wurde eine erste eingreifende Empfehlung dber die Einfuhrung, Reform und Koordi-
nation des Fremdsprachunterrichts, d.h. des Unterrichts in der zweiten Landessprache,
abgegeben. Diesist fur die mehrsprachige Schweiz naheliegend; Kenntnisse in einer
zweiten Landessprache sind fur alle Schweizer von grossem staats- und kulturpoliti-
schem Interesse. Die Schweiz trégt dadurch zur Verwirklichung einer europa schen
Kulturpolitik bei, die schon im Jahre 1961 durch die Erziehungsminister der Europa-
ratléander ins Auge gefasst wurde. Ebenfalls in den sechziger Jahren zeichnete sich in
mehreren européischen Léndern eine Entwicklung ab, die eine wesentliche Erweite-
rung der fremdsprachlichen Kenntnisse und Fertigkeiten aller Schiiler durch Vorverle-
gung des Fremdsprachunterrichts und durch betonte Pflege des miindlichen Ausdrucks
als moglich erscheinen liess. Zahlreiche Schulen in der Schweiz fihlten sich davon
besonders stark angesprochen, da sie sich bei einer entsprechenden Reform auch
Ldsungen fur ein vordringliches K oordinationsanliegen erhofften. Bekanntlich zeigen
Vergleiche kantonaer L ehrplane immer wieder, dass der unterschiedliche Beginn des
Unterrichtsin der ersten Fremdsprache ein schwieriges Hindernis beim Schul Gbertritt
von einem Kanton in den andern darstellt. Mittels einer Vorverlegung sollte eine
Harmonisierung des Beginns des Unterrichts in der zweiten Landessprache angestrebt
werden.

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) erklarte die
Bearbeitung dieser Probleme als eine ihrer prioritdren Aufgaben. Sie tbernahm 1969
eine Studiengruppe des Schweizerischen Lehrervereins, die sie erweiterte und deren
Vorarbeit sie weiterfiihrte. 1971 setzte sie eine Projektleiterin ein, 1972 - aufgrund
eines von der Padagogischen Kommission vorbereiteten Mandats - die "Experten-
kommission zur Einfuihrung und Koordination des Fremdsprachunterrichtsin der obli-
gatorischen Schulzeit" fur die Erarbeitung von Empfehlungen. Im Juni 1974 verof-
fentlichte die EDK den Schlussbericht und die Antrége dieser Kommission! und for-
derte die Kantone, Regionen und die Konferenz schweizerischer L ehrerorgani sationen
(KOSLO) zur Stellungnahme auf. Nach Riicksprache mit den Kantonen war die Ver-
nehmlassungsfrist auf 9 Monate angesetzt worden.

1 Expertenkommission zur Einfiihrung und Koordination des Fremdsprachunterrichts in der obliga-
torischen Schulzeit. Bericht und Antrége zur Einfiihrung des Fremdsprachunterrichtsin der obliga-
torischen Schulzeit. Genf, Sekretariat EDK, 1974. - 8°. 122 S. (Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren. Informations-Bulletin, 2a.)
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Die Auswertung der Stellungnahmen wurde von der Padagogischen Kommission der
EDK geleitet. Drei Monate nach Ablauf der Vernehmlassungsfrist lag der "Zusammen-
fassende Bericht" Gber die Auswertung und Vernehmlassung vor (Juni 1975). Dieser
enthalt einerseits das Rohmaterial der Stellungnahmen in tabellarischer Form, anderer-
seits eine Zusammenfassung der Meinungen (vgl. Anhang A). Die Padagogische
Kommission formulierte hierauf, unter Beizug von Mitgliedern der Expertenkommis-
sion Fremdsprachenunterricht, Empfehlungen, wobel sie sich auf die Auswertung der
Vernehmlassung stitzte. Anlasslich ihrer Sitzung vom 20. Juni 1975 verabschiedete
sie die Empfehlungen zuhanden der EDK.

Die Formulierung von Empfehlungen war nicht einfach. Einerseits hielten sich in den
Stellungnahmen Zustimmung und Ablehnung zu den Antragen der Expertenkommis-
sion gesamtschwei zerisch gesehen etwa die Waage. Andererseits waren die Stellung-
nahmen sehr unterschiedlich formuliert; so wurde zum Beispiel gewissen Antrégen
zwar grundsétzlich zugestimmt, diese Zustimmung dann aber von vielen Bedingungen
abhangig gemacht. Andere Stellungnahmen sprachen sich grundsétzlich gegen eine
Vorverlegung des Fremdsprachunterrichts aus, stimmten aber trotzdem einer Reihe
von Einzelantragen zu. Bel der Auswertung der Vernehmlassung war daher eine diffe-
renzierte Gewichtung der einzelnen Aussagen unumganglich. Die Erziehungsdirekto-
ren der welschen Schweiz hatten in bezug auf die versuchsweise Einfuhrung des Un-
terrichts in der zweiten Landessprache wahrend der obligatorischen Schulzeit bereits
Beschluss gefasst, als diese Empfehlungen im Entwurf vorlagen. Die Erziehungsdirek-
toren der deutsch- und der mehrsprachigen Kantone diskutierten die Empfehlungen an
einer Arbeitstagung vom 18. September 1975. Sie beauftragten den Vorstand, den Ent-
wurf zu Uberarbeiten. Am 30. Oktober 1975 genehmigte die Plenarversammlung der
EDK in Zug mit einigen Anderungen diese Uberarbeiteten Empfehlungen. Sie liegen
hiermit in ihrer definitiven Fassung vor.

2. Empfehlungen und Beschlisse?

In Kenntnis der Studien und Berichte der Erziehungsdirektorenkonferenz der Suisse
romande,

in Beriicksichtigung der Resultate einer breiten Vernehmlassung zu Bericht und Antra
gen der Expertenkommission zur Einfthrung und Koordination des Fremdsprachun-
terrichtsin der obligatorischen Schulzeit,

gestutzt auf Artikel 3 des Konkordates tber die Schulkoordination,

stimmt die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren folgenden
Feststellungen, Empfehlungen und Beschllissen zu:

2 Sofern geographische Einschrénkungen nicht ausdriicklich erwéhnt sind, betreffen die
Empfehlungen und Beschllisse den Fremdsprachenunterricht in der ganzen Schweiz. Die Begriin-
dungen werden hier in der Regel nicht wiederholt; sie finden sich im Expertenbericht.
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Voraussetzungen

Eine Fremdsprache lernen ist ein anerkanntes Bildungsziel. Der Unterricht in der
ersten Fremdsprache ist fUr alle Schiler obligatorisch. Sonderklassen sind vom
Obligatorium auszunehmen, aber auch ihre Schiler sollen grundsétzlich eine
Fremdsprache lernen konnen.

Erste Fremdsprache fur die Suisse romande ist Deutsch.

- Erste Fremdsprache fur die deutschsprachige Schweiz ist Franzdsisch.
Die spezielle Lage der deutschsprachigen Schweiz mit ihrer typischen Mund-
art-Schriftsprache-Situation soll miteinbezogen werden.

- Erste Fremdsprache fir den Kanton Tessin ist Franzosisch.
In den obern Mittelschulen, die zur Maturitét fuhren, ist Deutsch erste Fremd-
sprache, am Seminar Franzosisch.

- Erste Fremdsprache fur Deutschbindner ist Franzésisch.

- Erste Fremdsprache fir Italienischbindner ist Deutsch (zweite Fremdsprache
Franzoésisch).

- Erste Fremdsprache fir Romanischbindner ist Deutsch (zweite Fremdsprache
Franzoésisch).

Der Unterricht in der ersten Fremdsprache kann nicht die Wahl zwischen einer
L andessprache und Englisch anbieten (Wahlpflichtfacher).

Der Unterricht in der Fremdsprache muss von einem fachlich und methodisch ent-
sprechend ausgebildeten Lehrer erteilt werden.

Empfehlungen an die Kantone

Der Beginn des Unterrichts in der zweiten Landessprache ist grundsétzlich in die
Entwicklungsphase vor der Pubertét zu legen. Er ist auf das 4. oder 5. Schuljahr
anzusetzen. Im Interesse der Koordination ist darauf zu achten, dass bis zum
Ende der obligatorischen Schulzeit hinsichtlich Lernziedlen und Lerninhalten,
Lehrplanen und Lehrmitteln ein Ausgleich erreicht wird. Aufgrund der unter-
schiedlichen schulischen Verhaltnisse in den Kantonen und Regionen sowie der
spezifischen Bedingungen der mehrsprachigen Kantone und des Tessins ist die
einheitliche Festsetzung eines Schuljahres fir den Beginn des Unterrichts in der
zweiten Landessprache in der ganzen Schweiz vorléufig nicht méglich.

Vor der Einfuhrung des Unterrichts in der zweiten Landessprache sowie fur Teil-
gebiete wahrend dieser EinfUhrungsperiode sind zu gewahrlei sten:

a) Die Uberprufung der Unterrichtsziele und Lehrplane der betroffenen Schul-
jahreim Hinblick auf die Integration des Unterrichtsin der zweiten Landes-
sprache. Dabei sind L 6sungen anzustreben, die eine Mehrbel astung der Schii-
ler vermeiden.
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b) Die Aus- und Fortbildung der Lehrer gemass Empfehlungen 4 und 5.
c) DasVorliegen geeigneter Lehrmittel geméss Empfehlung 7.

3. Dievon der Expertenkommission formulierten allgemeinen Lernziele und die vor-
gesehene Unterrichtsdauer bilden die Grundlage fir den Unterricht in der zweiten
L andessprache wahrend der obligatorischen Schulzeit. (Vgl. Anhang B.)

4. Dievon der Expertenkommission ausgearbeiteten Richtlinien fir die Aus- und
Fortbildung der Lehrer sind wegleitend. Nach Massgabe der M oglichkeiten sollen
die Kantone und Regionen - insbesondere bezliglich des Fremdsprachaufenthalts
- Uber dieses Minimum hinausgehen. (Vgl. Anhang C.)

5. Der Unterricht in der zweiten Landessprache soll in der Primarschule in der Regel
vom Klassenlehrer mit entsprechender Lehrbefahigung erteilt werden, wobei ein
Facherabtausch zwischen einzelnen Lehrern moéglich ist.

6. Mit Rucksicht auf die vorgeschlagenen Lernziele und Methoden (vgl. Anhang B)
ist anzustreben, die Leistungen der Schiller weder fur die Promotion vor der Se-
lektion, noch fur die Selektion der Schiler beim Ubertritt von der Primarschulein
die Sekundarstufe | zu werten.

7. Fur den Unterricht in der zweiten Landessprache sind Lehrwerke zu schaffen
oder zu Ubernehmen, die einerseits die von der Expertenkommission aufgestellten
allgemeinen Lernziele, andererseits die regionalen Bediirfnisse und Schulverhalt-
nisse berticksichtigen.

C. Empfehlungen an die Regionen

Die Regionen der EDK werden eingeladen, innerhalb ihres Gebietes fir ein koordinier-
tes Vorgehen zu sorgen beztiglich

- der in Empfehlung 2 genannten V oraussetzungen;

- der Festsetzung des Schuljahres des Beginns des Unterrichts in der zweiten Lan-
dessprache.

D. Beschliusse betreffend begleitende Massnahmen

Die EDK beschliesst:

1. Den Terminplan fur die allgemeine Einflihrung des Unterrichts in der zweiten
L andessprache zu bestimmen, wenn die unter Punkt B 2 genannten V orausset-
zungen vor der Verwirklichung stehen.

2.  Den Kantonen die Durchfiihrung der Empfehlungen durch das Angebot der fol-

genden Massnahmen - die zum Teil in direktem Zusammenhang mit den unter
B 2 genannten V oraussetzungen stehen - zu erleichtern:
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a) Massnahmen betreffend die Uberprifung der Stuation an der Primarschule
Die Padagogische Kommission wird beauftragt, geeignete Massnahmen aus-
zuarbeiten zur Unterstiitzung der Regionen und Kantone fur die Uberprifung
der Situation der Primarschule im Sinne der Empfehlung 2.1 und der EDK
entsprechende V orschlége zu unterbreiten.

b) Massnahmen betreffend die Auswahl bzw. Schaffung von Lehrwerken fir
den Unterricht in der aweiten Landessprache
Die EDK beauftragt eine Expertengruppe, Lernziele und Lehrwerkkonzepte
fUr den Unterricht in der zweiten Landessprache zur Verfligung zu stellen. Die
EDK erteilt selber keine Auftrége zur Schaffung von Lehrwerken; sie emp-
fiehlt aber den Kantonen und Regionen, bei Bedarf solche geméssihren Lern-
zielen und Lehrwerkkonzepten zu schaffen. Die EDK berét die Kantone und
Regionen in Fragen der Herstellung von Lehrwerken fr den Fremdsprach-
unterricht.

c) Massnahmen betreffend die Fortsetzung der Versuche im Unterricht in der
2weiten Landessprachein der Primarschule
Bis zur allgemeinen Einflhrung des Unterrichtsin der zweiten Landessprache
in den Kantonen empfiehlt die EDK denselben, Versuche neu aufzunehmen
oder fortzusetzen, um damit zur Abklarung folgender Probleme beizutragen:

» Waeliterentwicklung der Methodik des Fremdsprachunterrichts

 Erprobung neuer Lehrmittel

» Gestaltung der Lehrerausbildung und -fortbildung entsprechend einer wei-
terentwickelten Methodik und im Hinblick auf die neuen Lehrmittel

 Dispensation von schwachen Schiilern resp. Sonderklassen

» Waeiterfihrung des Unterrichts in den Anschlussschulen

»  Waeliterentwicklung von Unterrichtsformen fir Mehrklassenschulen

Die EDK stellt Mittel zur Koordination dieser kantonalen Versuche in den oben ge-
nannten Problembereichen zur Verfigung. Speziell férdert sie die koordinierte Evalua-
tion dieser Versuche.

3. Anhange

A. Instanzen, welche an der Vernehmlassung tuber Bericht und Antrage der Ex-
pertenkommission teilnahmen

1. Kantonale Erzehungsdepartemente
Alle deutsch- und mehrsprachigen Kantone sowie der Kanton Tessin reichten
kantonale Stellungnahmen ein, die Suisse romande eine regionale.

2. Lehrerbildungsinstitutionen

- Schweizerische Seminardirektorenkonferenz
- Arbeitsgemeinschaft fur Lehrerfortbildung in der deutschsprachigen Schweiz

27



3.

B.

Lehrerorganisationen

- Konferenz schweizerischer Lehrerorganisationen (KOSLO)

- enzelne Lehrergruppen:
Einzelne Lehrergruppen sandten ihre Stellungnahme an ihre Kantone, an die
Konferenz schwei zerischer Lehrerorgani sationen, an das EDK -Sekretariat oder
an alle genannten Instanzen und Institutionen. Um diese sehr unterschiedlich
zu gewichtenden Stellungnahmen richtig einzustufen, ging die Auswer-
tungsgruppe wie folgt vor: In die quantitative Auswertung gingen diese Stel-
lungnahmen nicht ein, in die qualitative Uberall da, wo sie neue Gedanken
resp. Argumente enthielten.

Ziele und Methoden des Unterrichts in der zweiten Landessprache wahrend
der obligatorischen Schulzeit
(Kapitel VI des Expertenberichts)3

Einleitung

In jenen kantonsiibergreifenden Gebieten, in welchen bel gleicher Muttersprache
die gleiche Fremdsprache gelehrt wird - das ist der Fal in der deutschen
Schweiz und in der franzdsischen Schweiz -, ist eine Koordination vordringlich.
Bel der Beurteilung Deutschbiindens diirfen aber die innerbtindnerischen Koor-
dinationsanliegen nicht ausser acht gelassen werden.

Die Koordination bezieht sich einerseits auf den Unterrichtsbeginn, andererseits
auf dieLernziele.

Die Koordination des Unterrichtsbeginns hat Prioritét. Sie ist auch Vorausset-
zung fur die Koordination der Lernziele. Die Koordination der Lernziele wird
erschwert durch die Verschiedenheit des Sel ektionszeitpunktes von Kanton zu
Kanton, die sich infolge der unterschiedlichen Stundendotierung vor und nach
der Selektionsstufe besonders nachteilig auswirkt. Die Koordination der Lern-
ziele wird daher, solange der Zeitpunkt der Selektion nicht koordiniert ist, im-
mer nur innerhalb gewisser Grenzen realisierbar sein.

Die EDK ist bestrebt, in ihren Vorschlagen fur die Koordination des Fremd-
sprachunterrichts auch Forderungen der Reform zu beriicksichtigen. Forderun-
gen der Reform spielen schon bei der Festsetzung des Unterrichtsbeginns eine
Rolle, sie kommen aber vor allem in der Frage der Lernziele zur Geltung. Denn
eine Reform des Unterrichts wird priméar durch die Revision der Lernziele be-
wirkt: Wenn mit der Koordination der Lernziele auch deren Revision erreicht
werden soll, ist esfolgerichtig, dass zuerst die Grundsétze der Revision entwor-
fen werden; in Anlehnung an diese Grundsédtze kdnnen dann die konkreten
Lernziele bestimmt werden, welche der Koordination dienen. Die konkreten
Lernziele sind in jeder Sprachregion nach Ziel- und Ausgangssprache verschie-
den. Die allgemeinen Grundsétze hingegen sind fur die Lernziele aler Zidl- und
Ausgangssprachen dieselben. In den "Allgemeinen Lernzielen” hat die EDK die
Grundsétze formuliert, die fir eine Revision der Lernziele des Fremdsprachun-
terrichtsin der Schweiz wegleitend sein konnen. Auf der Grundlage der "Allge-
meinen Lernziele' kénnen in den einzelnen Sprachregionen - unter Berticksichti-

3

Vgl. auch die ausfiihrliche Fassung der allgemeinen Lernziele und Methoden in Anhang 5 des Ex-
pertenberichts, S. 93-105.
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gung der Ausgangssprache - die konkreten Lernziele fir den Franzosi schunter-
richt und fir den Deutschunterricht erarbeitet werden. Im Kanton Graubiinden
mussen die "Allgemeinen Lernziele" fur den Deutschunterricht (erste Fremd-
sprache in Italienisch- und Romanischbiinden) so ergénzt werden, dass sie den
besonderen Schulverhaltnissen entsprechen.

Die wesentlichen Grundgedanken der von der EDK erarbeiteten "Allgemeinen
Lernziele" werden im folgenden kurz zusammengefasst.

Allgemeindidaktische Grundsatze
Allgemeindidaktische Ziele

Lernziele des Fremdsprachunterrichts dirfen nicht nur nach fachspezifischen
Gesichtspunkten bestimmt werden. Esist zu bedenken, dass der Schiler nicht
nur lernt, was ihm der Lehrer in den verschiedenen Fachern beibringt, sondern
dass von der Art und Weise des Unterrichtens unbeabsi chtigte und oft auch un-
erwinschte Wirkungen ausgehen. Esist wichtig, dass der Schiler die Fremd-
sprache lernt, aber esist noch wichtiger, dass er lernt, selbstandig zu handeln,
Verantwortung zu tUbernehmen und mit andern Menschen zusammenzuarbeiten.

Motivation

Der Unterrichtserfolg hangt grésstenteils vom Interesse ab, das die Schiler am
Unterricht haben. Daher ist es wichtig, dass der Unterricht den Neigungen und
Interessen der Schiller entgegenkommt. Das bezieht sich nicht nur auf die The-
menkreise, die bertihrt werden, sondern vor allem auch auf die Art und Weise,
wie der Lehrer die Schiler am Unterricht teilhaben |&sst.

Differenzierung

Wie heute schon an den verschiedenen Schularten der Selektionsstufe verschie-
dene Anforderungen gestellt werden (aussere Differenzierung), so wird der
Fremdsprachunterricht auch in Zukunft wahrend der ganzen obligatorischen
Schulzeit den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und L ernbegabungen der
Schiler Rechnung tragen missen. Die Differenzierung bezieht sich einerseits
auf die Wahl und Gewichtung der konkreten Lernziele, andererseits auf das met-
hodische Vorgehen.

Grundsatzliche Uberlegungen zu den fachdidaktischen Lernzielen
Haltungen und Einstellungen gegeniiber anderssprachigen Kulturen

Der Unterricht soll darauf ausgehen, den Erfahrungshorizont des Schiilers zu er-
weitern und seine Erlebniswelt zu bereichern. Dem auf die dussere Welt gerich-
teten Interesse des Schiilers kommen Berichte (Informationen, Dokumente) tber
die fremden Sprachgebiete und deren Bewohner entgegen. Solche Berichte wer-
den sich nicht auf die betreffende Sprachregion der Schweiz beschranken,
sondern auch die entsprechenden ausl andischen Sprachgebiete miteinbeziehen.
Der Schiler soll erfahren, dass Unterschiede der Sprache und der Staatszuge-
horigkeit die Menschen nicht daran hindern, miteinander in Kontakt zu treten,
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sich zu verstehen und gemeinsame Interessen wahrzunehmen. Das ist fur die
mehrsprachige Schweiz von besonderer Bedeutung.

Kommunikation

Im Fremdsprachunterricht soll der Schiller die Fahigkeit erwerben, mit Angeho-
rigen der fremden Sprachgemeinschaft in deren Sprache zu verkehren. In erster
Linie soll der Schiler die mundliche Kommunikationsfahigkeit erwerben; er soll
lernen, sich mit Menschen zu verstandigen, welche die fremde Sprache als Mut-
tersprache sprechen: er muss so sprechen kdnnen, dass sie verstehen, was er
sagen will.

Sorachliche Korrektheit:

In der Kommunikation ist die sprachliche Korrektheit des Ausdrucks nicht von
zentraler Bedeutung. V erstandigungsschwierigkeiten entstehen meist nicht, well
die Gespréachspartner Grammatikfehler machen, sondern eher, weil es dem
Sprechenden - mangels Ubung - nicht gelingt, das zu sagen, was er sagen will.
Damit soll die Forderung des korrekten Sprachgebrauchs nicht in Frage gestellt
werden, aber sie ist nur eine von vielen verschiedenen Forderungen, die bei der
Kommunikation im Interesse der Verstandigung beachtet werden miissen.

Schwierigkeiten der Kommunikation:

Der Schiler wird erfahrungsgemass lange Zeit gréssere Schwierigkeiten haben,
sich in der zu erlernenden Sprache zu versténdigen. Daher ist es wichtig, dass er
lernt, wie Schwierigkeiten der Verstandigung Uberwunden werden kénnen. Er
muss lernen, Riickfragen zu stellen, wenn er seinen Gesprachspartner nicht ver-
steht. Wenn er von ihm nicht verstanden wird, muss er fahig sein, zu erkléren
oder zu umschreiben, was er sagen will. Wenn er einen geschriebenen Text
nicht versteht, muss er ein Worterbuch bentitzen kénnen.

Umfang des Sprachschatzes

Die Fremdsprache kann nicht in dem Umfang gelehrt werden, wie sie von
Fremdsprachigen selber gesprochen bzw. geschrieben wird; daher muss der zu
lehrende Sprachschatz beschrankt werden. Der Sprachschatz soll vor dlem
Worter, Formen, Strukturen enthalten, die der Fremdsprachige sehr haufig ver-
wendet; hingegen soll auf alles verzichtet werden, was der Fremdsprachige sel-
ber nur selten braucht. Dabel muss auch auf die Lernfahigkeit des Schilers
Ricksicht genommen werden. Auf schwierige sprachliche Besonderheiten soll
im Unterricht nicht Gberméssiges Gewicht gelegt werden, wenn sie fur die Ver-
sténdigung verhaltnismassig unwesentlich sind.

M Undliche und schriftliche Sprachbeherrschung

Der Schiler soll die Sprache vor allem mindlich, in zweiter Linie auch schrift-
lich beherrschen lernen; das Sprechen hat den Vorrang vor dem Schreiben. Da-
bei ist zu beachten, dass man sich beim Sprechen anders ausdrtickt als beim
Schreiben. Der Schiller soll sich beim Sprechen jene Ausdrucksweise aneignen,
die fir das spontane Sprechen in Alltagssituationen Ublich ist. Geschriebene
Texte sind daher kein geeignetes Modell fur den Erwerb der mindlichen Aus-
drucksfahigkeit.
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Produktive und rezeptive Sprachbeherrschung

Wer spricht oder schreibt, zeigt, dass er die Sprache produktiv beherrscht. Wer
versteht, was andere sprechen oder schreiben, beherrscht die Sprache rezeptiv.
Der Unterricht soll nicht einseitig auf die Vermittlung der produktiven Sprachbe-
herrschung ausgerichtet sein; esist wichtig, dass beim Schiler auch die rezep-
tiven Fahigkeiten gelibt und entwickelt werden. Dabel miissen die an den Schu-
ler zu stellenden Anforderungen verschieden formuliert werden: Fir die pro-
duktive Sprachbeherrschung genligt ein verhaltnismassig kleiner Sprachschatz,
aber der Schiler muss moglichst frei darlber verfigen. Fur die rezeptive
Sprachbeherrschung muss der Sprachschatz mdglichst umfangreich sein.

Der Schiler muss fahig sein, moglichst alles zu verstehen, was ein Fremdspra-
chiger sagt oder schreibt; wenn er aber selber spricht oder schreibt, ist es nicht
notig, dass er Uber einen gleich umfangreichen Sprachschatz verfiigt wie ein
Fremdsprachiger. Bel voranschreitendem Spracherwerb erweitert sich sowohl
der rezeptive als auch der produktive Sprachenschatz des Schilers. Dabei soll
der Schiler fortlaufend Einheiten des rezeptiven Sprachschatzes in den produkti-
ven Sprachschatz aufnehmen.

Fertigkeiten

Die Sprachbeherrschung beruht auf der Beherrschung der vier sprachlichen
Grundfertigkeiten, die so dargestellt werden konnen:

mindlich: schriftlich:
rezeptiv Horverstehen L eseverstehen
produktiv Sprechen Schreiben

Jede der vier Fertigkeiten verlangt vom Schiller sprachliche Leistungen besonde-
rer Art, daher sind sie auch besonders zu lernen. Bei den rezeptiven Fertigkeiten
kommt es darauf an, dass der Schiler versteht, was er hort bzw. liest. Bei den
produktiven Fertigkeiten ist entscheidend, dass der Schiler so sprechen bzw.
schreiben kann, dass er verstanden wird. Das L eseverstehen - als sinnentneh-
mendes Lesen - ist insofern eine Fertigkeit eigener Art, als der Schiler erkennen
muss, dass nicht alle Eigenheiten gleich wichtig sind. Der Umfang des Spra-
chschatzes, Uber den der Schiller verfigen soll, ist fir jede Fertigkeit anders
festzulegen. Was die Gewichtung der Fertigkeiten betrifft, stehen das Horver-
stehen und das Sprechen an erster Stelle, gefolgt von der Fertigkeit des Lese-
verstehens und schliesslich des Schreibens.

Grammatik

Der Fremdsprachunterricht zielt zwar auf die praktische Sprachbeherrschung,
aber Grammatikkenntnisse sind nicht auszuschliessen. In vielen Féllen kdnnen
sie den Erwerb der Sprachbeherrschung erleichtern. Die an den Schiller zu stel-
lenden Anforderungen dirfen jedoch nicht von der Grammatik her formuliert
werden; vielmehr ist in jedem Fall zu prifen, wieweit der Erwerb der prakti-
schen Sprachbeherrschung durch Kenntnisse der Grammatik unterstiitzt werden
kann. Die Regeln, die der Schiler anwenden muss, wenn er selber spricht oder
schreibt, kann er dem entnehmen, was er lesend oder horend zur Kenntnis
nimmt. Der Schiller soll angeleitet werden, diese Regeln selber zu entdecken.
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3.8 Waeiterlernen nach der obligatorischen Schulzeit

Der Fremdsprachunterricht muss der Tatsache Rechnung tragen, dass sich die
meisten Schiler nach der obligatorischen Schulzeit in der Fremdsprache weiter-
bilden. Daher missen wahrend der obligatorischen Schulzeit die Grundlagen ge-
legt werden, auf welchen ein weiterfuhrender Unterricht aufgebaut werden
kann; andererseits mussen auch die Anforderungen der Anschlussschulen mit
den Lernzielen der obligatorischen Schulzeit in Ubereinstimmung gebracht wer-
den. Die Schiler mussen wahrend der obligatorischen Schulzeit auch beféhigt
werden, sich selbsténdig weiterzubilden.

4, Unterrichtsdauer

Dem Fremdsprachunterricht sollen bis zum Ende der obligatorischen Schulzeit,
bei Beginn im 4. Schuljahr, wchentlich mindestens 100 Minuten, bei Beginn
im 5. Schuljahr, wéchentlich mindestens 120 Minuten zur V erfligung stehen.
(Damit ergibt sich bis zum Abschluss der obligatorischen Schulzeit, Ende des 9.
Schuljahres, fir beide Varianten dieselbe Unterrichtszeit.)

C. Aus- und Fortbildung der Lehrer
(Kapitel VIl des Expertenberichts)

Aus- und Fortbildung der Lehrer bestimmen die Qualitat und den Erfolg des Fremd-
sprachunterrichts weit mehr als Lehrwerke und Unterrichtshilfen. Der Lehrer der obli-
gatorischen Schuljahre hat alle oder doch mehrere Fachgebiete zu unterrichten. Wenn
der Fachmann eines Unterrichtsgebietes ihm im Wissen und Kénnen, im Uberblick der
Ziele und der Methoden, besonders in wissenschaftlicher Information vorausist, so ist
doch der Lehrer gleichberechtigter Partner des Spezialisten, weil er die Auswirkungen
in der umfassenden Schulwirklichkeit erfahrt. Der Lehrer soll darum auch fahig sein,
Ziele und Methoden des Fremdsprachunterrichts kritisch zu Gberdenken, damit er die
kuinftige Entwicklung mitbestimmen kann. Die heutige Ausbildung der angehenden
Lehrer ist von Kanton zu Kanton, von Sprachregion zu Sprachregion, in der Dauer
und in der Struktur - besonders in der ersten Fremdsprache - Gberaus mannigfaltig.
Zudem sind die Anforderungen der Kantone an die Ausbildung ihrer Fremdsprachen-
lehrer so verschieden wie die Schulsysteme der obligatorischen Schulzeit und die Auf-
gliederung der Sekundarstufen. Fur die Aus- und Fortbildung kénnen aus diesen
Grunden nur allgemeine Richtlinien aufgestellt werden. Sie sollten aber von den Kan-
tonen im Rahmen ihrer Mdglichkeiten Gbernommen werden. (Vgl. Empfehlung 4.)
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1.22

Obligatorische Grundausbildung in Fremdsprach-Didaktik an den Lehrerbil-
dungsanstalten¥>

V oraussetzung fur eine Grundausbildung in Fremdsprachdidaktik ist, dass der
Fremdsprachunterricht an den Seminarien (und in Kantonen mit postmaturitérer
L ehrerbildung auch in den Gymnasien) die in den Empfehlungen enthaltenen
Lernzidle und Methoden des Fremdsprachunterrichts in der obligatorischen
Schul zeit selber miteinschliesst und das methodische Beispiel gibt.

Fir den Franzésischunterricht in der deutschsprachigen Schweiz und im Kanton
Tessin muss eine Sprachbeherrschung und insbesondere Sprachfertigkeit im
Rahmen des "Francais fondamental” | und Il ¢ verlangt werden. Entsprechende
Anforderungen sind an die Kandidaten der anderssprachigen Gebiete zu stellen.

Fir die zusdtzliche obligatorische Grundausbildung in Fremdsprachdidaktik
muss ein Minimum von 115 Stunden veranschlagt werden, nebst einem Aufent-
halt im fremdsprachigen Gebiet von mindestens 4 Wochen Dauer (in den
Ferien). Der Abschluss dieser Grundausbildung in Fremdsprachdidaktik berech-
tigt zum Fremdsprachunterricht bis und mit 6. Schuljahr (ausgenommen an fri-
her beginnenden Selektionsschulen). Angeregt wird zudem ein Austausch mit
anderssprachigen L ehramtskandidaten.

Zur fachdidaktischen Ausbildung gehort notwendigerweise die Vermittiung
grundlegender Kenntnisse in Linguistik. Kenntnisse in Linguistik und Fachdi-
daktik werden parallel vermittelt. Zur Einfihrung und im Hinblick auf einen en-
gen Theorie-Praxis-Bezug wird empfohlen, die L ehramtskandidaten durch Hos-
pitieren fUr die Probleme des Fremdspracherwerbs zu sensibilisieren. Die theore-
tische Ausbildung steht im Dienst der Praxis und soll auch von ihr ausgehen.

Lerninhalte und ihre Verteilung

Fir fachspezifische Linguistik miissen 10 Stunden gentigen, vorausgesetzt, dass
die algemeine Linguistik im Muttersprachunterricht vermittelt worden ist.
Diedlgemeine Fremdsprachdidaktik, mit 35 Stunden veranschlagt, zeigt die
Moglichkeit und Grenzen der verschiedenen Methoden auf. Die Probleme sind
anhand der Lehrwerke zu studieren, die im Fremdsprachunterricht der Primar-
schule verwendet werden. Die Sprecherziehung, 35 Stunden, erstrebt die Be-
herrschung der Diktion der Umgangssprache. Der Unterricht wird in individuali-
sierter Form erteilt. Wer den Anforderungen gentigt, kann dispensiert oder vor-
zeitig entlassen werden.

Fir Unterrichtspraktika werden 35 Stunden eingesetzt.

Obligatorisch wird hier nicht so verstanden, dass diese Grundausbildung nur fiir jene Lehramtskan-

didaten obligatorisch wére, welche spéter einmal Franzdsi schunterricht erteilen wollen; eswird
verstanden fUr alle Bewerber eines Primarlehrerpatentes.

Die Aus- und Fortbildung der Lehrer in Romanisch- und Italienischbinden fur Deutsch wird hier

nicht berticksichtigt. Diese hat den besonderen Verhd tnissen des Kantons Rechnung zu tragen.

Grundwortschatz von ca. 3500 Wértern, aufgestellt nach dem Prinzip der Frequenz und der Dispo-

nibilitét.
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2.2

Die Ausbildung der Lehrer an den Schulen der Selektionsstufe der obligatori-
schen Schulzeit

Fir Lehrer, welche das 7. bis 9. Schuljahr des schwéacheren Zuges (Primarober-
stufe, Oberschule) unterrichten, wird die (oben unter 1.) dargestellte Grundaus-
bildung vorausgesetzt. Unterrichtsbegleitend und in Kursen ist aber noch die
stufengemasse Unterrichtsvorbereitung zu erarbeiten (gilt nicht fir Tessiner
Schulverhaltnisse).

Die Koordination des Fremdsprachunterrichtes im Sinne der Empfehlungen hat
auch Konsegquenzen fir die Aushbildung der Lehrer jener Zlige, an welchen
schon immer Fremdsprachunterricht erteilt wurde.

Esist Sache der Kantone, diese Lehrer mit den im vorangehenden Fremdsprach-
unterricht angestrebten Lernzielen, Methoden und Lehrmitteln vertaut zu machen
und den weiterfihrenden Unterricht darauf abzustimmen.

Die Empfehlungen hinsichtlich der Lernziele beziehen sich auf die ganze obliga
torische Schulzeit, darum muss sich die didaktische und methodische Ausbil-
dung der Lehrer des Fremdsprachunterrichts an ihnen orientieren.

Die Ausbildung der amtierenden Primarlehrer

Sieist Sache der Kantone und obligatorisch fir alle Lehrer, die im Sinne der
EDK-Empfehlungen neu Fremdsprachunterricht zu erteilen haben. Die Kantone
koénnen Dispensen erteilen (s. oben). Die Anforderungen der Ausbildung ent-
sprechen grundsétzlich dem Rahmenprogramm der Grundausbildung. Doch sind
die Stundendotierungen den V oraussetzungen der amtierenden Lehrer anzupas-
sen. Im Bereich der Didaktik sollen die lehrmittel bedingten Methoden stérker be-
tont werden. Da zudem die Praktika beschrénkt werden kdnnen, wird mehr Zeit
fur die Sprecherziehung und Sprachschulung zur Verfiigung sein. Kursunter-
lagen und Demonstrationsmaterial sollen regional oder von einer zentralen Stelle
fur die Sprachregion hergestellt werden.

Die Fortbildung

Die Grundausbildung muss fortbildend erganzt werden. Die Kantone schaffen
dafur verschiedene Gelegenheiten:

- Fakultative und obligatorische Kurse.

- Langere und wiederholte Aufenthalte im fremdsprachigen Gebiet, z.B. alle 4
Jahre 1 Monat, mit einem Kostenbeitrag.

- In den ersten Praxigahren kann eine unterrichtsbegleitende Betreuung Kompe-
tenz und Sicherheit des L ehrers erhthen.

Die Ausbildung der Kursleiter
Damit Aus- und Fortbildung gewéahrleistet sind, missen kantonale und regionale
Kaderequipen gebildet werden. Die Ausbildung dieser Kader soll im Sinne der

Koordination des Fremdsprachunterrichts interkantonal orientiert sein.

Es wére nitzlich, wenn dem Ausbildner ein Handbuch zur Verfligung stande,
welches die linguistischen und fachdidaktischen Grundlagen vermittelt und die



Bedurfnisse des Fremdsprachunterrichts wahrend der obligatorischen Schulzeit
berticksichtigt. Die Schaffung eines solchen Handbuchs wird angeregt.
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Plenarversammlung vom 30. Oktober 1975
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Empfehlungen und Beschlisse zum Bericht "Mittelschule von
morgen"

vom 11. Marz 1976

Die Konferenz erlésst aufgrund der ihr von der Auswertungsgruppe zum Bericht "Mit-
telschule von morgen™ unterbreiteten und von ihr bereinigten Vorschlage folgende
Empfehlungen und fasst folgende Beschllisse. Diese betreffen ausschliesslich das, was
sich eindeutig aus der Bearbeitung des gesamten V ernehmlassungsmaterial s ergeben
hat. Damit ist gleichzeitig festgestellt, dass sie dem im Bericht "Mittelschule von
morgen" anvisierten Modell nicht in allen Tellen entsprechen.

1. Die Konferenz empfiehlt den Kantonen, in ihrem Bereich die Durchfliihrung von
gymnasialen Reformen zu unterstitzen und zu férdern.

Solche Reformen haben sich nach folgenden allgemeinen Zielen auszurichten:

a) siesind in Versuchen zu erproben, die eine kritische Beurteilung sowie die
entsprechenden Anderungen erlauben und nétigenfalls neuen Verhatnissen an-
gepasst werden kénnen;

b) sie haben ein ausgewogenes Verhdtnis zwischen Pflicht- und Wahlbereich an-
zustreben, das gleichzeitig die Allgemeingiltigkeit des Maturitétsausweises
wahrt und die individuelle Entfaltung der Person fordert;

c) die Lehrplane und Schuljahre zwischen dem Ende der obligatorischen Schul-
zeit und der Maturitdtsprifung sind so zu gliedern, dass eine verstéarkte Indivi-
dualisierung des Unterrichts moglich wird;

d) in den Schuljahren vor dem Ende der obligatorischen Schulzeit sind je nach
den regionalen Gegebenheiten jene Massnahmen zu treffen, welche geeignet
sind, die Beobachtung und Orientierung der Schiler im Sinne der Berufs- und
Studienwahl zu verbessern.

2. Die Konferenz erteilt inrer Kommission fur Mittelschulfragen die folgenden Auf-
trage:

a) Erarbeitung von Vorschlagen zur Umgestaltung der Maturitétsvorschriften in
Richtung auf einen angemessenen Abbau der Facherzahl oder des L ehrstoffes
zugunsten grosserer Vertiefung, wobel das Gesamtniveau der Maturitét erhal -
ten bleiben muss.

b) Abklarung in welchem Sinne und auf welche Weise eine Reduktion bzw. eine
Konzentration der Anzahl der Maturitétstypen eingel eitet werden kénnte.
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3. Die Konferenz richtet zu gegebener Zeit an das Eidg. Departement des Innern
zuhanden des Bundesrates den Antrag, einen besonderen Artikel in die eidge-
ndssische Maturitatsanerkennungsverordnung einzubauen, der die rechtliche
Basis fur Schulversuche im Sinne der Punkte 1 und 2 bildet.

Plenarversammlung vom 11. Méarz 1976
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Stellungnahme zum Bericht der Arbeitsgruppe "Jugendliche
und Arbeitsmarkt" des BIGA

vom 11. Marz 1976

1. DieEDK nimmt vom Bericht "Jugendliche und Arbeitsmarkt” Kenntnis.
2. Der Voallzug der vorgeschlagenen Massnahmen steht verschiedenen Instanzen zu.

3. Zuden Vorschléagen betreffend Verlangerung der Schulzeit wird wie folgt Stel-
lung genommen:

a) Die Dauer der obligatorischen Schulzeit betrégt geméss Schulkonkordat 9
Jahre.

b) Die Kantone, welche die 9jahrige Schulpflicht noch nicht eingefihrt haben,
sind eingeladen, dies moglichst bald zu tun.

c) Wenn Kantone die Einfuhrung eines 10. Schuljahres erwagen oder zu ver-
wirklichen trachten, so soll dieses

 freiwillig sein;

 einerseits besonders lernwilligen Schilern angeboten werden, anderseits
aufholbedirftige und benachteiligte Schiler fordern, damit diese womdg-
lich doch einen Beruf erlernen kdnnen;

* vor alem der Berufswahl dienen.

Eine algemeine Verlangerung der Schulpflicht auf 10 Jahre wird nicht angestrebt.
Sie wére zudem langerfristig ein untaugliches Mittd zur Bekampfung der Ju-
gendarbeitslosigkeit.

4. DieEDK richtet an Wirtschaft und Verwaltung den Aufruf, das L ehrstellenange-
bot zu erhalten oder womaoglich zu vermehren.

5.  Zueiner Arbeitdosigkeit im Lehrerberuf als Folge der Rezession werden folgende
Empfehlungen erlassen:

- DieErziehungsdirektionen informieren das EDK-Sekretariat laufend Gber die
getroffenen und geplanten Massnahmen zur Bekampfung eines L ehreriber-
flusses.

- DieKantone fuhren eine L ehrerstatistik und erarbeiten L ehrerbedarfsprogno-
sen.

Plenarversammlung vom 11. Méarz 1976
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Grundsatze betreffend den Beitrag der Nichthochschulkan-
tone an die Erhohung der Klinikkapazitat

vom 14. Mai 1976

1. Diegegenwartige Klinikkapazitét reicht nicht aus, um die Studienanfanger 1975
und spétere Jahrgange der Humanmedizin unterzubringen; es missen mindestens
zusétzliche 50 Klinikplétze bereitgestellt werden, die voraussichtlich auch in den
folgenden Jahren benttigt werden.

2. Die Nichthochschulkantone sind grundsétzlich bereit, sich an der Finanzierung
der zusétzlichen Klinikplé&tze zu beteiligen; sie tragen hierbei dem Umstand Rech-
nung, dass die grosse Zahl der Arzte, die auf diese Weise ausgebildet werden, in
hohem Masse auch den Nichthochschulkantonen zugute kommen wird.

3. Deram14. Mai 1976 von der EDK beschlossene Beitrag der Nichthochschulkan-
tone hat befristeten Charakter und bezieht sich ausschliesslich auf die Jahre 1978
und 1979; er prgudiziert in keiner Weise alféllige zukinftige Beitrége der Nicht-
hochschulkantone an das schwel zerische Hochschulwesen.

4. Der Beitrag der Nichthochschulkantone an die Erhdhung der Klinikkapazitét be-
lauft sich fir die Jahre 1978 und 1979 auf je Fr. 2 000 000.--. Die Erziehungsdi-
rektorenkonferenz ist zusténdig fir die Aufschliisselung dieses zweimaligen Bei-
trags; der Schltissel stiitzt sich erstens auf die Finanzkraft der Kantone und zwei -
tens auf deren Anzahl Medizinstudenten.

5. Beitragspflichtig sind ale Nichthochschulkantone mit Ausnahme des Kantons
Basel-Land, unter der Voraussetzung, dass dieser Kanton am 13. Juni 1976 das
Universitéatstrégerschaftsabkommen mit dem Kanton Basel-Stadt unterzeichnet;
im beiliegenden Schltissel wird eine Variante mit und eine Variante ohne Kanton
Basel-Land berticksichtigt.

6. Obundinwieweit bel adlfalligen zukinftigen Beitragen von Nichthochschulkanto-
nen an das schwei zerische Hochschulwesen gegenwartige oder zukinftige Lei-
stungen (eigene Hochschulinstitutionen, Beitrage zur Klinikerausbildung usw.)
angerechnet werden konnen, ist Gegenstand von Untersuchungen, die wéahrend
des hier geltenden Provisoriums unternommen werden.

7. Die Beitrége der Nichthochschulkantone der Jahre 1978 und 1979 werden der
Schwei zerischen Hochschulkonferenz einbezahlt; diese tragt die V erantwortung

fur die Verteilung an Kantone, die einen Beitrag an die Erhdhung der Klinikkapa-
zitét leisten.

Plenarversammlung vom 14. Mai 1976

Vgl. die Interkantonale V ereinbarung tUber Hochschulbeitrége vom 26. Oktober 1984
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Grundsatze zur Schulung der Gastarbeiterkinder

Ergdnzung vom 14. Mai 1976

Den Kantonen werden die am 2. November 1972 und am 14. November 1974 erlasse-
nen "Grundsétze zur Schulung der Gastarbeiterkinder" in Erinnerung gerufen. Auch
angesichts der veranderten wirtschaftlichen Situation sind alle geeigneten Massnahmen
zu treffen, die Kinder von Gastarbeitern in die 6ffentlichen Schulen zu integrieren.

Die Erziehungsdirektorenkonferenz empfiehlt den Kantonen insbesondere;

alen Kindern (Schweizern und Auslandern) einen einjahrigen, womaoglich zweijéh-
rigen Kindergartenbesuch zu erméglichen

die Integration bereitsim Vorschulater durch Sprachkurse zu fordern

den direkten Eintritt in die 6ffentlichen Schulen, unterstiitzt durch Forder- und
Sprachkurse, gegentiber den Einschulungsklassen vorzuziehen

bei Promotions- und Selektionsentscheiden die Fremdsprachigkeit angemessen zu
berticksichtigen (Ausarbeitung nichtverbaler Tests)

ausserschulische Hilfen fur ale Kinder, die sie notig haben, zu férdern
den Zusatzunterricht in heimatlicher Sprache und Kultur von mindestens 2 Stunden

wochentlich innerhalb der V olksschule zu gestatten, sei esim Bereich des obligato-
rischen Stundenplans, sei es auf der Oberstufe im Freifachbereich

Plenarversammlung vom 14. Mai 1976

Vgl. die Empfehlungen vom 24./25. Oktober 1991
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Massnahmenkatalog betreffend Lehrerarbeitslosigkeit

vom 31. Marz 1977

Am 11. Mé&rz 1976 hat eine Delegation des Vorstandes der Erziehungsdirektorenkonfe-
renz mit Vertretern der KOSLO die Frage der Lehrerarbeitslosigkeit und den vom Se-
kretariat der EDK und der Departementssekretérenkommission erarbeiteten Massnah-
menkatalog vom Juni 1976 ausfthrlich behandelt. Dabel wurden die L ésungsvorschlé-
ge prazisiert und um einige Punkte noch erweitert.

Losungsvorschlage

1. Vermehrung des Lehrstellenangebots

1.1  Erweiterung der Schulungsmdglichkeiten

1.1.1 Beschleunigte Einflihrung des obligatorischen 9. Schuljahres (entspricht
im Ubrigen den Konkordatsbestimmungen).

1.1.2 Sofern die rechtlichen Grundlagen vorhanden sind: Aufruf an Gemein-
den und Gemeindeverbande, das 9. Schuljahr freiwillig einzufUhren.

1.1.3 Schaffung von Rechtsgrundlagen, die die Einflhrung eines freiwilligen
10. Schuljahres fur bildungswillige und féhige Primarschiler im Sinne
einer Weiterbildungsklasse ermoglichen. (Stellungnahme der EDK vom
11.3.1976.)

1.2  Eroffnung zusétzlicher Klassen

Wenn infolge des Geburtenrtickganges in den néchsten Jahren Klassenbestan-
de derart absinken werden, so dass dann Klassen wieder geschlossen werden
mussten, heute aber noch stark dotierte Klassen vorhanden sind, musste tiber-
legt werden, ob man nicht zeitlich befristet zusétzliche Klassen eréffnen bzw.
provisorische Lehrstellen schaffen sollte. Allerdings sollte bei der zeitlich befri-
steten Anstellung von L ehrkréften deren Versicherungsméglichkeiten gepriift
werden.

1.3  Fuhrung einer Klasse durch zwei Lehrer
Einige Kantone lehnen die Flhrung einer Klasse durch zwei Lehrer aus pad-

agogischen Grunden mit aller Deutlichkeit ab, andere sind bereit, diese Art
Klassenfliihrung unter ganz genau umrissenen Bedingungen zu akzeptieren:
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- Beschrankung auf einige Stufen bzw. Schultypen
- Getellte Lohnsumme fur die Lehrkréfte
- Notwendigkeit der Zustimmung der 6értlichen sowie der kantonalen Auf-
sichtsbehdrden
- Sicherstellung der Hauptverantwortung fir die Klasse bel einer Lehrkraft
- Vorhandensein einer schriftlichen Bestétigung der zwel Lehrer zur
» Harmonisierung/Koordinierung der Erziehungs- und Unterrichtsmetho-
den sowie der Unterrichtsmittel
* Minimalverpflichtung von zwei Schuljahren
» Zustimmung der kantonalen Aufsichtsbehtrden zur Facher- und L ektio-
nenaufteilung
» Verzicht auf definitive Anstellung
* USW.

Senkung der Klassenbesténde

Voraussetzungen

- Keine starre Handhabung der Richtzahlen, d.h. Festlegen einer Brandbreite
von z.B. + 20 % und - 20 % um die Zahl von 25 - 28 Schilern.

- Rucksichtnahme auf besondere Verhdtnisse, wie:
* lange Schulwege
» gefahrliche Schulwege
* grosse Zahl fremdsprachiger Kinder
» mehrklassige Schulen
* Nichtvorhandensein von Sonderklassen

- Rucksichtnahme auf finanzielle M églichkeiten der Kantone und Gemeinden,
d.h. die Er6ffnung zusétzlicher Klassen ist in Zeiten finanzieller Anspan-
nung nicht unbedingt ein prioritares Anliegen. Finanzielle Engpésse dirfen
aber keinesfalls dazu fuhren, dass bei Aufhebung von Klassen die Besténde
erhoht werden.

Schliesslich muss festgehalten werden, dass aufgrund des Geburtenrtickgangs
heute eine allzu starke Senkung der Klassenbestande die Gemeinwesen innert
weniger Jahre in eine finanziell unhaltbare Situation flhren wirde. Auch pad-
agogisch ware eine solche Politik mit grossen Nachteilen verbunden, da die
Schliessung von Klassen immer wieder neue Klassenorganisationen nétig
machen wirde. Daim weiteren Stelleninhaber nicht so ohne weiteres versetzt
werden kdnnen, missten Klassen mit Unterbesténden weitergefihrt werden,
was die Blockierung grosser finanzieller Mittel zur Folge hétte, die eigentlich
besser fur (andere) Schulreformen eingesetzt werden kénnten. Abschliessend
ist festzuhalten, dass kleine Schillerbesténde wohl die erzieherische, nicht aber
unbedingt die Unterrichtssituation verbessern. Eine Reform der Unterrichts-
methodik muss parallel einhergehen, die bei kleineren Bestanden moglicher-
weise leichter durchgefiihrt werden kann.

Abbau der Uberstunden an der eigenen Schulstufe und Zusammenfassung die-
ser Tellpensen zu halben oder ganzen Lehrstellen
Diese Massnahme ist aus verschiedenen Griinden meist nur zeitlich befristet

moglich. Unsere Vorschlége zielen jedoch darauf hin, dass die wochentliche
Stundenzahl der Lehrer genauer festgelegt werden sollte (+/- 2 Stunden der Ub-
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3.3
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lichen Unterrichtsverpflichtung) und dass die Alterentlastung konsequent
durchgefthrt wird (2 - 4 Wochenstunden).

Wahrung des Stellenabgebots

Flexible Handhabung der Minimalzahlen, v.a. bei

- mehrklassigen Schulen )

- abgelegenen Gemeinden bzw. Regionen (staatspolitische Uberlegungen)
- schwierigen Schulverhatnissen

Flexibler Abbau der Uberstunden an eigenen wie fremden Schulstufen. Durch
diese Massnahme kann oft trotz notwendig gewordener Klassenschliessungen
die Zahl der Lehrstellen konstant gehalten werden.

Abbau der Beschaftigung pensionsberechtigter Lehrer. In diesem Zusammen-
hang soll auch gepriift werden, ob Lehrern, die freiwillig friher zurlicktreten,
der volle Pensionsanspruch zugestanden werden kénnte, wenn sie sich Uber
ein bestimmtes Alter und eine entsprechende Anzahl Jahre im Schuldienst aus-
weisen konnen.

Flankierende Massnahmen zum optimalen Einsatz der vorhandenen Lehr-
krafte

Die Personal planung kann nicht mehr allein Sache der 6rtlichen Schulbehérde
und zustandigen Schulleiter sein. Es muss eine die Schulkreise und Gemeinden
Ubergeordnete Personal politik betrieben werden.

Bei der Einstellung neuer Lehrer sind bei gleicher Qualitét stellenlose Lehrer
Doppelverdienern vorzuziehen. Es liegt aber auch bei den L ehrerorganisatio-
nen, an die Solidaritét der Lehrerschaft zu appellieren, damit Doppel verdiener
zugunsten von Lehrern ohne feste Anstellung freiwillig vom Schuldienst zu-
rucktreten.

Einsatz von stellenlosen Lehrern an anderen Schulstufen, z.B. Primarlehrern
an Sekundar-, Real- und Bezirksschulen sowie an Gewerbeschulen, sofern sie
dazu genuigend qualifiziert sind.

Sofortiger Verzicht aller Kantone auf die weitere Durchfihrung von Schnell-
umschulungskursen fur Berufsleute. Der zweite Bildungsweg im Sinne einer
vollen Seminaraushildung soll nicht beschrankt werden.
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3.5

4.1

4.2

Schaffung von Auflagen fur Lehrer, die nach 5jahrigem Unterbruch der Lehrté
tigkeit den Schuldienst an ihrer Schulstufe wieder aufnehmen wollen. Diese
Massnahme kann den Ruickfluss von Patentierten aus anderen Berufen und Fa-
milie in den Schuldienst verlangsamen.

Hilfeleistung fur stellenlose Lehrer

Speziell ausgerichtetes L ehrerfortbildungsangebot an stellenlose Lehrer (Bei-
spiele: SO, BE, LU, etc.)

Vorbemerkung

Die Massnahmen sollen grundsétzlich subsidiéren Charakter haben. Esliegt zu-
néchst bei den stellenlosen Lehrern, sich um eine Anstellung zu bemiihen und
durch eine flexible Haltung die vorhandenen Beschéftigungsmdglichkeiten aus-
zuschdpfen.

Mdgliche Massnahmen

- Zeitliches Vorziehen von Zusatzaushildungen (z.B. Franzdsisch oder Hand-
fertigkeit)

- Finanzielle Unterstiitzung fur Sprachaufenthalte

- Einsatz von stellenlosen Lehrern fir Fremdsprachunterricht und soweit vor-
handen fur Unterricht in moderner Mathematik

- Lernvikariate, wobel die Entschadigungsfrage geprift werden muss (Aus-
richtung von Stipendien etc.)

Speziell ausgerichtetes L ehrerfortbildungsangebot fir amtierende L ehrer wah-
rend der Schulzeit, um stellenlosen Lehrern vermehrte Stellvertretungsméglich-
keiten zu schaffen.

Vorbemerkung

Es muss allen Beteiligten deutlich gemacht werden, dass die Behérden den
Grundsatz, dass die Lehrerfortbildung in der Regel in der schulfreien Zeit zu
erfolgen hat, nicht aufzugeben gewillt sind, in der speziellen Situation des Leh-
rertberflusses aber zeitlich beschrénkt von diesem Grundsatz abweichen.

Mdgliche Massnahmen

- Durchfuhrung von 3 - 4wéchigen Blockveranstaltungen

- Erh6éhung der Zahl von mehrmonatigen Beurlaubungen fir eine gezidte
Fortbildung (unter teilweiser finanzieller Unterstiitzung durch die Behdrden)

- Einsatz von erfahrenen Lehrkréften as Leiter von Kaderkursen

Voraussetzungen

Personelle Verstarkung der Lehrerfortbildungszentralstellen, Gewahrung von
zusétzlichen Krediten, Eigenleistung von stellenlosen und amtierenden Leh-
rern, Solidaritét der Lehrer und Berufsverbande.

48



4.3

5.1

5.2

Massnahmen im Hinblick auf geplante Schulreformen

Intensivierung der Arbeiten an Lehrplan- und Lehrmittel projekten, so dassin
vermehrtem Masse stellenlose Lehrer als Vertreter amtierender Berufskollegen
eingesetzt werden konnen, die fir die Mitarbeit an diesen Projekten freigestel It
werden.

Lehrerbildung

Verlangerung der Ausbildung

Eine Verlangerung der Ausbildung von 4 auf mindestens 5 Jahre kénnte den
L ehrerarbeitsmarkt insofern entlasten, als wahrend eines Schuljahres, das sich
aufgrund der Prognose als besonders kritisch erweist, keine neupatentierten
Lehrer in den Schuldienst treten.

Gezielte Auslese

Der Vorstand der EDK und die KOSL O sind Ubereinstimmend der Meinung,
dass von einer Zulassungsbeschrankung an Lehrerseminarien trotz des L ehrer-
Uberflusses abgesehen werden soll. Andererseits soll bei der Aufnahme eine
gezielte Auslese im Sinne einer Eignungsabklarung erwogen werden, wie im
LEMO-Bericht (S. 222 ff) vorgeschlagen wird.

Ausbau des Sonderschulwesen

Vermehrte Ausbildung von amtierenden und stellenlosen Lehrern zu Sonder-
schullehrern sowie auch fur Berufswahl- bzw. Berufsberatungs- oder Werk-
klassen.

Freizgigkeit

Von der EDK und der KOSL O wird die uneingeschrankte Freiziigigkeit Gber
die Kantonsgrenzen und Uber die Regionen hinaus beflrwortet, damit kantona-
le und regionale Engpéasse in den Jahren des L ehrerliberflusses eher Gberwun-
den werden konnen.
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Schlussbemerkungen

Man ist sich der reduzierten Wirksamkeit der Massnahmen durchaus bewusst. Sie kon-
nen hochstens punktuell korrigierend wirken, nicht aber garantieren, dass Uberhaupt
keine stellenlosen Lehrer vorhanden sind. Die Kantone kdnnen den Lehrern keine
Ubertriebene Sonderbehandlung zukommen lassen. Das heisst aber nicht, dass die
Behorden, a's praktisch alleinige Arbeitgeber der Lehrer, diesen gegentiber nicht in be-
schrénkter Weise eine spezielle Verantwortung haben.

Plenarversammlung vom 31. Mé&rz 1977

Vgl. den Massnahmenkatalog vom 8. Mai 1981
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Thesen betreffend Schulkoordination und Schulreform

vom 20./21. Oktober 1977

Laut Statut hat die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren das Schulwesen zu
fordern und zu harmonisieren, d.h. Schulkoordination und -reform anzustreben.

Nach Kenntnisnahme der von der Plenarversammmlung 1971 verlangten Koordina-
tions- und Reformberichte und der sie begleitenden Uberlegungen der Padagogischen
Kommission, heisst die EDK folgende Thesen gut:

1. Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren bejaht ihren
Koordinations- und Reformauftrag.

2.  Ebensowiedieim Konkordat Gber die Schulkoordination, Artikel 2, festgelegten
Verpflichtungen - die dussere Koordination betreffend - will die Konferenz diein-
nere Schulkoordination im Sinne einer Forderung des Schulwesens - entspre-
chend Artikel 3 des Konkordats - vorantreiben. Die Kantone sollen, gemass Arti-
kel 4, auch im Bereich der Bildungsplanung und -forschung weiterhin unter sich
und mit dem Bund zusammenarbeiten.

3. Daangesichts der heutigen Schwierigkeiten (Rezession, demographische Ent-
wicklung usw.) Prioritéten zu setzen sind, sollen folgend Problembereiche vor-
dringlich erhellt und hiefir L 6sungsmdglichkeiten im Sinne von Empfehlungen
ausgearbeitet werden:

a) Uberprufung der Situation der Volksschule. Es soll sich darum handeln, Ge-
samtauftrag und -aufbau der Primarschule im Hinblick auf die Harmonisie-
rung zu Uberprifen und im speziellen die Koordination und Reform in einzel-
nen Fachern wie z.B. dem Fremdsprachunterricht und der Mathematik, zu be-
wirken. Dabel wird auch auf die Vorschulung (Kindergarten) Bezug genom-
men werden. Insbesondere gilt es aber Ubertrittsprobleme in die Oberstufe an-
zugehen, wobel nicht nur die Selektionierung, sondern auch die kontinuierli-
che Orientierung studiert werden.

b) Reformansétze und K oordinationsprobleme im postobligatorischen sekundé-
ren Bildungsbereich. Dabei sollen die Beziehungen zwischen allgemein- und
berufsbildenden Schulen, die als gleichwertig zu betrachten sind, Gberpruft
und insbesondere das Problem der Durchlassigkeit sowie differenzierter Bil-
dungsangebote und -abschlUsse studiert werden. Im Zusammenhang damit
sind Ausbau und Koordinierung der Diplommittel schulen a's Schultyp zwi-
schen Gymnasien und Berufsbildung abzukl &ren.

Um einerseits das Niveau des Gymnasiums durch vertieftes Studium in ein-
zelnen Disziplinen im Hinblick auf die Studienvorbereitung der Maturanden zu
heben und andererseits durch Wahlmadglichkeiten Schiler und Lehrer stérker
Zu motivieren, ist weiter zu untersuchen, ob alenfalls beim Gymnasium eine
Typenreduktion und ein massvoller Abbau der in der MAV vorgeschriebenen

51



Facher und Lehrstoffe moglich sei. Diese Reformen missen mit der Hoch-
schule zusammen geplant, Ldsungen missen gemeinsam gefunden werden.

c) Koordination in der Lehrerbildung, Férderung der Lehrerfort- und -weiterbil-
dung. Die Ergebnisse des Berichtes "L ehrerbildung von morgen™ sollen in die
Wirklichkeit umgesetzt werden. Die Lehrerfort- und -weiterbildung ist im
Dienste der Schulreform und -koordination zu férdern. Wo es sich empfiehlt,
soll zudem Uberkantonal zusammengearbeitet werden.

4. Damit die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren ihren
K oordinations- und Reformauftrag erfillen kann, sollen ihre Institutionen, Pad-
agogischen Kommissionen und Experten mit Unterstitzung der Kantone zuhan-
den der Erziehungsdirektoren Entscheidungsgrundlagen ausarbeiten, die womég-
lich auf Schulversuche abgestiitzt sind.

Die sich daran knlUpfende pédagogische Diskussion auf regionaler und ge-
samtschwei zerischer Ebene kann allein zu jenem gemeinsamen Planen fihren, das
Harmonisierung und Forderung des Schulwesens im Sinne des K onkordats tber
die Schulkoordination erlaubt. Die EDK wiinscht daher Uber das Fortschreiten der
Koordination und Reform periodische Berichterstattung, damit sie diese Be-
strebungen werten, in Empfehlungen umsetzen und auf ein gemeinsames Ziel hin
ausrichten kann.

Plenarversammlung vom 20./21. Oktober 1977
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Empfehlungen betreffend den Hochschulzugang von Inha-
bern eines Primar- oder Sekundarlehrerpatentes

vom 20./21. Oktober 1977

Ausgehend vom Grundsatz der vollen Gleichwertigkeit des maturitdts- und des semi-
nargebundenen Ausbildungsweges fir Primarlehrer, stellt die Schweizerische Konfe-
renz der kantonalen Erziehungsdirektoren an die Hochschulkantone und an die Hoch-
schulen den Antrag, die Inhaber von Primarlehrerpatenten nach den folgenden, fir die
ganze Schweiz einheitlichen Grundsétzen zu den Studien an den Hochschulen zuzulas-
sen.

1. Trager eines Patents, das aufgrund einer seminaristischen Ausbildung, welche
Allgemein- und Berufshildung verbindet, und einer Ausbildungsdauer von total
mindestens 14 Jahren, oder Trager eines Patents, das nach Erwerb eines die All-
gemeinbildung abschliessenden, nur kantona anerkannten Maturitétsausweises
oder eines gleichwertigen kantonalen Diploms nach einer Ausbildungsdauer von
total mindestens 12 Jahren erlangt wurde, werden an allen Fakultdten (ausgenom-
men der medizinischen und jenen der Eidgendssischen Technischen Hochschu-
len) zugelassen. Vorbehalten bleiben die von den Fakultéten vorgeschriebenen Er-
ganzungsprifungen in Latein, Griechisch und Hebréisch.

2. Inhaber eines im Normalstudiengang erworbenen Primarlehrerpatentes, deren
Ausbildung den in Ziffer 1 genannten Anforderungen nicht entspricht, werden
unter Vorbehalt der von den Fakultéaten vorgeschriebenen Erganzungsprifungen
in Latein, Griechisch und Hebraisch ohne besondere Bedingungen zu folgenden
Studien zugel assen:

- Sekundar- bzw. Bezirkslehrer

- Padagogik

- Ausbildung zu Lehrern und Sachverstandigen der Erziehungs- und Bildungs-
wissenschaften

- Heilpédagogik

- Erziehungsberatung

- Logopéadie

Es steht ihnen im weitern, vorbehéltlich fachspezifischer Aufnahmebedingungen,
die Zulassung zu folgenden Studien offen:

- Turn- und Sportlehrer (Diplome | und 11)

- Zeichenlehrer

- Musklehrer

- Berufsberater

- Sozidhelfer

- die"Séminaires de francais moderne” der westschweizerischen Universitéten
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5.2

5.3
5.4

Inhaber eines im Normalstudiengang erworbenen Primarlehrerpatentes, welche
die unter Ziffer 1 genannten Bedingungen nicht erfllen, erwerben die Immatriku-
lationsberechtigung fur Studien, die nicht gemass Ziffer 2 allen Seminarabsolven-
ten zuganglich sind, nach Bestehen einer Priifung in vier Disziplinen:

zweite Landessprache
zweite Fremdsprache
Mathematik

Physik

Die bestandene Priifung wird von alen Hochschulen anerkannt.

Inhaber eines Ausweises, der zum Unterricht auf der Sekundarstufe | (Schultypen
mit progymnasialem Charakter) in den algemeinbildenden Fachern berechtigt (BS.
Mittellehrer; AG und SO: Bezirkdehrer; BL und SH: Redlehrer; Ubrige Ost-,
Nordwest- und die Innerschweiz: Sekundarlehrer), werden zu allen Studien (aus-
genommen den medizinischen) zugel assen, wenn das Patent, aufgrund dessen die
Zulassung erfolgt, in einem Hochschullehrgang oder an der Sekundarlehramts-
schule St. Gallen erworben und durch eine von der Hochschule anerkannte Prii-
fung sanktioniert wurde. V orbehalten bleiben die von den Fakultéten vorgeschrie-
benen Erganzungsprifungen in Latein, Griechisch und Hebréisch.

Prufungsmodus

Die Prifungen werden von den Kantonalen Maturitdtskommissionen durchge-
fahrt oder, wenn keine solche besteht, an eine Universitét delegiert. Im ersten Fall
werden die ergénzenden Examen gleichzeitig mit den ordentlichen Schlussexamen
der betreffenden Lehrerbildungsanstalt durchgefiihrt und von den gleichen
L ehrern und Experten abgenommen, wobei die Universitdten von ihnen ernannte
Prufungsbeobachter abordnen kénnen.

Die Anforderungen in den vier Disziplinen entsprechen denjenigen des Maturi-
tatstyps B. Die Prifung gilt als bestanden, wenn der Kandidat insgesamt 16
Punkte erreicht hat (eine Note pro Disziplin). Dabei darf keine Note unter 3 sein.

Die Prifung kann einmal wiederholt werden.

Die Liste der Kandidaten, welche die Prifungen nicht bestanden haben, wird der
Zentralstelle fur Hochschulwesen Gbermittelt, die ihrerseits die Hochschulen in-
formiert, um zu vermeiden, dass sich ein Kandidat mehr als zweimal zur Prifung
anmeldet.



6. Bestehende, zeitlich begrenzte Vereinbarungen zwischen einer Hochschule und
einer Lehrerbildungsanstalt behalten bis zum Ablauf der vereinbarten Frist ihre
Gultigkeit. Nach Ablauf der Vereinbarungen konnen die Hochschulen, auf Er-
suchen der Lehrerbildungsanstalt, eine Ubergangsfrist fir die Immatrikulation der
Inhaber des betreffenden Primarlehrerpatentes festlegen.

Plenarversammlung vom 20./21. Oktober 1977
Vgl. die Empfehlungen vom 20. September 1982
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Beschlusse und Empfehlungen zu Lehrerbildung von morgen

vom 26. Oktober 1978

Gestitzt auf den Expertenbericht "L ehrerbildung von morgen", auf die Ergebnisse der
Vernehmlassung bei den Kantonen, Regionen und Lehrerverbanden sowie auf die An-
tréage ihrer vorberatenden Kommissionen verabschiedet das Plenum der EDK die nach-
folgenden Beschliisse und Empfehlungen zur Weiterentwicklung und Koordination der
Lehrerbildung. Die EDK hdlt fest, dassim Zuge der Arbeiten der Expertenkommission
bzw. der Vernehmlassung wesentliche Reformen und eine intensivere interkantonale
Zusammenarbeit ausgel 6st worden sind. Sie betrachtet es weiterhin alsihre Aufgabe,
die Reformen in diesem zentralen Bereich der Bildungspolitik zu unterstiitzen und
aufeinander abzustimmen.

I Beschlisse

1. DieEDK setzt einen gemeinsamen Ausschuss "Lehrerbildung” der Padagogi-
schen Kommission (PK) und der Mittelschulkommission (MSK) ein. Der Aus-
schuss bezweckt einerseits die Bereitstellung von Dienstleistungen (Unterstiitzung
von Reformprojekten) und andererseits die Forderung der Koordination gemass
Art. 3 g des Konkordats vom 29. Oktober 1970. Im einzelnen umfasst der Auf-
trag des Ausschusses folgende A ufgabenbereiche:

a. Beratung in bezug auf Dokumentation und Information: Sammeln von Doku-
menten Uber den Stand der Lehrerbildung in der Schweiz; Sicherstellen des
Informati onsaustausches zwischen Verantwortlichen in Projekten der Lehrer-
bildungsreform; Analysieren interkantonal auftretender Probleme.

Eine diesbeziigliche Dokumentationsstelle soll in die Lage versetzt werden,
diese Aufgabe wahrzunehmen, d.h. eine aktive Sammelpolitik und Verbrei-
tung von relevanten Informationen im Bereich der Lehrerbildung zu betreiben.

b. Forschungsanregung: Anregen wissenschaftlicher Grundlagenuntersuchungen
und Begleitforschungen zu Themen wie Berufsbild und Qualifikationen des
L ehrers, didaktische Formen in der Lehrerausbildung usw. sowie zu laufen-
den Reformprojekten.

c. Animation und Beratung: Unterstitzen der interkantonalen Zusammenarbeit
bei der Lehrplanentwicklung; Veranlassen von Studien und Foren zu allge-
mein interessierenden Problemen aus Reformprojekten; Beraten der Kantone,
der schweizerischen Lehrerbildungsorganisationen und einzelner Schulleitun-
gen in Fragen der Planung, Durchfiihrung, Evaluation und Koordination von
Ausbildungsreformen.
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Im Rahmen des Budgets und des Stellenplans wird die DSK prifen, wie und wo
in Verbindung mit dem Auftrag des Ausschusses die Stelle elnes wissenschaftli-
chen Beauftragten zu schaffen sei.

2.  Der Ausschuss "Lehrerbildung PK/MSK™" wird beauftragt, ankniipfend an beste-
hende Vorarbeiten (z.B. im LEMO-Bericht), bis Ende 1980 Modellvorschlége fur
die Verbesserung und Koordination der Lehrerbildung fir die Sekundarstufe | so-
wie Empfehlungen zur Verbesserung der Zusammenarbeit zwischen den Lehrer-
bildungsi nstitutionen vorzulegen.

3. DieEDK ist bereit, auf Gesuche von schweizerischen L ehrerbildner-Organi satio-
nen um Mitfinanzierung eigenstandiger Entwicklungsarbeiten im Sinne der Emp-
fehlungen "L ehrerbildung von morgen” einzutreten.

4. Die EDK bekréftigt ihren Willen, Massnahmen fur die Férderung der Lehrerfort-
bildung zu unterstiitzen und stellt in ihrem Budget wie bisher finanzielle Mittel fur
interkantonal e Dienstlei stungen und Tagungen zur Verfigung. Die EDK beauf-
tragt ihre Padagogi sche Kommission, die Fragen der Lehrerfortbildung in Zusam-
menarbeit mit den betreffenden Organen weiterzuverfolgen.

I Empfehlungen

"V erbesserung und Harmonisierung der Lehrerbildung in der Schweiz" war die Ab-
sicht, unter welcher 1970 die Arbeiten der Expertenkommission "L ehrerbildung von
morgen" in Gang gesetzt wurden. Die Zielsetzung ist in diesem Bereich der schwei-
zerischen Bildungspolitik nach wie vor dieselbe und wird auch in der Zukunft mit
Nachdruck verfolgt werden missen.

V erbesserung bedeutet hier, einerseits einen gewissen Ruckstand der Lehrerbildung
gegentiber den gewandelten Anforderungen der modernen Schule und gegeniiber den
heutigen Erkenntnissen der Erziehungswissenschaften zu verringern, anderseits die
V oraussetzungen daf Ur zu schaffen, dass die kinftige L ehrerausbildung in hdherem
Masse der Weiterentwicklung unseres Schulwesens dient.

Harmonisierung der kantonalen Schulwesen ist die erkléarte Zielsetzung der EDK. Das
hat fir den Bereich der Lehrerbildung insofern seine besondere Bedeutung, als die
Lehrerbildung innerhalb der Bildungspolitik eine Schltisselstellung einnimmt: Jede
Schulreform muss sich in verbessertem Unterricht auswirken und vom Lehrer getragen
werden; Lehrerbildungsstétten sind vor allem in der inneren Schulreform die wirksam-
sten "Multiplikatorenstellen”. Zudem sind die L ehrerbildungsanstalten bzw. deren Do-
zenten wesentlich an der Entwicklung und kritischen Uberprifung unseres Schulwe-
sens beteiligt. Das Ziel der Harmonisierung der Lehrerbildung ergibt sich zudem aus
dem Anliegen der interkantonalen Anerkennung der StudienabschlUsse, wie diesim
EDK-Konkordat von 1970 gefordert wird.
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Folgende zentrale L eitideen bestimmen die gegenwartigen Reformen der Lehrerbildung
und begriinden die nachstehenden Empfehlungen:

die "Professionalisierung”, d.h. eine verbesserte, dem Erkenntnisstand der Wis-
senschaft entsprechende und fur den Lehrerberuf spezifische Ausbildung, verbun-
den mit einer Anhebung des Ansehens in der Gesellschaft;

die "Verbesserung und Erweiterung des Praxisbezugs', d.h. die wechselseitige Be-
einflussung und kritische Durchleuchtung von wissenschaftlicher Theorie und
Schulpraxisin der inhaltlichen und methodischen Gestaltung der Lehrerbildung -
aber auch von Schulpraxis und "L ebenspraxis' im Sinne der die Schule umgeben-
den und tragenden Welt (Gesellschaft, Arbeitswelt, soziale Fragen usw.);

die "Gleichwertigkeit aller Lehrerbildung”, d.h. die Verankerung der Lehrerbildung
im Bewusstsein der grundsétzlich jeder Lehrertdtigkeit gemeinsamen anthropo-
logischen und pédagogisch-psychologischen Grundlagen - und damit verbunden
eine Anndherung der Ausbildungsqualitéat bzw. eine Verringerung der ausbildungs-
und schulstufenbedingten Prestige-Differenzen zwischen den einzelnen Lehrerkate-
gorien;

die"Individualisierung der Ausbildungsprofile”, d.h. die ausbildungsmassige Ent-
sprechung zum Berufsbild eines flexibel organisierten und vielfaltigen Aufgaben
verpflichteten Lehrkérpersin Form teillweise individualisierter Ausbildungsprofile
und eines vielseitigen Angebots an Weiterbildung.

In diesem Sinne erlasst die EDK an die Kantone folgende Empfehlungen:

1

Die Allgemeinbildung des L ehrers hat Maturitdtsniveau zu erreichen. Auch eine
padagogi sch-sozi al wissenschaftliche sowie elne musisch-kreative Akzentuierung
des Bildungsprogramms muss als Allgemeinbildung im Sinne der Hochschulrei-
fe anerkannt werden, sofern ein hohes intellektuelles L el stungsniveau und Ausge-
wogenheit (gemass Art. 7 der MAV) gewéhrleistet sind. Der zeitliche Umfang der
Allgemeinbildung betrégt im Anschluss an die obligatorische Schulzeit
4 Jahre.

Die Berufsbildung der Lehrer aller Stufen vollzieht sich in einem System von
vier, je eigenstandigen, aber aufeinander abgestimmten Elementen: Allgemeine
und stufenspezifische Grundausbildung, Berufseinfihrung, Lehrerfortbildung
und Lehrerweiterbildung. Diese bilden eine Einheit im Sinne des Gedankens der
rekurrenten Bildung. Darin kommt der Selbstverantwortung und dem ganzheitli-
chen Anspruch des Lehrers als lernender Mensch grosse Bedeutung zu.

Die Grundausbildung kann auf zwei verschiedenartigen, aber gleichwertigen We-
gen erworben werden, auf

a) dem seminaristischen Weg,
b) dem maturitdtsgebundenen Weg.

Der zeitliche Umfang der beruflichen (padagogischen) Grundausbildung im enge-

ren Sinneist bei beiden Ausbildungswegen gleich gross und entspricht insgesamt
der Dauer von mindestens 2 Jahren.
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Der Hochschulzugang fur die Absolventen des seminaristischen Weges ist im
Sinne einer Offnung des V erstandnisses von "Hochschulreife" zu gewahrleisten.

Die Lehrerbildung fur alle Stufen und Schultypen ist grundsétzlich gleichwertig
zu gestalten. Dies bedeutet weder eine inhaltliche noch eine zeitliche Gleichschal -
tung aller Ausbildungsgange zum Lehrerberuf, aber verlangt nach einer inhaltlich
teilwel se gemeinsamen und in der Dauer angendherten Berufsaushildung des Leh-
rers. Die Gleichwertigkeit der Lehrerbildung kann durch die allgemeine Grund-
ausbildung an gemeinsamen L ehrerbildungsinstitutionen oder durch gemeinsame
bzw. koordinierte L ehrpléne geférdert werden.

Den vielféaltigen Aufgaben der Lehrer in der modernen Schule und den unter-
schiedlichen personlichen Interessen der Lehrerstudenten und Lehrer entspricht
die Mdglichkeit einer teilweisen Individualisierung der Ausbildungsprofile. Die
personliche Akzentsetzung in der Grundausbildung besteht in erster Linie in der
exemplarisch vertieften Durchdringung eines Fachbereichs. In der Weiterbildung
schliesdlich erfolgt eine Qualifizierung fur Spezialfunktionen innerhalb des L ehr-
korpers am Schulort oder im Rahmen kantonaler Aufgaben. Dabei sind das Prin-
zip der Gleichwertigkeit aller Lehrerbildung und die Beschrankung auf nachge-
wiesene Bedurfnisse des Schul systems zu beachten.

Die Lehreraushildung muss eine Offnung fur die Probleme der Gesellschaft und
insbesondere der Arbeitswelt erfahren. Der Ausbildungsweg und die Berufstétig-
keit des Lehrers bergen die Gefahr einer verengten Lebenserfahrung in sich.
Neben dem Einbezug gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Fragen im Rahmen
der Allgemeinbildung ist diesem Problem durch ausgedehnte Betriebs- und So-
ziapraktika zu begegnen.

Die Reform der Lehrerbildung verlangt in erster Linie auch eine Verbesserung der
Aus- und Fortbildung der Lehrerbildner sowie eine praxis- und wissenschafts-
orientierte Ausweitung ihres Pflichtenhefts. Der quaifizierten Ausbildung von
L ehrerbildnern auf Hochschulebene ist besondere Aufmerksamkeit zu schenken,
insbesondere auch der Weiterbildung von bewahrten Lehrern aller Stufen zu Leh-
rern der erziehungswissenschaftlichen Fécher. In Verbindung damit sollten be-
ruf sbegleitende Weiterbildungsgange fur Ubungs- und Praktikumslehrer angebo-
ten werden. Die spezifische Fortbildung fur Lehrerbildner, auch fir Seminarleh-
rer im Bereich der allgemeinbildenden Facher, ist auszubauen. Neben der Lehrté
tigkeit in der Grundausbildung sollen die Lehrerbildner sich vermehrt auch in der
Fort- und Weiterbildung sowie an Beratungs-, Forschungs- und Entwicklungs-
aufgaben der Schule beteiligen. Bei der Festlegung des Pflicht-L ehrpensums von
L ehrerbildnern soll diese anspruchsvolle Funktion berlicksichtigt werden.
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9. Im Ubrigen wird den Kantonen empfohlen, bei der Planung und Durchfihrung ih-
rer Lehrerbildungsreformen den "V orschlag bereinigter Empfehlungen” im Aus-
wertungsbericht zur Vernehmlassung (Informationsbulletin 12, S. 37-49) zu be-
rucksichtigen.

Plenarversammlung vom 26. Oktober 1978
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Modell eines kantonalen Gesetzes betreffend Ausbildungs-
beitrage*

vom 8. Mai 1981

Art. 1 Grundsatz

1 Der Kanton leistet nach diesem Gesetz und den sich darauf stiitzenden Ausfuhrungs-
erlassen Beitrage in Form von Stipendien oder Darlehen an die Ausbildungs- und
Lebenshaltungskosten wahrend der beruflichen Vor-, Aus- und Weiterbildung.

2 Die Ausbildungsfinanzierung ist in erster Linie Sache der Eltern, anderer gesetzlich
Verpflichteter und des Gesuchstellers. Saatliche Ausbildungsbeitrage werden nur
ausgerichtet, soweit die finanzelle Leistungsfahigkeit der genannten Personen nicht
ausreicht.

Art. 2 Beitragsberechtigte Vor-, Aus- und Weiterbildung

1 Diefir eine berufliche Ausbildung erforderliche Vorbildung gilt als beitragsberech-
tigt, sofern diese nach abgeschlossener obligatorischer Schulpflicht einsetzt.

2 Als beitragsberechtigte Ausbildung gilt der Besuch von Schulen und Lehrgangen
nach abgeschlossener obligatorischer Schulpflicht, soweit dieser fur das angestrebte
Berufsziel verlangt wird; dabel missen das Ausbildungsziel und die Ausbildungs-
statte vom Bund oder Kanton anerkannt werden.

3 Als beitragsberechtigte Weiterbildung gilt der Besuch von anerkannten weiterfiihren-
den Ausbildungsstatten oder -veranstaltungen, die das Erreichen einer hoheren Stufe
in der erlernten Berufsrichtung ermdglichen.

4 An die Umschulungskosten von Berufsleuten kénnen Ausbildungsbeitrage gewahrt
wer den, soweit sie nicht durch Leistungen der Sozialversicherung gedeckt sind.

5 Wird die Aushildung ausserhalb des Kantons absolviert, so kénnen die Kosten fiir
den Besuch einer gleichwertigen Ausbildungsstétte im Kanton als massgebend gel-
ten.

Die kursiv bezeichneten Artikel sollen im Sinne einer Harmonisierung der kantonalen Rechtset-
zung besondere Beachtung finden.
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Art. 3 Dauer der Beitragdeistung

1 Ausbildungsbeitrage werden, sofern der Gesuchsteller den Anforderungen der be-
suchten Ausbildungsstétte gentigt, in der Regel bis zum Zeitpunkt ausgerichtet, da
die Ausbildung ordentlicherwel se abgeschlossen werden kann; ausnahmswei se kon-
nen sie fur eine langere Dauer gewahrt werden.

2 Beim Wechsel der Ausbildungsrichtung kann die Leistung von Ausbildungsbeitra-
gen verweigert, beschrankt, mit besonderen Auflagen verbunden oder beim Vorlie-
gen besonderer Umsténde angemessen erstreckt werden.

Art. 4 Beitragsarten
1 Die Aushildungsbeitrage werden grundsétzlich als Stipendien gewahrt.

2 Stipendien sind einmalige oder wiederkehrende Leistungen ohne Riickzahlungs-
pflicht, mit dem Zweck, dem Empfénger die Aufnahme, die Fortsetzung oder den
Abschluss einer Ausbildung zu erméglichen.

3 Darlehen kénnen als Erganzung oder als Ersatz der Stipendien gewahrt werden.
Rickzahlung und Verzinsung werden in der Verordnung geregelt.

Art. 5 Beitragsberechtigung
Beitragsberechtigt sind:

a. Schweizer Blrger, die im Kanton stipendienrechtlichen Wohnsitz haben, ein-
schliesslich Auslandschwel zer,

b. Audander mit kantonaler Niederlassungsbewilligung,

c. Fluchtlinge und Staatenl ose mit schweizerischem Asylrecht,

sofern die Bewerber bei Beginn der Ausbildung das 30. Altergiahr noch nicht erreicht
haben. Uber Ausnahmen entscheidet die zusténdige Behorde. Die Gewéhrung von
Darlehen ist von dieser Bestimmung nicht betroffen.

Art. 6 Stipendienrechtlicher Wohnsitz

1 Der stipendienrechtliche Wohnsitz eines Bewer ber s befindet sich am zivilrechtlichen
Wohnsitz der Eltern oder am Stz der zuletzt zustéandigen Vormundschaftbehorde.

2 Schweizerbiirger, deren Eltern nicht in der Schweiz Wohnsitz haben oder die eltern-
los im Ausland wohnen (Auslandschweizer), haben stipendienrechtlichen Wohnsitz
Im Heimatkanton.

**

Sofern der stipendienrechtliche Wohnsitz durch Bundesgesetz definiert wird, soll Art. 6 in seinem
Wortlaut durch diese neue Formulierung ersetzt werden.



3 Fiir mindige, von der Schweiz anerkannte Fliichtlinge und Staatenlose, deren Eltern
im Ausland Wohnsitz haben, ist der zvilrechtliche auch der stipendienrechtliche
Wohnsitz.

4 Miindige Bewerber, die nach Abschluss einer ersten Ausbildung wahrend zwei Jah-
ren in einem Kanton wohnhaft und vor Beginn der Ausbildung, fir die sie Stipen-
dien beanspruchen, aufgrund eigener Erwerbstatigkeit finanziell unabhangig waren,
begriinden in diesem Kanton stipendienrechtlichen Wohnsitz.

5 Ein einmal erworbener stipendienrechtlicher Wohnsitz bleibt bis zur Begriindung
eines neuen bestehen.

Art. 7 Massgebende finanzielle Verhaltnisse

1 Fir die Ermittlung der Berechtigung, der Hohe und der Form des Aushildungsbei-
trages wird auf folgende Gesichtspunkte abgestellt:

a. diefinanzielle Leistungsfahigkeit (Einkommen, Sozialleistungen, Vermogen)
des Gesuchstellers und seines Ehegatten;

b. diefinanzielle Leistungsfahigkeit der Eltern und anderer gesetzlich Verpflichte-
ter;

c. diedurch die Aushildung anrechenbaren Ausbildungs- und Lebenshaltungs-
kosten.

2 Diefinanzielle Leistungsfahigkeit der Eltern wird nur teilweise berticksichtigt, wenn
der Gesuchsteller 25 Jahre alt ist und eine erste Ausbildung abgeschlossen hat.

3 Ausbildungsbeitrage furr kinderlose, verheiratete Gesuchsteller, deren Ehegatte nicht
in Ausbildung steht und keiner Erwerbstétigkeit nachgeht, werden unter Beriicksich-
tigung des theoretisch erzielbaren Einkommens berechnet, sofern nicht wichtige
Grinde dies ausschliessen.

4 Die Ausbildungsbeitrage sind fiir alle Ausbildungsrichtungen nach dem gleichen Sy-
stem zu berechnen.

Art. 8 Rucker stattung

1 Ausbildungsbeitrage sind zuriickzuerstatten:
a. wenn sie durch unwahre Angaben oder Verheimlichung von Tatsachen erwirkt

wurden;
b. wenn sie nicht fur die im Gesuch genannte Aushildung verwendet wurden.

2 Wird die Ausbildung durch Verschulden des Gesuchstellers vorzeitig aufgegeben,
so kann er verpflichtet werden, den Ausbildungsbeitrag ganz oder teilweise zurtick-
Zuerstatten.

3 Vorbehalten bleiben die strafrechtlichen Bestimmungen.
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Art. 9 Stipendienfonds

Freiwillig oder auf behoérdliche Verfiigung zurtickerstattete Stipendien werden einem
zweckbestimmten Fonds zugewiesen, dessen Mittel zur Milderung von Héartefdlen die-
nen. Uber diese Mittel verflgt die zustandige Behorde.

Art. 10 Finanzierung

Die Mittel fur die Ausrichtung von Ausbildungsbeitragen werden im Staatsvoranschlag
bereitgestellt. Bundesbeitrage fallen dem Kanton zu.

Art. 11 Zustandigkeit

Der Vollzug der Bestimmungen tber die Gewahrung von Ausbildungsbeitragen obliegt
der zustéandigen Behorde.

Art. 12 Rechtspflege
(Kantonale Rechtsmittel.)

Art. 13 Verordnung
Die zusténdige Behdrde bestimmt in einer Verordnung insbesondere:

die Voraussetzung der Berechtigung,

die Umschreibung der beitragsberechtigten, berufsabklarenden Aushildungen,

die Berechnungsgrundsétze,

die Berechnungsarten,

die Hohe der Ausbildungsbeitrége,

die Bedingungen fur die Ausbildungsdarlehen und die Voraussetzungen fir eine

eventuelle Umwandlung von Darlehen in Stipendien,

- die Ruckerstattungsgrundsétze,

- die Grundsétze Uber die Verwertung des Stipendienfonds, )

- dieInformation Uber die Stipendien- und Darlehensmdglichkeiten sowie die Uber-
gangsbestimmungen,

- die Grundsétze Uber die Mitarbeit weiterer Stellen (Schulen, Berufsberater usw.).

Plenarversammlung vom 8. Mai 1981
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Empfehlungen betreffend Katalog moéglicher Massnahmen
zur Vermehrung bzw. Wahrung des Stellenangebots flr
Lehrer

vom 8. Mai 1981

Gliederung der Massnahmen

1. Massnahmen zur Vermehrung bzw. zur Wahrung des Stellenangebots

2. Massnahmen beziiglich Lehrerbildung, Fort- und Weiterbildung

3. Flankierende Massnahmen zur Gewahrung eines optimalen Einsatzes der vorhan-
denen Lehrkréfte

4. Massnahmen fir stellenlose Lehrer

5.  Zusammenarbeit Uber Kantons- und Regionsgrenzen hinaus

1. Massnahmen zur Vermehrung bzw. zur Wahrung des Stellenangebots

1.1 Senkung der Klassenbesténde, unter folgenden V oraussetzungen:

Keine starre Handhabung der kantonalen Richtzahlen Uber Klassenbesténde
Ricksichtnahme auf besondere Verhdtnisse wie:

* lange Schulwege

» gefahrliche Schulwege

* grosse Zahl fremdsprachiger Schuler und Zahl Fremdsprachen

* lehrplanbedingte Verhdltnisse bel Mehrklassenschulen

* Nichtvorhandensein von Sonderklassen

Ricksichtnahme auf finanzielle Verhaltnisse

Zurickhaltung bel Klassenzusammenlegungen

1.2 Erweiterung der Schulungsmdglichkeiten, insbesondere:

Die beschleunigte EinfUihrung des obligatorischen 9. Schuljahres (entspre-
chend den Konkordatsbestimmungen).

Die Schaffung von Rechtsgrundlagen zur Einfiihrung eines freiwilligen 10.
Schuljahresim Sinn der Empfehlungen der EDK vom 16. Februar 1979. Dies
im Sinne einer Weiterbildungsklasse fur bildungsfahige und -willige Volks-
schuler.
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Prifung der Mdglichkeit von Stiitzkursen als Angebot fir

» Nachhilfeunterricht

* Uberwachte Aufgabenhilfe

 Ldsung von Ubertrittsschwierigkeiten bel fremdsprachigen und "Problem’'-
Kindern

1.3 Fuhrung einer Klasse durch zwei Lehrkréfte unter genau umrissenen Bedingun-
gen:

14

15

16

Beschrankung auf einige Stufen bzw. Schultypen

Geteilte Lohnsumme fir die Lehrkréfte

Die Zustimmung der 6rtlichen sowie der kantonalen Aufsichtsbehdrde ist not-

wendig

Die Hauptverantwortung fir die Klasse muss bei einer Lehrkraft sichergestellt

werden

Die beiden L ehrkréfte erklaren sich schriftlich bereit:

» Harmonisierung und Koordinierung ihrer Erziehungs- und Unterrichts-
methoden sowie der Unterrichtsmittel zu garantieren

» Die Facher- und Lektionenaufteilung zur Zustimmung den Aufsichtsbehor-
den vorzulegen

Abbau von Uberstunden unter Zusammenfassung der so entstehenden Teilpen-
sen:

Zum vollen Pensum sollten - auch bei einer Alters- oder Funktionsentlastung -
nicht noch Zusatzstunden bewilligt werden.

Wahrung des Stellenangebots, insbesondere:

Uberprifung der Pflichtstundenzahlen

Flexible Handhabung der Minimal zahlen der Schiilerbestdnde vor allem

* bel Mehrklassenschulen )

* in abgel egenen Gemeinden bzw. Regionen (aus staatspolitischen Uberlegun-
gen)

* bel schwierigen Wegverhatnissen

Abbau der Beschéaftigung pensionsberechtigter Lehrer

Prufung, ob die Mdglichkeit einer freiwilligen, vorzeitigen Pensionierung ge-

schaffen werden konnte

Forderung und Betreuung fremdsprachiger Kinder:

Die EDK hat "Grundsétze zur Schulung der Fremdarbeiterkinder" am 2.11.1972,
14.11.1974 und 14.5.1976 formuliert.
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21

2.2

2.3

24

31

3.2

3.3

34

3.5

Massnahmen beziiglich Lehrerbildung, Fort- und Weiterbildung

Verlangerung der Lehreraushildung im Sinne des LEM O-Berichtes

Ausbau des Schulwesens, insbesondere Schaffung von

- Berufswahlklassen
- Werkklassen

Freistellung von amtierenden Lehrern fir die Mitarbeit an Reformprojekten wie
Lehrplanarbeiten, Schaffung neuer Lehrmittel, zur Beratung von Junglehrern
usw.

Nicht besoldete Beurlaubung von Lehrern fr die Mitarbeit in der Privatwirtschaft
(s pddagogische Berater beispielsweise):

- Schaffung von sozial-pédagogischen Praktika
- Unterstiitzung und Forderung weiterer ausserschulischer Praktika

Flankierende Massnahmen zur Gewdahrung eines optimalen Einsatzes der
vorhandenen Lehrkrafte

Betreiben einer Personalpalitik, die den Schulkreisen und Gemeinden tibergeord-
net ist.

Bel der Einstellung neuer Lehrer (und Anstellung als Stellvertreter) sind bel glei-
cher oder dhnlicher Qualifikation stellenlose L ehrkréfte Zweitverdienern vorzuzie-
hen.

Einsatz von stellenlosen Lehrern an anderen Schulstufen, z.B. Bezirksschulen,
sowie an Gewerbeschulen, sofern sie dazu gentigend qualifiziert sind.

Auflagen schaffen fur Rickkehrer nach mehr als finfjahrigem Unterbruch der
L ehrtétigkeit.

Flexible Haltung gegenuber Rickkehrern aus Audandschweizerschulen und
Lehrkréaften, die in der Entwicklungshilfe padagogisch tétig waren.
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4. Massnahmen fur stellenlose Lehrer

Grundsétzliche Bemerkungen:

Die Massnahmen fur stellenlose Lehrer haben subsididren Charakter. Zunachst
liegt es am Stellenlosen, sich um eine Anstellung zu bemiihen und die vorhande-
nen Beschaftigungsmoglichkeiten auch im ausserschulischen Bereich auszu-
schopfen.

4.1 Speziell ausgerichtetes L ehrerfortbildungsangebot fir Stellenlose, z.B..

Zeitlich vorgezogene Zusatzausbildung (Franzosisch, Handfertigkeit)

Prifung der Moglichkeit, Sprachaufenthalte finanziell zu unterstiitzen

Einsatz von Stellenlosen fur Fremdsprachunterricht und soweit vorhanden fir
Unterricht in moderner Mathematik

4.2 Speziell ausgerichtetes L ehrerfortbildungsangebot fir amtierende L ehrer wahrend
der Schulzeit, mit dem Zweck, stellenlose Lehrer sinnvoll als Stellvertreter einset-
zen zu kdnnen, z.B.:

Zusatzausbildung im Zusammenhang mit Schulreformen und Fremdsprachauf-
enthalten

Schaffung von Semesterkursen, welche das Defizit an Ausbildung in Zeiten
des L ehrermangel s wettmachen

Flexible Haltung in der Gewahrung von Bildungsurlauben und Prifung der Fi-
nanzierung, wenn diese als im besondern Interesse der Schule nachgewiesen
werden

Einsatz erfahrener Lehrkréfte als Leiter von Kaderkursen im Rahmen von Fort-
bildungsveranstaltungen

4.3 Massnahmen im Hinblick auf geplante Schulreformen:

Einsatz von Lehrkréften zur Mitarbeit an Reformprojekten wie Lehrplanarbeiten,
Schaffung neuer Lehrmittel usw.

4.4 Information der Stellenlosen Uber Weiterbildungsangebote

4.5 Vermehrte Entlastung von Vertretern der Lehrerorganisationen in EDK-Kommis-
sionen und womaoglich auch in Kommissionen auf regionaler und kantonaler Ebe-
ne.
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5.  Zusammenarbeit tber Kantons- und Regionsgrenzen hinaus

Zur Uberbriickung von Engpéssen wird in gegenseitigem Einvernehmen und un-
ter Beachtung der Gleichwertigkeit entsprechender Ausweise eine grossere Frei-
zlgigkeit beftrwortet.

Schlussbemerkung

Angesichts der Unterschiede in den kantonalen Schulgesetzgebungen und -strukturen
lassen sich die vorgeschlagenen Massnahmen nicht tberall in gleicher Weise anwen-
den. Sie werden daher zwischen Schulbehorden und Lehrerschaft diskutiert werden
mussen.

Die vorliegenden Massnahmen sind al's FortfUhrung gedacht fuir die von der EDK am
31. Mérz 1977 vorgeschlagenen Massnahmen zur Bekampfung der Lehrerarbeitdosig-
keit.

Plenarversammlung vom 8. Mal 1981
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Grundsatze und Empfehlungen betreffend gleiche Ausbil-
dungschancen fur Madchen und Knaben

vom 30. Oktober 1981

Préambe

In Berlcksichtigung der von der EDK bereits 1972 erlassenen " Grundséatze zur Mad-
chenbildung” und gestiitzt auf die Ausfiihrungen des Berichtes der EDK Ad-hoc-Kom-
mission "Madchenbildung und Chancengleichheit” vom 12. Januar 1981

hat die Schwei zerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren an ihrer or-
dentlichen Jahresver sammlung vom 29./30. Oktober 1981 in Luzern folgenden Grund-
satzen und Empfehlungen zugestimmit:

1. Maé&dchen und Knaben ist wahrend der obligatorischen Schulzeit dieselbe Aushil-
dung anzubieten.

2. Diese darf weder Madchen noch Knaben im Hinblick auf den Zugang zu einem
Beruf oder zu einer weiterfihrenden Ausbildung benachteiligen.

3. Inden Promotionsfachern werden Madchen und Knaben nach identischen Lehr-
planen und Stundentafeln unterrichtet.

4. Die Stundenplane sind so einzurichten, dass Madchen und Knaben im gleichen
Umfange belastet sind und ihnen der ungehinderte Besuch aler angebotenen
Pflicht- und Wahl- bzw. Freifécher offen steht.

5. Die obligatorische Schulzeit soll eine umfassende Erziehung anbieten, die auch
eine Ausbildung in praktischen Arbeiten (insbesondere Handarbeit, Werken,
hauswirtschaftlicher Unterricht) fir M&dchen und fir Knaben einschliesst.

6. DieEinfuhrung bzw. Ausdehnung der Koedukation ist auf allen Schulstufen der
obligatorischen Schulzeit zu fordern.

7. Bei der Entwicklung von Lehrplanen, der Gestaltung von Stundentafeln, der Aus-
arbeitung von Lehrmitteln (insbesondere der Lehrbiicher), bei der Lehreraus- und
-fortbildung und der Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern ist darauf zu
achten, dass einseitige Rollenvorstellungen vermieden werden.
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8. Dem Grundsatz desselben Aushildungsangebots fir Madchen und Knaben ist in
der gesamten L ehreraus- und -fortbildung Rechnung zu tragen. Zudem ist die
Offnung der Aushildungsgange im Lehrerberuf fir beide Geschlechter zu ermég-
lichen.

9. Angesichts einer gewissen Untervertretung der M&dchen im Bereich der beruf-
lichen Ausbildung ist in der Schul- und Berufsberatung eine enge Zusammenar-
beit zwischen Eltern, Lehrern und Berufsberatern anzustreben. Diese soll sich
auch auf die Nachschulzeit (insbesondere auf die Zeit zwischen Abschluss der ob-
ligatorischen Schulzeit und Beginn einzelner Berufsausbildungen) erstrecken. Da-
her soll im ganzen Bereich der Berufsberatung (Berufswahlklassen, 10. Schul-
jahr, ausserschulische Berufsberatung, Schnupperlehren) fir Madchen und Kna-
ben dasselbe Dienstlei stungsangebot bestehen, das sich einzig auf berufsbezogene
Kriterien ausrichtet.

Plenarversammlung vom 30. Oktober 1981

Vgl. die Empfehlungen vom 28. Oktober 1993
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Empfehlungen zum Mathematikunterricht wahrend der obli-
gatorischen Schulzeit

vom 3. Juni 1982

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren empfiehlt den Kantonen, sich
nach den Treffpunkten und Richtlinien sowie den entsprechenden Kommentaren zu
richten, wie sie vom Ausschuss Mathematik ausgearbeitet wurden, wenn sie Lehrpléne
Uberarbeiten oder neue Lehrmittel schaffen.

In diesem Sinne 1&dt sie die Kantone ein zu prifen, wie weit ihre Lehrpléne und Lehr-
mittel mit diesen Treffpunkten und Richtlinien Gbereinstimmen.

Plenarversammlung vom 3. Juni 1982
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Treffpunkte und Richtlinien
Empfehlungen vom 3. Juni 1982 zum Mathematikunterricht
wahrend der obligatorischen Schulzeit

Einleitung

Aufgrund der Resultate des ersten " Symposiums zur K oordination des Mathematikun-
terrichts wahrend der obligatorischen Schulzeit" (1978) und in Erganzung zu den al-
jahrlich stattfindenden Veranstaltungen des " Schwei zerischen Forums fir den Mathe-
matikunterricht" entwarf der Mathematikausschuss der Padagogischen Kommission
zugunsten einer verstarkten Koordination die Treffpunkte und Richtlinien.

Anlasslich des zweiten Symposiums (1980) konnten sich Fachleute aus allen Kanto-
nen zu einem Entwurf aussern. Eine aufgrund der Ergebnisse dieses zweiten Sympo-
siums Uberarbeitete Fassung wurde 1981 den Kantonen und L ehrerorganisationen zur
Vernehmlassung unterbreitet. Kantone und L ehrerorgani sationen reagierten sehr posi-
tiv auf die Vorschlage des Mathematikausschusses, so dass die Treffpunkte und Richt-
linien nur geringfligig geandert werden mussten. Verschiedentlich wurde die Redak-
tion weiterer Treffpunkte und Richtlinien gefordert. Der Mathematikausschuss wird
versuchen, im Laufe der néchsten Jahre diesen Wiinschen zu entsprechen.

Die nun beschlossene Fassung kann sich somit auf einen breiten gesamtschweizeri-
schen Konsens stitzen. Die Treffpunkte und Richtlinien mochten einen Beitrag zur
Koordination des M athematikunterrichts leisten, indem sie Einfluss nehmen wollen auf
die Formulierungen in kantonaen Lehrplanen, auf die Produktion von Lehrmitteln und
auf die Lehreraus- und -fortbildung. Sie wenden sich daher in erster Linie an Lehr-
mittelautoren, Mitglieder von Lehrplankommissionen und an Methodiker und Didak-
tiker in der Lehrerbildung. Das in den Treffpunkten und Richtlinien verwendete V oka
bular versucht, den Anspriichen dieser Kreise gerecht zu werden. Es liefert damit kei-
neswegs ein Abbild der im Unterricht wahrend der obligatorischen Schulzeit gespro-
chenen Sprache.

Die Treffpunkte und Richtlinien sind weder ein Rahmenlehrplan noch stellen sieein
Minimal programm dar. Sie machen nur zu jenen Bereichen des Mathematikunterrichts
Aussagen, in denen ein gesamtschwei zerischer Konsens moglich war. Die Treffpunkte
und Richtlinien decken somit lediglich einen Teil des Stoffpensums ab und formulieren
nur wenige Grundsétze zur Methodik des Mathematikunterrichts. Damit ist Gewahr
geboten, dass den Kantonen geniigend Freiraum zur Wahrung ihrer Tradition, zur
Berticksichtigung ihrer speziellen Schulverhdtnisse und zur Weiterentwicklung des
M athematikunterrichts bleibt.
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Empfehlung

Die Erziehungsdirektorenkonferenz empfiehlt den Kantonen, sich bei der Erneuerung
der Lehrplane und bei der Schaffung neuer Lehrmittel fir den Mathematikunterricht an
die folgenden Treffpunkte zu halten und die Richtlinien zu beachten.

Erlauterungen

Treffpunkte

Treffpunkte verlangen, dass zu einem genau definierten Zeitpunkt wahrend der neun
obligatorischen Schuljahre ganz bestimmte Fertigkeiten beherrscht werden oder be-
stimmte Inhalte unterrichtet worden sind.

Dabe bedeuten:

"die Schuler kennen" gewisse Begriffe oder Verfahren, dass diese zwar erarbeitet,
aber noch nicht durch eine Ubungsphase gefestigt sind;

"die Schuler beherrschen” gewisse Begriffe oder Verfahren, dass sich an die Einfuh-
rungs- und Erarbeitungsphase bereits eine intensive Ubungsphase angeschl ossen hat.

Richtlinien

Richtlinien definieren einen verhaltnismassig langen Zeitraum fur Einfihrung, Erarbei-
tung und Training gewisser Inhalte des Mathematikunterrichts, oder sie erklaren be-
stimmte Fertigkeiten und Fahigkeiten zu so zentralen Anliegen des Mathematikunter-
richts, dass ihnen praktisch wahrend der gesamten obligatorischen Schulzeit die ge-
bihrende Beachtung geschenkt werden muss.

Kommentare
Einerseits prazisieren die Kommentare die Forderungen der Treffpunkte und Richtli-
nien, anderseits formulieren sie padagogische und methodische Grundsétze, deren Be-

folgung es erst erlaubt, die erhobenen Forderungen zu einem bestimmten Zeitpunkt zu
erfullen.
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Treffpunkte

Treffpunkt 1
42 + 3782 + 5 + 623

Am Ende des 5. Schuljahres kennen die Schiler die schriftlichen Verfahren fur die Ad-
dition, die Subtraktion, die Multiplikation und die Division der natiirlichen Zahlen.

Kommentar

Die fur diesen Zeitpunkt zu erreichenden Fertigkeiten kdnnen in ihrem Schwierig-
keitsgrad durch folgende Bel spiel e umschrieben werden:

42 + 3782 + 5+ 623
63400 - 7403

28 ¢ 495

29610 : 63

Die Schiller missen lernen, die Resultate abzuschatzen.

Treffpunkt 2
0,7 +1,25+ 2,08

Am Ende des 7. Schuljahres beherrschen die Schiler das Rechnen mit Dezimalbri-
chen.

Kommentar

Die Dezimal schreibwei se nichtganzer Zahlen wird spéatestensim 5. Schuljahr einge-
fuhrt. Eine vorgéngige Behandlung der gewdhnlichen Briicheist nicht erforderlich.

Die Schiler mussen lernen, die Resultate abzuschétzen.
Bel Anwendungen sollte man sich ab dem 7. Schuljahr auch mit dem Problem einer

angemessenen Genauigkeit auseinandersetzen. Mit dem Taschenrechner kann das
Rechnen abwechslungsreicher und wirklichkeitsbezogener gestaltet werden.
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Treffpunkt 3
Fehler!von 27

Am Ende des 7. Schuljahres kennen die Schiler verschiedene Aspekte des Bruchbe-
griffs, insbesondere auch den des Operators.

Kommentar
» Die Schuler kdnnen Ausdriicke der folgenden Art interpretieren:
Fehler!von 600 m; Fehler!von 27; 80% von 24'000 Fr.
* Sekonnen Briche in Dezimalbriiche verwandeln, eventuell mit Hilfe des Taschen-

rechners.

» Esist nicht unbedingt notwendig, dass die Schiler aller Schultypen mit Brichen
rechnen kénnen.

Treffpunkt 4
ml; cl; dl; I; hl

Am Ende des 5. Schuljahres konnen die Schiler die Einheiten folgender Grdssen ver-
wenden :

Lange (mm; cm; dm; m; km)

Zeitmasse (s; min; h; Tag; Woche; Monat; Jahr)
Masse (umgangssprachlich Gewicht) (g; kg; t)
Hohlmasse (ml; cl; dI; [; hl)

Geldwerte (Rp.; Fr.)

Sie sind in der Lage, Umformungen in die néchstgrossere, respektive in die nachst-
kleinere Einheit vorzunehmen.

Die Schiler des 8. Schuljahres kbnnen zusétzlich die Einheiten folgender Gréssen ver-
wenden :

« Flacheninhate (mmZ; cm?; dmZ; mZ; a ha; km?2)
« Rauminhalte (mm3; cm3; dm3; m3)

Kommentar

» Die Schiler sollen mit den Einheiten konkrete Vorstellungen verbinden und die
Grossen als Eigenschaften von Gegenstanden handelnd erfahren haben.
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« Den Ubung im Schétzen ist die notwendige Beachtung zu schenken.

» Bespiele fur Umformungen:
345cm=3m45cm=3,45m
405 Rp. =4 Fr. 5 Rp. = 4,05 Fr.
75min=1h15min
2150 kg = 2050 kg = 2,050 t

Treffpunkt 5
X —® 120X

Im 8. Schuljahr erfolgt eine zusammenfassende Behandlung der Proportionalitét.

Kommentar

» Je nach Schultypus werden die Akzente anders gesetzt. Dies kommt im gewahlten
Formalismus, im Grad der vom Schiller verlangten Selbsténdigkeit bei Anwendun-
gen, im Schwierigkeitsgrad der Rechnungen und in der Vielfalt der angebotenen
Methoden zum Ausdruck.

» Esempfiehlt sich, die Proportionalitdt mit dem Funktionsbegriff zu verbinden. Be-
sonderes Gewicht ist auf die spezifischen Grossen zu legen (Geschwindigkeit,
Konzentration, Ergiebigkeit, Transportkapazitédten...)

Beispiel

3 kg Zucker kosten Fr. 3.60. Wieviel kosten 8 kg? Wieviel Zucker kann man mit
6 Fr. kaufen?

Menge | Preise
kg Fr.
3 3,6
8 ?
? 6
?
—_—

Der Zusammenhang zwischen Menge und Preis kann durch eine lineare Funktion be-
schrieben werden:

X p 1,20 X

oder durch ein Schema der folgenden Art:

* 1,20
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Der Proportionalitatsfaktor entspricht dem Kilopreis des Zuckers, auf dessen Konstanz
die Anwendung der Proportionalitdt beruht. Eswird also vorausgesetzt, dass kein
Mengenrabatt gewahrt wird.

Die Aufgaben Uber Proportionalitét bedingen nicht eine vorausgehende Behandlung
der gemeinen Briche.

Beispiel

Die oben gegebene Aufgabe wird rechnerisch wie folgt gel st
3,60:3=1,20;8+1,20=9,60;6:1,20=5

Treffpunkt 6
6Xx+5=8x-4

Am Ende des 8. Schuljahres verfiigen die Schiler Gber Verfahren zur Lésung von
Gleichungen ersten Grades mit einer Variablen.
Kommentar

* Der Schwierigkeitsgrad der zu |6senden Gleichungen reicht je nach Schilerkatego-
rievon

6Xx+5=8x-4
bis
35(x-22) = Fehler!
» DieSchiler sind in der Lage, Sachaufgaben mit Hilfe von Gleichungen zu |6sen.

» Bevor die Schiler daran gehen, die Gleichungen mechanisch zu |6sen, haben sie
Erfahrungen gesammelt im Umgang mit Variablen und Funktionen.

Weitere vorbereitende Schritte bestehen im Losen von Gleichungen und Unglei-
chungen durch Ausprobieren und mit grafischer Darstellung.

Sie kennen zudem die Bedeutung der Begriffe "Lésungsmenge" und "Aquivalenz
von Gleichungen”, auch wenn diese Begriffe nicht eingeftihrt worden sind.

Treffpunkt 7
a+b2=c?

Am Ende des 9. Schuljahres kennen die Schiler den Satz von Pythagoras und sind in
der Lage, ihn anzuwenden.
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Sie erkennen, wann Figuren @hnlich sind und kénnen entsprechende Berechnungen
ausfuhren.

Kommentar

Die Art der Darstellung kann verschieden sein. Unter Umstanden wird man sich auf
die Wahrnehmung und die Anwendung der geometrischen Eigenschaften beschréanken.

Treffpunkt 8
V=l-b-h

Die Schiler sind in der Lage, folgende Gréssen zu berechnen:

* Am Ende des 8. Schuljahres:

a) den Flacheninhalt des Rechtecks, Parallelogramms, Dreiecks und den Flachen-
inhalt von geometrischen Figuren, welche sich in diese Elemente zerlegen las-
sen,

b) den Flacheninhalt und den Umfang des Kreises;

c) dasVolumen des geraden Prismas.

* Am Ende des 9. Schuljahres:
a) dasVolumen von Prisma, Pyramide, Kegel, Zylinder und Kugel;
b) die Oberflache der Kuge.

Kommentar

Einzelne dieser Formeln sollten die Schiler auswendig kénnen. Bei anderen Formeln
wird man sich, nachdem diese verwendet und eingelibt wurden, damit begniigen, dass
der Schiler in der Lage ist, sie in Formelsammlungen aufzufinden. Die Anforderungen
konnen verschieden sein: Unter Umstanden wird man zufrieden sein, wenn die Schi-
ler die Formel fir den Flacheninhalt des Rechtecks, Parallelogramms und Dreiecks
und fur das Volumen des geraden Prismas auswendig kennen.
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Richtlinien

Richtlinie 1

Der Begriff Variable wird spétestensim 7. Schuljahr eingefuihrt.

Kommentar

Es sollte mit Variablen gearbeitet werden, bevor der Begriff als solcher eingefihrt
wird. Dasist der Fall, wenn man zum Beispiel in Gleichungen der folgenden Art
Leerstellen ausfiillen | &sst:

2+2=10 A\ - =7 3.0=12

Der Begriff Variable ist naturgemass verbunden mit dem Funktions- und Mengen-
begriff.

a) Zur Wahl einer Variablen gehort die Angabe der Menge, deren Elemente die
Variable durchlaufen darf.

b) Werden in einem Term verschiedene Werte der Variable eingesetzt, so entsteht
eine Funktion:

hatxdenWertZ,sonimmtx2+xdenWert 6an; 2 ----- > 6
hat x den Wert 3, so nimmt x2 + x den Wert 12 an; 3 ----- > 12
hatxdenWertO,sonimmtx2+xdenWert OQan: 0 ----- > 0

Eine sorgfdtige Einfuhrung des Variablenbegriffs erleichtert das Verstandnis fur die
Gleichungen und Formeln sowie fir das "Rechnen mit Buchstaben".

Richtlinie 2

Waéhrend der ganzen Schulzeit lernen die Schuler das K opfrechnen und verschiedene
andere Verfahren, um Rechnungen mit wenig Schreibarbeit auszufihren.

Kommentar

Es sollen nur Verfahren automatisiert werden, welche der Schiller verstanden hat.
Solche Automatismen konnen ihrerseits das Verstandnis fir neu zu erlernende Ver-
fahren erleichtern.



Die Ziele dieses Trainings sind im wesentlichen praktischer Natur. Die Rechnun-
gen, denen man im téglichen Leben, beim Berechnen von Naherungswerten oder
bei Kontrollarbeiten begegnet, sollen schnell und sicher ausgefihrt werden kdnnen.
Dabel muss der Sicherheit im Rechnen grésseres Gewicht beigemessen werden als
der Schnelligkeit.

Man soll sich nicht nur auf das Training des reinen K opfrechnens beschranken. Im
taglichen Leben trifft man haufig die Situation, dass ein Teil der gegebenen Zahlen
und der Zwischenresultate gelesen oder notiert werden kann.

Diese Rechenarten machen mit vielen Eigenschaften der Zahlen und mit Zusammen-
hangen im Zahlenraum vertraut.

Solche Ubungen erleichtern das Aneignen der Technik der Termumformungen
durch das standige Beniitzen der Rechengesetze.

Richtlinie 3

Die Schuler lernen, die mathematischen Hilfsmittel unserer Zeit (grafische Darstellun-
gen, Tafeln, Formelsammlungen, Taschenrechner...) sinnvoll einzusetzen.

Insbesondere sollten die Schiler vertraut gemacht werden mit verschiedenen Arten der
Darstellung von Informationen (Statistiken, Codierungen...).

Richtlinie 4

Geometrische Aktivitdten sowohl im Raum als auch in der Ebene werden vom ersten
bis zum letzten Schuljahr ausgelibt.

Kommentar

Diese Aushildung hilft dem Kinde, sich in seiner Umwelt zu orientieren und die
Vorgange in seiner Umgebung zu beobachten, zu beschreiben und darzustellen.

Grafische Darstellungen wie Schemata, Plane, Diagramme, Karten usw. spielen
heute Uberall eine grosse Rolle. Die Schulung des geometrischen Vorstellungsver-
mogens soll dem Kind helfen, solche Darstellungen zu verstehen und selbst herzu-
stellen.

Das Vorgehen, dasin den ersten Schuljahren spielerischen Charakter hat, bereitet
auf das systematische Studium der Geometrie vor, insbesondere durch Téatigkeiten
wie Untersuchen, Klassifizieren, Ordnen und genaues Beschreiben von Figuren;
durch Beobachten, Formulieren, Erklaren von Eigenschaften.

Es werden Begriffe wie Messen, Festlegen mit Hilfe von Koordinaten, usw. vorbe-
reitet.
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Richtlinie 5

Von den ersten Schuljahren an tragt die Arbeit mit Abbildungen dazu bei, einzelne
Aspekte der Geometrie zu vertiefen.

Kommentar

In den ersten Schuljahren handelt es sich um den tétigen Umgang mit Abbildungen,
z.B. durch Spiegeln, Falten oder Strecken.

Je nach Schultypus werden die Akzente verschieden gesetzt. So wird die Erarbei-
tung des Abbildungsbegriffs erst gegen das Ende der obligatorischen Schulzeit und
nur fur gewisse Schultypen moglich sein. Nach Méglichkeit sollte der Zusammen-
hang zwischen den Abbildungen in der Geometrie und dem im numerischen Be-
reich verwendeten Funktionsbegriff geklart werden.

Richtlinie 6

Die Schule soll die Schiler im Hinblick auf Anwendungen in die Zusammenhéange von
Mathematik und Wirklichkeit einfihren.

Kommentar

In den Bereich der Anwendungen mathematischer Sachverhalte gehtren auch Be-
griffe aus der Wirtschaft (Budget, Lohn, Kalkulation...), der Technik (Uberset-
zungsverhdltnisse...), der Physik (Geschwindigkeit, Masse, Schwerpunkt ...), der
Chemie (Mischungsverhdltnisse...), der Astronomie...

Soweit moglich sollte sich der Unterricht nicht auf die Anwendung von angelernten
Verfahren beschrénken.

Den Schilern sollten gewisse Grenzen der Anwendungsméglichkeiten der Mathe-
matik spirbar gemacht werden.
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Empfehlungen betreffend den Hochschulzugang von Inha-
bern eines Primarlehrerpatentes

vom 20. September 1982

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren und die Schweize-
rische Hochschulrektorenkonferenz empfehlen gemeinsam den Hochschulkantonen
und den Hochschulen, die Inhaber von Primarlehrerpatenten nach den folgenden
Grundsétzen zu den Studien an den Hochschulen zuzul assen.

1.

11

12

13

14

Prafungsfreier Zugang zu den kantonalen Hochschulen

Prifungsfreien Zugang zu den kantonalen Hochschulen - mit Ausnahme des Stu-
diums der Medizinalfacher und unter Vorbehalt der von den Fakultéten vorgese-
henen Erganzungsprifungen - erhalten Inhaber eines Primarlehrerdiploms, das an
einer Lehrerbildungsinstitution erworben wurde, welche von einem Hochschul -
kanton anerkannt ist.

Die Anerkennung der L ehrerbildungsinstitutionen kann unter den nachstehenden
Bedingungen erfolgen:

Ausbildungsdauer
Die Ausbildung muss ab Beginn der Schulpflicht bis zum Erwerb des Lehrerdi-
ploms mindestens 14 Jahre dauern.

Ausbildungsprogramm

Die im "Rahmenprogramm 79" (Rahmenprogramm der Schwei zerischen Konfe-
renz der Direktoren der Lehrerbildungsinstitutionen, SKDL, fur den allgemein-
und den berufshildenden Unterricht an L ehrerseminaren) festgelegten Bildungs-
ziele, Stoffgebiete und Stundentafeln fir die seminaristische Ausbildung sind
grundsétzlich vom 10. bis 14. Schuljahr verbindlich.

Unterrichts-Niveau
Das Unterrichts-Niveau entspricht den Anforderungen der MAV.

Abschlusspr tifungen

Die Abnahme der Abschlussprifungen entspricht in bezug auf Umfang (Zahl der
gepruften Facher), Form der Prifungen (schriftlich und/oder mindlich) und Ni-
veau (Anrechnung der Vornoten, Doppelzéhlung von Kernfachern, erforderlicher
Durchschnitt usw.) den Bedingungen der MAV.
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15

16

1.7

18

21

2.2

2.3

Uberpriifung
Unterricht und Abschlussprifungen werden von der Maturitdtskommission des
zusténdigen Hochschulkantons Uberprift.

Anerkennung
Gesuche um Anerkennung einer Lehrerbildungsinstitution sind an einen Hoch-
schulkanton zu richten:

- Léhrerbildungsanstalten eines Hochschulkantons an ihre kantonale Erzie-
hungsdirektion

- Lehrerbildungsanstalten eines Nichthochschulkantons an einen benachbarten
Hochschulkanton

Der fur die Anerkennung zustandige Hochschulkanton betraut seine kantonale
Maturitatskommission mit den oben genannten Uberprifungen und Kontrollen.
Diese unterbreitet ihren Bericht der Hochschule (Hochschulkommission, Hoch-
schulrat), die Uber den Antrag fur eine Anerkennung durch den betreffenden
Hochschulkanton entscheidet.

Rekurs
Gegen Entscheide der Hochschule kann Rekurs an die Erziehungsdirektion des
betreffenden Hochschulkantons eingereicht werden.

Allgemeine Glltigkeit der Anerkennung
Die vom zusténdigen Hochschulkanton ausgesprochene Anerkennung soll auch
fur die Hochschulen anderer Kantone gelten.

Prifungsgebundener Zugang zu den kantonalen Hochschulen

Inhaber eines im Normalstudiengang erworbenen Primarlehrerpatentes, welche
die unter Ziffer 1 genannten Bedingungen nicht erfillen, erhalten die Immatrikula-
tionsberechtigung nach Bestehen einer Prifung in vier Disziplinen

- zweite Landessprache

- zweite Fremdsprache

Mathematik

Physik oder Chemie oder Biologie

Die Prufungen werden von der kantonalen Hochschule fir die sich bei ihr mel-
denden Kandidaten durchgefiihrt.

Die Anforderungen in den gepriiften Disziplinen entsprechen denjenigen des Ma-
turitétstypus B. Die Prufung gilt als bestanden, wenn der Kandidat insgesamt 16
Punkte erreicht hat (eine Note pro Disziplin). Dabei darf keine Note unter 3 sein.
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2.4 Die bestandene Priifung wird von allen kantonalen Hochschulen anerkannt.

2.5 Die Prufung kann einmal wiederholt werden.

2.6 DieListe der Kandidaten, welche die Prifung nicht bestanden haben, wird der
Zentralstelle fir Hochschulwesen Gbermittelt, die ihrerseits die Hochschule infor-
miert, um zu vermeiden, dass sich ein Kandidat mehr als zweimal zur Prifung
anmeldet.

3 Prafungsfreie Zulassung fur spezielle Hochschulausbildung

Inhaber eines Primarlehrerpatentes werden ohne erganzende Examen zu Studien
an einer kantonalen Hochschule zugelassen, welche berufliche Qudifikationen
vermitteln, ohne zu einem akademischen Grad zu fuhren. Diese Erleichterung gilt
jedoch unter Vorbehalt der fachspezifischen Aufnahmebedingungen der einzelnen
Hochschulen.

4  Allgemeine Bestimmungen

Diese Empfehlungen ersetzen die Empfehlungen der Schweizerischen Hochschul-
rektorenkonferenz vom 25. Mai 1973 sowie die Empfehlungen der Schweize-
rischen Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren vom 20. Oktober 1977.

Vereinbarung der EDK und der Schweizerischen Hochschulrektorenkonferenz gemass
Beschluss der Plenarversammlung vom 19. August 1982
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Erklarung zur Schulpolitik

vom 27. Marz 1984

Die Schulhoheit liegt fast ausschliesslich bei den Kantonen. Im Zuge der Aufgabentei-
lung wurde dies noch untermauert. Die Erziehungsdirektoren sind daher entschlossen,
ihre Bemuihungen auf dem Gebiet der interkantonalen Zusammenarbeit noch zu ver-
stérken. So wie die Konferenz seit jeher, und im besonderen nach dem Zustandekom-
men des Schulkonkordats, bestrebt war, das Schulwesen zu fordern, die Chancenge-
rechtigkeit zu mehren und die Schulsysteme zu koordinieren - was zur Angleichung
des Schuleintrittsalters, der Dauer der Schulpflicht und der Dauer der Schulzeit bis zur
Maturitét gefuhrt hat -, will sie weiterhin Anregungen, Studien und Schulversuche un-
terstiitzen, welche helfen, die Schule in der Schweiz den Bedurfnissen des einzelnen
und der Gesellschaft der Zukunft entsprechend zu entwickeln. In den Bereichen der
L ehrerbildung, der Gymnasien, des Mathematik- und Fremdsprachunterrichts, der Di-
plommittel schulen und der Schulung der Auslénderkinder war sie unter anderem be-
reitsintensiv tétig. Von ihren Arbeiten ist manches in die Schulreformen der einzelnen
Kantone eingegangen. Die Erziehungsdirektoren haben deshalb ihre zukinftige
Marschrichtung im Sinne folgender Erkl&arung festgelegt:

1. DieEDK bestétigt diein Statut und Konkordat formulierten Zielsetzungen und
Auftrége in der Schulpolitik und ist weiterhin entschlossen, sie zu verwirklichen.

2. Die EDK Ubernimmt die aus der Aufgabenteilung zwischen Bund und Kantone
sich ergebenden zusétzlichen K oordinationsaufgaben und stellt die interkantonale
Zusammenarbeit sicher.

3. DieEDK setzt die gemeinsame Uberpriifung der verschiedenen Schulstufen fort
und strebt eine gesamtschwei zerische, koharente und kontinuierliche Bildungspo-
litik an.

4. DieEDK pflegt im Einvernehmen und in Zusammenarbeit mit dem Bund auch die
internationalen Beziehungen im Schulbereich.

5. DieEDK versucht die Weiterentwicklungen im Bildungswesen abzukl&ren, die
sich fur Schule und Gesdllschaft aus der technischen Revolution im Wirtschafts-

und Forschungssektor ergeben. Dabei ist die Zusammenarbeit mit dem Berufsbil-
dungs- und Hochschulbereich zu gewahrleisten.

Plenarversammlung vom 27. Mé&rz 1984
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Erklarung zur Stipendienpolitik
vom 26. Oktober 1984

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) hat zu
wichtigen Fragen der Stipendienpolitik in der Schweiz Stellung bezogen und eine La-
gebeurteilung vorgenommen.

Der von den eidgendssischen Réten beschlossene Wegfall der Bundesbeitrége an die
kantonalen Ausbildungsbeihilfen und die damit verbundene erhthte V erantwortung der
Kantone werden zur Kenntnis genommen. Die Neuordnung darf jedoch den erreichten
Stand im Stipendienwesen nicht geféhrden. Auch bleibt die Aufgabe bestehen, die
Unterschiede zwischen den Stipendienleistungen der Kantone weiter abzubauen.
Ausbildungsbeihilfen sind ein wichtiger Pfeiler der Bildungspolitik; sie dienen dem
sozialen Ausgleich und helfen mit, den Bildungsstand und damit die Konkurrenzféhig-
keit unseres Landes zu gewdahrleisten.

Die Erziehungsdirektorenkonferenz hélt daher die folgenden Grundsétze und Empfeh-
lungen fest:

- Die Kantone werden nachdrtcklich ersucht, ihr Stipendienwesen weiterhin den Be-
durfnissen entsprechend auszubauen. Der Wegfall der Bundesbeitrage darf keines-
falls zur Folge haben, dass die Ausbildungsbeihilfen und die entsprechenden Kre-
dite gekurzt werden.

- Vom Bund wird erwartet, dass er die im Rahmen des ersten Pakets der Aufgaben-
teilung zugesicherten Finanzausgleichsbeitrége vollumfanglich leistet. Der Finanz-
ausgleich ist unerléasslich, um den finanzschwécheren Kantonen zu erméglichen,
den erhohten Stipendienaufwand zu finanzieren. Entsprechend der Zustandigkeit in
der Asylpolitik hat zudem der Bund die Ausbildungshilfen fur Fllchtlinge zu tber-
nehmen.

- Die Bestrebungen zur interkantonalen Harmonisierung des Stipendienwesens sol-
len verstarkt werden. Die Kantone werden eingeladen, ihre Stipendiengesetzge-
bung dem von der Erziehungsdirektorenkonferenz im Jahre 1981 erlassenen Mo-
dellgesetz anzugleichen. Dabel ist eine einheitliche Regelung fur alle Bildungsberei-
che und fur alle anerkannten Ausbildungsgange anzustreben, die dem Modellgesetz
entsprechend in erster Linie auf Stipendien und erganzend auf riickzahlbaren Dar-
lehen beruht. Von grosser Bedeutung ist ferner, dass die Bezliger von Ausbil-
dungsbeihilfen bel einem Kantonswechsel nicht diskriminiert werden.

- DieKonferenz wird zudem Empfehlungen fir eine einheitliche Berechnung der
Ausbildungs- und L ebenshaltungskosten der Gesuchsteller sowie fur das Verhalt-

nis von Stipendien und Studiendarlehen erlassen; sie hat ihre sténdige Kommission
fur Stipendienpolitik mit den entsprechenden V orarbeiten beauftragt.

Plenarversammlung vom 26. Oktober 1984

Vgl. die Thesen vom 11. Juni 1987
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Empfehlung zur Ausbildung der Lehrer fur die Sekundarstufe |

vom 22. Marz 1985

1. DieEDK nimmt vom Bericht "Die Ausbildung der Lehrer fir die Sekundarstufe I
und vom Auswertungsbericht Kenntnis. Dem Ausschuss L ehrerbildung der Pad-
agogischen Kommission und der von ihr beauftragten Arbeitsgruppe wird der
beste Dank ausgesprochen.

2. Den Kantonen wird empfohlen, bei kiinftigen Reformen im Bereich der Lehrerbil-
dung fir die Sekundarstufe | und bei der Anerkennung auswartiger L ehrdiplome
die erarbeiteten Berichte, und im besondern die Empfehlungen des Ausschusses
L ehrerbildung (Seite 49 des Auswertungsberichtes), mit zu beriicksichtigen.

3. Unter den Aushildungsstétten ist ein standiger Erfahrungsaustausch sicherzustel-
len. Dabei ist von besonderer Bedeutung, dassin diesen Erfahrungsaustausch
auch die Leiter der Reallehrerausbildungen einbezogen werden.

Plenarversammlung vom 22. Méarz 1985
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Empfehlung betreffend Einfihrung in die italienische Kultur
und Sprache

vom 22. Marz 1985

Die EDK empfiehlt den Kantonen, an den Gymnasien aller Typen allen Schilern eine
EinfUhrung in die italienische Kultur und Sprache zu vermitteln. Dabei ist im beson-
dern auch die italienischsprachige Schweiz zu berticksichtigen.

Die EDK wird dazu néhere V orschlége ausarbeiten.

Plenarversammlung vom 22. Mé&rz 1985

In der Folge bearbeitete die EDK-Kommission L2 die Frage. Die Ergebnisse sind im
Bericht "Herausforderung Schweiz. Materialien zur Forderung des Unterrichtsin den
Landessprachen", Bern 1987 (Studien und Berichte, Bd. 2) erschienen.

Vgl. auch: "Einfihrung in die italienische Kultur fir Gymnasien”, Bern, BBW, 1987.
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Erklarung zur Frage des Schuljahrbeginns

vom 6. August 1985

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren unterstiitzt die VVorlage des Bun-
des fur einen einheitlichen Schulbeginn im Sp&tsommer.

Die Festlegung des Schulbeginnsist vorab eine administrative Frage. Eine einheitliche
Ldsung erleichtert die Abstimmung zwischen der kantonalen Volksschule und dem eid-
gendssisch geregelten Berufsschulbereich. Sie kommt aber auch jenen Eltern und Kin-
dern zugut, die wahrend der obligatorischen Schulzeit den Kanton wechseln. Schliess-
lich betrifft sie auch die Solidaritét unter den Kantonen und Sprachregionen. Ein
unterschiedlicher Schulbeginn Deutsch-Welsch wére politisch unklug und wirde im
besondern auch die zwei sprachigen Kantone nicht befriedigen.

Der Vorschlag des Bundes entspricht der Ldsung, die das interkantonale Schulkonkor-
dat von 1971 vorgezeichnet hat. Der Konkordatsweg hat in diesem Punkt leider nicht
zum Erfolg gefihrt. Die nun vorgeschlagene Bundesl6sung ist geeignet, eine unfrucht-
bare Kontroverse zu beenden. Den Kantonen und dem schweizerischen Bildungs-
wesen kann damit ermoglicht werden, die Kréfte auf die eigentlichen Aufgaben der
Schulkoordination und der Forderung der Unterrichtsqualitét zu konzentrieren.
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Empfehlungen zur Sonderpadagogik

vom 24. Oktober 1985

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren,
gestutzt auf Art. 3 des Konkordats tiber die Schulkoordination vom 29. Oktober 1970,

nach Kenntnisnahme vom Kommissionsbericht "Kinder mit Schwierigkeiten in der
Schule" vom Januar 1985,

erlasst die folgenden Empfehlungen:

1. Grundsatz
Kinder mit Lernschwierigkeiten sind im Unterricht besonders zu berticksichtigen und
zu fordern.

Alle Abklarungen und Massnahmen sind soweit wie moglich in Zusammenarbeit mit
den Eltern zu treffen.

2. Gesetzliche Grundlagen und Mittel

Die gesetzlichen Grundlagen und der administrative Rahmen sollen flexible Losungen
ermoglichen und eine hohe Durchléssigkeit zwischen sonderpadagogischer Forderung
und Regel schule gewahrleisten.

Zu diesem Zweck sind die notwendigen personellen und finanziellen Mittel einzu-
Setzen.

Bestehende Strukturen sollen nicht ohne entsprechende Alternative aufgegeben
werden.

3. Abklarung der erforderlichen Massnahmen

Die Art der Lernbehinderung, ihre Ursachen und die zur Forderung der Kinder erfor-
derlichen Massnahmen sind umfassend abzukl&ren.

Abklérungen, die besondere Fachkenntnisse erfordern, sind ausgewiesenen Fachleuten
zu Ubertragen.
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4. Formen der sonderpadagogischen Férderung

Sonderpadagogi sche Forderung kann, je nach Art und Grad der Behinderung, vorab
die folgenden Formen annehmen:

- Besondere Unterstiitzung des betreffenden Kindes durch den Klassenlehrer in einer
Regelklasse mit kleinem Schiilerbestand

- Zusdtzlicher Stitzunterricht durch besonders ausgebildete L ehrkréfte und Fachleute
innerhalb oder ausserhalb des Unterrichts in der Regelklasse

- Unterricht in einer Sonderklasse

- Besuch einer Sonderschule

5. Ausbildung der Lehrkrafte und Fachleute

In der Aus- und Fortbildung der Lehrkréfte und der Fachleute, die innerhalb der Schu-
le tétig sind, missen die Bedurfnisse der Schiler mit Lernschwierigkeiten beriicksich-
tigt werden.

Die Zusammenarbeit zwischen den betreffenden Ausbildungs- und Forschungsstatten

sowie der Praxisbezug der verschiedenen Ausbildungsgange sind wichtige V orausset-
zungen fUr den wirksamen Einsatz sonderpadagogischer Massnahmen in der Schule.

6. Erfahrungsaustausch

Der standige Erfahrungsaustausch und die Zusammenarbeit auf dem Gebiet der Son-
derpadagogik ist auf schweizerischer Ebene zu férdern.
Der EDK stehen fur diese Aufgabe im besondern die Schweizerische Zentralstelle fur

Heilpédagogik, die Konferenz der kantonalen Verantwortlichen in Logopédie sowie re-
gionale Konferenzen der Sonderschulverantwortlichen zur Verfligung.

Plenarversammlung vom 24. Oktober 1985
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Empfehlungen zur Forderung des Schiler- und Lehreraustau-
sches zwischen den Regionen des Landes

vom 24. Oktober 1985

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren,

in Hinsicht auf die Empfehlungen und Beschllisse zur Einfuhrung, Reform und K oor-
dination des Unterrichts in der zweiten Landessprache vom 30. Oktober 1975,

in der Absicht, den Schiler- und L ehreraustausch zwischen den Sprachregionen des
Landes zu fordern,

erlasst die folgenden Empfehlungen:

1. DieKantone werden eingeladen:

die Austausch-lIdee in den Lehrplanen und Lehrmitteln der Sekundarstufen |
und Il zu berticksichtigen, besonders im Unterricht der zweiten Landesspra-
che;

Austausch-Projekte an den Volks- und Mittelschulen sowie im Rahmen der
L ehrerbildung (Grundausbildung, Fort- und Weiterbildung) zu verwirklichen;

die verantwortlichen Schulbehdrden, Schulleiter, die Lehrerschaft und die El-
ternorganisationen mit einer Wegleitung tber die Moglichkeiten und das Vor-
gehen bel der Durchfiihrung von Austausch-Projekten zu informieren;

den an einem Austausch interessierten Lehrern eine kurze Dokumentation tber
den Kanton zur Verfligung zu halten;

die Erfahrungen und Ergebnisse des Austausches in den Regiona konferenzen
und auf gesamtschweizerischer Ebene auszuwerten;

kantonale Verantwortliche fir Austauschfragen zu bezeichnen,

finanzielle Mittel fur die Verwirklichung der Austauschprojekte bereitzustellen
und die K ostentrégerschaft zu regeln.

2. Den Kantonen wird empfohlen, beim Schiler- und L ehreraustausch mit der Stif-
tung fur eldgendssische Zusammenarbeit in Solothurn, Koordinationsstelle Ju-
gendaustausch, zusammenzuarbeiten.

Plenarversammlung vom 24. Oktober 1985
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Empfehlungen zur Schulung der fremdsprachigen Kinder

vom 24. Oktober 1985

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren

in Bestétigung der Beschliisse vom 2. November 1972, 14. November 1974 und
14. Mai 1976

beschliesst die folgenden Empfehlungen und Grundsétze:

1. DieEDK bekréaftigt den Grundsatz, die fremdsprachigen Kinder in die offentli-
chen Schulen zu integrieren. Jede Diskriminierung ist zu vermeiden. Die Integra-
tion respektiert das Recht des Kindes, die von den Eltern gelebte kulturelle I denti-
tét zu bewahren.

2.  Den Kantonen wird empfohlen:

die Integration im Vorschulater zu férdern und den Kindern einen zweijahrigen
Kindergartenbesuch zu ermoglichen;

bereitsim Vorschulalter einen unentgeltlichen zusétzlichen Unterricht in der
Umgangssprache anzubieten;

den direkten Eintritt in die der Vorbildung und dem Alter entsprechenden
Schultypen und Klassen der 6ffentlichen Schulen, unterstiitzt durch unentgelt-
liche Forder- und Sprachkurse, zu gewahrleisten;

neuzugereisten Schiilern der Oberstufe den Ubertritt ins Berufsleben durch be-
sondere Aushildungsangebote zu erleichtern;

bei Promotions- und Selektionsentscheiden die Fremdsprachigkeit und das
Mehrwissen in der heimatlichen Sprache und Kultur angemessen zu beriick-
sichtigen. Vor allemist zu vermeiden, dass fremdsprachige Schiler wegen
mangelnder Kenntnis der Unterrichtssprache in Hilfs- und Sonderklassen ein-
gewiesen werden;

alen Kindern, die es nétig haben, ausserschulische Hilfen anzubieten;

die Lehrerschaft auf den Unterricht mit auslandischen Kindern vorzubereiten
(Lehrerbildungsinstitutionen, Lehrerfortbildung) und die Zusammenarbeit zwi-
schen ausléndischen und einheimischen Lehrern zu fordern;

die Eltern in den Integrationsprozess ihrer Kinder einzubeziehen. Die Eltern
sind von den zusténdigen Schulbehdrden in allen wichtigen Fragen anzuhdren;

den Unterricht in heimatlicher Sprache und Kultur von mindestens zwei Stun-
den wochentlich innerhalb der Volksschule zu gestatten,;
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- interkulturelle Kontakte und Unterrichtsformen auf allen Stufen zu ermdglichen
und, wenn nétig, sie zu unterstitzen.

3. Den Schulgemeinden wird empfohlen, ihre Einrichtungen und das nétige Schul-
material a'swichtigen Integrationsbeitrag fir die Belange der Bildung und Ausbil-
dung der auslandischen Kinder und Erwachsenen zur Verfiigung zu stellen.

4. Die EDK appdlliert an die ausserschulischen Organisationen, sich mit der schwie-
rigen Situation vieler aus éndischer Jugendlicher, Erwachsener und Eltern ausein-
anderzusetzen und ihnen Hilfen anzubieten.

Plenarversammlung vom 24. Oktober 1985
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Leitideen und Richtziele zur Informatik in den Volksschulen

vom Mai 1986

1. Situationsanalyse

In einem Land wie der Schweiz ist die Notwendigkeit zum Einsatz neuer Informations-
technologien gross, und es werden weite Teile der Bevolkerung an ihrem Arbeitsplatz

und im Alltag damit konfrontiert.

1.1 Informatik und Gesdallschaft

Die neuen Kommunikationsmedien, Arbeitsplatz- und Freizeitprobleme sowie
Fragen des Personlichkeitsschutzes verandern Wertvorstellungen, Haltungen und
Abhangigkeiten. Sie erfordern eine dauernde Bereitschaft, sich mit den neuen In-

formationstechnol ogien auseinanderzusetzen.

1.2 Neue Informationstechnologien und Kind

- DasKind als Glied der Gesellschaft wird zunehmend mit Produkten und Aus-

wirkungen der neuen Informationstechnologien konfrontiert.

- Deren Einsatz in den verschiedenen Berufen beeinflusst die Berufsfindung.

1.3 Informatik und Schule

In vielen Lehrplanen sind Ziele aufgeftihrt, die auch Bereiche der Informatik bein-
halten. Im weiteren bieten die neuen Informationstechnologien in zunehmendem

Masse Moglichkeiten, sie als Arbeits- und Lernmittel in der Schule einzusetzen.

2. Leitideen

2.1 Informationelle Grundaushildung ermdglicht dem Schiler, Einblick zu gewinnen

in die Bedeutung, in Mdglichkeiten und Grenzen der Informationstechnologie.

2.2 Informationelle Grundausbildung hilft dem Schler, in einer Welt zunehmender
Informatisierung sich zu orientieren, zu entscheiden und verantwortungsbewusst

zu handeln.

107



2.3 Informationelle Grundausbildung zeigt dem Schiler besondere Denkstrategien
und Arbeitsweisen und verhilft ihm zum Gebrauch von Instrumenten, diein den
verschiedensten Fachberei chen eingesetzt werden kdnnen. Sie vermittelt praxisna-
hen Bezug zur informatisierten Berufswelt.

31

3.2

Richtziele

Die Bedeutung der Informatik fur die Gesellschaft

Der Schuler soll

1

Einblick in Mdglichkeiten, Grenzen und Auswirkungen der Anwendung von
Informatikmitteln gewinnen.

sich der Probleme des Personlichkeits- und des Datenschutzes im weitesten
Sinne bewusst werden.

Anwendungen im Alltag und in der Berufswelt besser verstehen und damit
vertraut werden.

die gesellschaftliche Bedeutung der neuen I nformationstechnol ogien besser
erkennen lernen, damit er eine eigene Meinung bilden und Stellung beziehen
kann.

zum Mitgestalten der sich laufend verandernden Berufswelt und Gesell schaft
hingefthrt werden.

Die Bedeutung der Informatik fur die Orientierung des Individuums in unserer
GesdlIschaft

Der Schuler soll

1

sich mit soziaen, wirtschaftlichen und kulturellen Belangen in bezug auf eine
computerisierte Umwelt auseinandersetzen.

befahigt werden, in einer Welt zu leben, die zunehmend von automatisch ge-
steuerten Prozessen bestimmt wird.

eine kritisch-aufbauende Haltung zu neuen I nformationsmedien entwickeln.
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3.3 DieBedeutung der Informatik fur den Lernenden

Der Schuler soll

1

sich das Instrumentarium an Begriffen und das Wissen Uber Verfahren der
Verarbeitung und Speicherung von Daten aneignen.

exaktes planmassiges Arbeiten lernen.
die Fahigkeit entwickeln, Probleme mit algorithmischen Methoden zu 16sen.

geeignete Hilfsmittel der Informationstechnologie als Lernmdglichkeiten er-
fahren.

durch das Erkennen seiner schopferischen Leistung Freude erleben und
Selbstvertrauen gewinnen.

3.4 Die Bedeutung der Informatik fur die Allgemeinbildung und die spétere Berufs-
wahl

Der Schuler soll

1

Informationstechnologien as Werkzeug erfahren und als Hilfsmitte
benttzen.

die Lernbereitschaft fur die Berufsbildung und fur weiterf ihrende Schulen er-
werben.

sich des sténdigen Wandels in der Berufswelt und der dadurch geforderten
Beweglichkeit bewusst werden.

Arbeitsgruppe Informatik in der Volksschule

Zustimmende K enntnisnahme an den Plenarversammlungen vom 13. Mai 1986 und
12. Juni 1986
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Treffpunkte Fremdsprachunterricht am Ubergang von der
obligatorischen Schulzeit zu den Anschluss-Schulen

vom 30. Oktober 1986

Plenarversammlung vom 30. Oktober 1986

Den Kantonen wird empfohlen, "die Treffpunkte in ihrer Lehrplanarbeit und in der
Schulpraxis zu berticksichtigen”.

Die Treffpunkte am Ubergang von der obligatorischen Schulzeit zu den Anschluss-
Schulen sind vom Ausschuss Fremdsprachunterricht der Padagogischen Kommis-
sion EDK erarbeitet und von der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren (EDK) an ihrer ordentlichen Jahresversammlung vom 30. Oktober
1986 genehmigt worden.

Sie sollen dazu beitragen, im Rahmen der Reform des Fremdsprachunterrichts den
Ubergang zwischen der obligatorischen Schulzeit und den Anschluss-Schulen so zu
gestalten, dass der Unterricht in der zweiten Landessprache der Primar- und Sekun-
darstufe | an den Schulen der Sekundarstufe Il harmonisch weitergefuhrt wird.

Die Treffpunkte umschreiben die Fertigkeiten der Schiler am Ende der obligatori-
schen Schulzeit. Sie sind dementsprechend eine Weiterentwicklung der Lernziele,
die 1975 zusammen mit den Empfehlungen und Beschlissen der EDK formuliert und
verbindlich erklart wurden. Gleichzeitig geben die Treffpunkte mannigfache metho-
disch-didaktische Anregungen, wie der Fremdsprachunterricht wahrend der ob-
ligatorischen Schulzeit gestaltet und wie er an den anschliessenden Schultypen
weitergefuhrt werden kann.
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Einleitung

Die Reform des Fremdsprachunterrichts in der Schweiz

Im Oktober 1975 hat die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirekto-
ren (EDK) Empfehlungen zur Reform und Koordination des Fremdsprachunterrichts
erlassen. Darin wurden Kantone und Regionen im wesentlichen aufgerufen:

- den Unterricht in der zweiten Landessprache auf alle Schiler auszudehnen und im
4. oder 5. Schuljahr beginnen zu lassen,

- den Fremdsprachunterricht auf neu formulierte Lernziel e abzustiitzen,

- die Aus- und Fortbildung der Lehrer in diesem Bereich zu verbessern,

- geeignete Lehrmittel zu schaffen,

- koordiniert vorzugehen.

Diese Empfehlungen fuhrten zu einer tiefgreifenden Reform des Fremdsprachunter-
richtsin der Schweiz. Sie beginnt, Frichte zu tragen. Verschiedene Kantone haben die
Vorverschiebung in die Primarschul e bereits vollzogen oder wenigstens beschl ossen;
in andern werden entsprechende Beschllisse vorbereitet. Die neuen Lernziele - in Ver-
bindung mit den neuen Lehrmitteln - haben sich bewahrt. Der Fremdsprachunterricht
auf der Primarstufe war von allem Anfang an diesen neuen Lernzielen verpflichtet. Die
anschliessende Sekundarstufe | hat sie schrittweise Ubernommen, und heute gelten sie
flr den gesamten Bereich der obligatorischen Schulzeit.

Ubergang von der obligatorischen Schulzeit zu den Anschluss-Schulen

Besondere Beachtung gebiihrt dem Ubergang von der obligatorischen Schulzeit zu den
Anschluss-Schulen der Sekundarstufe 11 (Maturitdtsschulen, Lehrerbildungsstétten,
Berufsschulen und weitere Schulen mit ausgebautem Fremdsprachunterricht).

Die EDK hat deshalb bereitsin den Jahren 1980 und 1982 je ein " Schwei zerisches Fo-
rum Langue 2" diesem Thema der vertikalen Koordination gewidmet und die damit zu-
sammenhangenden Fragen studiert.

Die hier vorliegenden Treffpunkte sollen mithelfen, diesen wichtigen Ubergang zwi-
schen obligatorischer Schulzeit und Anschluss-Schulen so zu gestalten, dass der
Fremdsprachunterricht, wie er in Primar- und Sekundarstufe | durchgefihrt wird, auf
der Sekundarstufe Il kontinuierlich weitergeht.

Dabei gilt es zu beachten, dass die verschiedenen Schulstufen unterschiedliche Ziele
anzustreben haben: In der obligatorischen Schulzeit besuchen alle Schiiler den Fremd-
sprachunterricht. Sie missen zu einer grundlegenden kommunikativen Kompetenz ge-
fuhrt werden. Sie sollen die neue Sprache praktisch einsetzen und gebrauchen konnen.
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Darum werden der mindliche Sprachgebrauch und die Verstehensfahigkeiten starker
gewichtet als zuvor.

Die Schulen der Sekundarstufe Il setzen sich dartiber hinaus weitere Ziele. Es miissen
bestimmte Fertigkeiten beruflicher Art vermittelt werden (z.B. in kaufmannischen Be-
rufsschulen), oder es werden wesentlich hohere Anforderungen an das sprachliche
K 6nnen, verbunden mit Wissen Uber Literatur und Kultur, gestellt (z.B. in Maturitéts-
schulen, Lehrerseminaren usw.).

Die Aufgabe der Treffpunkte

Die Aufgabe der Treffpunkte ist deshab dreiteilig:

- Erstens soll dargestellt werden, wie in der obligatorischen Schulzeit im Fremd-
sprachunterricht gearbeitet wird, welche Ziele anvisiert werden.

- Zwelitens beschreiben die Treffpunkte die Fertigkeiten des Schilers am Ende der
obligatorischen Schulzeit, und zwar in den vier grundlegenden Bereichen des Hor-
verstehens, des L eseverstehens, des Sprechens und des Schreibens.

- Drittens soll gezeigt werden, wie der fremdsprachliche Unterricht auf der Sekun-
darstufe Il harmonisch weitergefiihrt werden kann, wie vorher erworbene Fertig-
keiten sinnvoll weiterentwickelt werden.

Wegleitend fUr die Redaktion der Treffpunkte war der Gedanke, dass jede Stufe Ziel-
setzungen und Methodik der andern Stufen kennen muss und dass gegenseitige RUck-
sichtnahme notwendig ist. Dazu gentigen die Treffpunkte alein nicht. Sie missen er-
ganzt werden durch stufentibergreifende Gesprache zwischen Lehrern, durch gegen-
seitige Schulbesuche, durch gemeinsame Erarbeitung von Unterrichtseinheiten fir das
Ende der Sekundarstufe | und den Beginn der Sekundarstufe I, durch gemeinsame
Zusammenstellung von Aufnahme- und Ubertrittsprifungen usw.

Differenzierung der Treffpunkte

Die Treffpunkte richten sich an alle vier Sprachregionen der Schweiz, an alle kantona-
len Schulsysteme, an alle Schulen der obligatorischen Schulzeit und der Sekundarstufe
[1. Dennoch wollen und kdnnen sie keine Einheits sung sein. Die Treffpunkte beduir-
fen der Differenzierung, und zwar in mehrfacher Hinsicht, ndmlich etwa

- nach Sprachregionen, hier spielen Sprachverwandtschaften mit eine Rolle (franzo-

sisch - italienisch - romanisch), aber auch die besondere Situation der deutschspra-
chigen Schweiz (Mundart/Hochsprache);
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- im Hinblick auf (mdgliche oder tatsachliche) Haufigkeit von Sprachkontakten: ein
mehrsprachiger Kanton oder einer nahe der Sprachgrenze wird einzelne Treffpunk-
te anders fassen, as ein Kanton, der nicht an das andere Sprachgebiet grenzt;

- nach Dauer und Stundendotierung des Fremdsprachunterrichts;

- nach Schulstufe und Schultyp.

Die Treffpunkte als Kompromiss und Herausforderung

Trotz der anerkannt grossen Vielfalt und Verschiedenartigkeit des Fremdsprachunter-
richtsin der Schweiz stellen die Treffpunkte den Vorschlag einer gesamtschwei zeri-
schen Losung dar; sie sind gleichzeitig Kompromiss und Herausforderung. Als Kom-
promiss zwischen dem M o6glichen und dem Machbaren tragen sie den unterschiedli-
chen regionalen und kantonalen Bedurfnissen Rechnung. Als Herausforderung rufen
sie sténdig nach Uberprifung, nach Weiterentwicklung.

114



Der Fremdsprachunterricht in der Schweiz

Unterrichtsvielfalt im Bereich der Landessprachen

Ein Kennzeichen des Fremdsprachunterrichts in der Schweiz ist seine ausgesprochene
Vielgestaltigkeit.

Auch wenn eine eigentliche Vereinheitlichung der im Schulwesen stark verwurzelten
foderalistischen Tradition abtraglich ware, ist eine Koordination im Sinne der EDK -
Empfehlungen von 1975 und der hier vorgeschlagenen Treffpunkte notwendig.

Worin besteht nun aber die Vielgestaltigkeit des Fremdsprachunterrichts in der
Schweiz?

Beginn des Unterrichts, Viersprachigkeit

Neben Kantonen, in denen seit Jahr und Tag der Unterricht in der zweiten Landesspra-
che mit dem funften Schuljahr einsetzt und solchen, in denen dieser zur Zeit generell
ins vierte oder funfte Schuljahr vorverschoben wird, gibt es Kantone, die noch keine
Massnahmen im Sinne der 75er Empfehlungen getroffen haben.

Ausgepragte Minderheiten, wie der italienischsprachige Kanton Tessin, die rétoroma-
nischen und italienischsprachigen Teile Graubtindens schenken dem Unterricht in den
L andessprachen seit jeher grosse Bedeutung.

Aber auch zwei sprachige Kantone wie Bern, Freiburg und Wallis sind im Bereich des

Fremdsprachunterrichts vor besondere Probleme gestellt (innerkantonale Verstandi-
gung und Koordination).

Schulstrukturen

Unterschiede bestehen von Kanton zu Kanton in bezug auf:

- Einschulungsalter (6. oder 7. Altergahr), Lange des Schuljahres (36-40 Wochen),
L ektionsdauer (45-50 Minuten);

- Dauer der Primarschule (4, 5 oder 6 Jahre) und (dementsprechend) Dauer der Se-
kundarstufe I;

- Weg und Dauer zum Erwerb eines Maturitdtsausweises: der "gebrochene” Bil-
dungsgang steht neben dem "ungebrochenen” ("Langzeitgymnasium™).

Verhdltnismassig einheitlich ist hingegen das Berufshildungswesen geregelt. Fur kauf-

mannische und industriell/gewerbliche Berufe bestehen gesamtschweizerisch gultige
Reglemente des Bundes.
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Sundendotierung im Fremdsprachunterricht und weitere Faktoren

Die wochentliche Unterrichtszeit, die dem Fremdsprachunterricht zur Verfligung ge-
stellt wird, schwankt erheblich:

Primarstufe: 0-6 Stunden/Woche
Sekundarstufe I 3-6 Stunden/Woche
Sekundarstufe l: 2-5 Stunden/Woche

Dazu kommen unterschiedliche L ehrplane und Lehrmittel, unterschiedliche Formen,
Inhalte und Ziele der Lehreraus- und -fortbildung.

Zum Fremdsprachunterricht an den Handelsschulen des Kaufmanni-
schen Verbandes

Der Lehrer an kaufmannischen Berufsschulen arbeitet mit Klassen, die keiner Selek-
tion durch die Schule unterzogen wurden. Diesist in unserem Berufsbildungswesen
mit Meisterlenreund paralledem Besuch einer Berufsschule tblich. Diese Tatsache
schrankt den Lehrer in der Wahl seiner Mittel im Fremdsprachunterricht wesentlich
ein, erfordert aber auch eine langsame und differenzierte Progression im Unterricht.

Es wére deshalb wichtig, den Lehrlingen moglichst oft Gelegenheiten zu verschaffen,
Fremdsprachen am Arbeitsplatz einzusetzen. Denkbar wére auch ein "Fremdsprach-
praktikum" in einem Partner-Lehrbetrieb der andern Sprachregion (Lehrlingsaus-
tausch).

Der Fremdsprachunterricht an der Berufsschule hat auch die Aufgabe, individuelle
Lernhilfen zu vermitteln, damit der Berufsangehorige in einer spéteren Lebensphase
um- und neulernen kann. So werden Berufs- und A ufstiegschancen verbessert; das Er-
lernen eines Zweitberufes wird damit erleichtert.

Zum Fremdsprachunterricht an Maturitatsschulen und Lehrerseminaren

Maturitatsschulen und Lehrerseminare haben den Auftrag, die Schiler auch im Fremd-
sprachunterricht zur Hochschulreife bzw. zur Unterrichtsbefahigung zu fihren. Die
Schler sollen in einem kiinftigen Hochschul studium von ihren Fremdsprachkenntnis-
sen im Rahmen ihres Fachstudiums Gebrauch machen und daraus entsprechenden
Nutzen ziehen konnen: Tessiner Gymnasiasten missen bei spiel sweise befahigt wer-
den, an ener fremdsprachigen Universitdt in der deutschen oder franzdsischen
Schweiz ein Fachstudium zu absolvieren.

Der Fremdsprachunterricht an Maturitatsschulen und Lehrerseminaren soll die Schiler
auch beféhigen, Gedanken- und Wissensaustausch Uber die Grenzen des eigenen
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Sprachraums hinweg zu pflegen. Er leistet damit einen wesentlichen Beitrag zum ge-
genseitigen Verstandnis der Sprachkulturen innerhalb unseres Landes wie auch in der
Welt. Demzufolge sollten Absolventen von Maturitdtsschulen und Lehrerseminaren
auch bereit und fahig sein, bei den verschiedensten Anlassen und Gelegenheiten mit
Anderssprachigen (Sprach-)K ontakte aufzunehmen und zu pflegen.

An Maturitatsschulen und L ehrerseminaren werden traditionsgemass Literaturunterricht
und Sprachbetrachtung gepflegt. Diesen Bereichen kann und soll aber schon im
Fremdsprachunterricht der obligatorischen Schulzeit in stufengerechter Weise Beach-
tung geschenkt werden. Anderseits ist eine Weiterentwicklung der in den Treffpunkten
dargestellten Fertigkeiten an Maturitétsschulen und L ehrerseminaren durchaus moglich
und winschenswert.

Besonders erfolgversprechend sind auch an Maturitatsschulen und Lehrerseminaren
Uber den eigentlichen Fremdsprachunterricht hinausgehende Massnahmen. Es seien
hier kurz erwéahnt:

- Schiller- und Klassenaustausch;
- Intensivwochen, Studienwochen usw.;

- fremdsprachige bzw. mehrsprachige Durchfiihrung des Unterrichts in weiteren
Fachern (Beispiel: an der Maturitatsschule wird der Unterricht in einem geistes-
und einem naturwissenschaftlichen Fach in den letzten drei Jahren zunehmend
fremdsprachig erteilt; die Maturitatsprifung kann in der fremden Sprache abgel egt
werden).

Zum Inhalt der Treffpunkte

Inhatlich konzentrieren sich die Treffpunkte auf die vier Fertigkeiten:

Horverstehen
- Leseverstehen
Sprechen
Schreiben

Selbstverstandlich werden im Fremdsprachunterricht auf allen Stufen auch Kenntnisse
erworben. Dazu gehdren, und zwar schon in der obligatorischen Schul zeit:

- sprachspezifische Kenntnisse: Wortschatz, "Grammatik™, usw.;

- Kenntnis der Regeln des Gebrauchs von Sprache: Wissen um die hoheren Norm-
anspriche beim Schreiben, Kenntnis der Verhaltensregeln beim Auftauchen von
Schwierigkeiten, beim Verstehen oder Produzieren von Texten usw.;

- Kenntnisse im Bereich des Sprach(en)-lernens: z.B. Aquivalenzen und Differenzen
zwischen Mutter- und Fremdsprache.

Kenntnisse werden jedoch in den Treffpunkten nicht explizit erwahnt.
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Angesichts der Bedeutung, die vielerorts dem Erwerb und der Kontrolle von Kenntnis-
sen im Fremdsprachunterricht zugeschrieben wird, bedarf der bewusste Verzicht da-
rauf, Kenntnisse explizit anzufihren, einer etwas ausfihrlicheren Begriindung:

1

Die Vielgestaltigkeit des Fremdsprachunterrichtsin der Schweiz macht es beson-
ders schwierig, wenn nicht gar unmaglich, im Bereich der Kenntnisse zu gemein-
samen, gesamtschwel zerischen Treffpunkten zu gelangen.

Haufig werden Kenntnisse in Form von "Katalogen" formuliert (z.B. Wort-
schatzinventare, Listen grammatischer Strukturen usw.). Listen dieser Art wur-
den vom Europarat, vom Deutschen V olkshochschulverband und von anderen In-
stitutionen erarbeitet. Ihr Wert sei keineswegs herabgemindert. Sie erhalten gros-
se Bedeutung, wenn man sich gemeinsam tiber Sprache und Sprachenlernen ver-
sténdigen will. Gefahren bergen sie alerdings in sich, wenn sie in Lehrpléne ein-
dringen. Es kann dann sehr leicht das Missverstandnis auftauchen, all dies misse
"gelehrt" beziehungsweise "gelernt” werden, die andernorts beschriebenen Fer-
tigkeiten wirden sich dann fast wie von selbst einstellen.

Kenntnisse sind im allgemeinen auch leichter Uberprifbar als Fertigkeiten. Es be-
steht deshalb die Gefahr, dass sich das Interesse der "Abnehmer" (also der Se-
kundarstufe 11) zu sehr auf die Kenntnisse konzentriert, und zwar auf Kosten der
integrierten Fertigkeiten.

Die strikte Trennung von Kenntnissen und Fertigkeiten kann zu Fehlbeurteilun-
gen fuhren.

- Ein Schiler kann - trotz umfangreicher Grammatikkenntnisse - u.U. nur Uber
eine beschrankte Sprechfahigkeit verfligen.

- Ein Schiler besitzt zwar keinen sehr grossen Wortschatz, kann aber unter Um-
sténden einen gesprochenen oder geschriebenen Text mindestens ebenso gut
verstehen wie ein Schiler mit reichen Wortschatzkenntnissen, vorausgesetzt,
der erste kennt die Schltisselworter und verwendet geeignete Erschliessungs-
strategien (= Fertigkeiten) fur das ihm unbekannte Sprachmaterial .
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Treffpunkte am Ubergang von der obligatorischen Schulzeit
zu den Anschluss-Schulen

Leseanleitung

In den Kastchen in der Mitte werden die eigentlichen
Treffpunkte dargestellt, die nach der obligatorischen
Schulzeit von allen Schillern in der ganzen Schweiz

(mit jeweiligen Differenzierungen) erreicht werden.

Sie bilden das Scharnier zwischen obligatorischem
und postobligatorischem Schulbereich und um-
schreiben, wo die Schiler durch die weiterfihrenden

Schulen abgeholt werden.

Dielinke Spalte weist auf mdgliche Wege zu den Treffpunkten hin.

Die Anregungen betreffen den Unterricht in der zweiten (und dritten) Landessprache
innerhalb der obligatorischen Schulzeit.

Die Treffpunkte werden leichter zu erreichen sein, wenn der Unterricht in der 2.
und/oder 3. Landessprache spétestens im 4./5. Schuljahr beginnt.

Die rechte Spalte zeigt Moglichkeiten auf, wie das in der linken Spalte Beschriebene
aters- und schultypengemass weitergef iihrt werden kann.

Die Vorschlage betreffen den Unterricht in der zweiten (und dritten) Landessprache al-
ler Schulen nach der obligatorischen Schulzeit.

Die einleitenden Abschnitte zu den vier Fertigkeiten (Horverstehen, Leseverstehen,
Sprechen, Schreiben) stellen das Gemeinsame und Verbindende im Fremdsprachunter-
richt dieser weiterfihrenden Schulen dar. Sie gelten so grundsétzlich auch fir die hier
nicht besonders aufgefihrten Schultypen der Sekundarstufe |1 (Diplommittel schulen,
Handel sdiplomschulen, Verkehrsschulen, weitere Berufsschulen mit Fremdsprach-
unterricht).

In den anschliessenden Abschnitten werden die spezifischen Belange der Sekundar-

stufe |1 (kaufménnische Berufsschulen, Berufsschulen fur Verkauf, Maturitatsschulen,
und, in mehreren Kantonen, Lehrerseminare) beriicksichtigt.
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Allgemeines Bildungsziel des Fremdsprachunterrichts

Gemeinsame Haltungen, die in allen Stufen entwickelt werden:
Der Schuler

= entwickelt eine positive Haltung zur Mehrsprachigkeit im allgemei-
nen und insbesondere in der Schweiz

= ist bereit, Anderssprachige zu verstehen und sich mit ihnen zu
verstandigen

= ist bemuiht, Einblicke in andere Sprachrdume zu gewinnen
= zeigt Verstandnis fur die Eigenart anderer Sprachgruppen

= ist ansprechbar auf asthetische Aspekte im Umgang mit Sprache

Horverstehen

Treffpunkte
In seiner Rolle als Horer kann der Schiler

< an einem Gesprach teilhaben, wobei auf sein Wissen und seine In-
teressen Riucksicht genommen wird

= Mitteilungen, Meinungen und Absichten anderer verstehen

« einfache authentische Hortexte verstehen, deren Inhalte ihn an-
sprechen (Einwegkommunikation)
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Anregungen zum Vorgehen

Primarstufe |
Sekundarstufe |

Der Unterricht in der zweiten Landes-
sprache beruht am Anfang vorwiegend
auf einem Didog zwischen Lehrer und
Schiler. So begegnet der Schiler der
Sprache in ihrer Funktion als Verstandi-
gungsmittel und nicht primér als System.
Dementsprechend soll der Unterricht in
der Fremdsprache gefuhrt werden.

Horverstehen ergibt sich nicht von selbst
als Nebenprodukt des Spracherlernpro-
zesses. Diese Fahigkeit muss gezidt
gelibt werden.

Horen und Handel n als Vor stufe

In einer Anfangsphase spielt der Lehrer
dem Schiler Sprachmaterial, namentlich
Aufforderungen und Anweisungen, die
dieser dank Gestik und Mimik des Leh-
rers versteht. Der Schiler bekundet sein
Verstehen dadurch, dass er die Anwel-
sungen ausfuhrt. Das so erwirkte Han-
deln kommt seinem Bedurfnis nach Be-
wegung entgegen und hat motivierenden
Charakter. Die dargebotene Sprache ist
dabei echt (nicht geklinstelt einfach), das
Sprechtempo normal. Der Beizug von so-
genannten Parallelwortern (Tiger - tigre,
Elefant - éléphant) erleichtert den Ver-
stehensprozess. Allfélliges Nichtverste-
hen artikuliert der Schuler durch Gestik
(z.B. mit den Schultern zucken) und
Mimik, durch das Unterlassen einer Re-
aktion oder durch falsches Ausfuhren ei-
ner Anweisung. Im Verlauf des Lernpro-
zesses (re)agiert der Schiler mehr und
mehr verbal. Schon bald lernt er Riick-
fragen stellen (s. Sprechen).
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Sekundarstufe Il

Allgemein
Der Schiler lernt:

- flussig gesprochene Sprache in lange-
ren Ausserungen zu verstehen, selbst
wenn die Sprache durch individuelle,
soziale und regionale Merkmade ge-
préagt ist. Der Gespréchspartner nimmt
dabel inhaltlich auf die Interessen, das
Vorwissen und die Erfahrungen des
Schilers Ruicksicht.

- aufgrund von bestimmten Erwar-
tungshaltungen Hypothesen zu bilden,
dieim Verlaufe des Zuhdrens bestétigt
oder verworfen werden. Er ist bereit,
weiterzuzuhdren, auch wenn nicht alle
Worter und Strukturen verstanden
werden.  Unbekanntes ("Lukken")
wird mit Hilfe des Kontextes und
beispielsveise der Wortbildungsre-
geln in einem fortschreitenden Anné-
herungsprozess erschl ossen.

Kaufméannische Berufsschulen und Ver-
kaufsschulen

Der Schiler lernt:

- im Dialog mit Gespréchs- und Berufs-
partnern langere, fllssig gesprochene
Sprache zu verstehen;

- nach Moglichkeit einer in Fremdspra-
che gehaltenen Betriebssitzung beizu-
wohnen, um dabel Notizen oder kuir-
zere Berichte in der Muttersprache zu
verfassen;



Einwegkommunikation

In dialogischen Hortexten, Beschreibun-
gen und Erzéhlungen begegnet der Schii-
ler schon frih muttersprachlichen Spre-
chern (ab Tonband). Sie sprechen die
mindliche Umgangssprache in weitge-
hend normalem Sprechtempo. Hoértexte
dirfen und sollen unbekannte Wérter und
Wendungen enthalten. Als Verstandnis-
hilfe dienen Gerdusche und zusétzliche
Stitzen, z.B. Zeichnungen, Dias. Die
Fahigkeit des Schilers, die Situation in-
tuitiv zu erfassen, hilft ihm, das Wesent-
liche einer Mitteilung zu verstehen, auch
wenn er nicht jedes Wort versteht (Glo-
balverstehen, nicht Wort-fir-Wort-Ver-
stehen). Er lernt almahlich, auch dann
weiter zuzuhoren, wenn er ein Wort nicht
versteht. Oft kl&rt sich beim weiteren Zu-
horen die Bedeutung des Wortes.

Den global zu verstehenden Texten ist ge-
meinsam, dass die seinen Erlebnis-, Er-
fahrungs- und Interessenbereich entspre-
chenden Inhalte die emotionalen und gei-
stigen Kréfte des Schilers ansprechen
und ihn so motivieren. Dies erlaubt dem
Schler, seine Aufmerksamkeit eher den
Inhalten als den Formen zuzuwenden.
Verschiedenartige Hortexte (Radiomit-
schnitte mit viel Musik, Fernsehmit-
schnitte mit viel Bild und relativ wenig
Text, Tonbandaufnahmen von Schilern,
diesichinihrer Muttersprache vorstellen)
als Erganzung zum Lehrmittel tragen bel,
den wahrend der Pubertét festzustellen-
den Moativationsabfal abzuschwéchen
oder auszugleichen.

Bel Ankindigungen am Bahnhof, im
Zug, im Flughafen, im Einkaufscenter,
Meldungen, Ansagen, Wetterprognosen
am Radio und Fernsehen, bei auf Ton-
band aufgenommenen Erlebnisberichten,
Chansons, aber auch Interviews, Horsze-
nen Uberwindet der Schiler die Schwie-
rigkeiten, indem er unter bewusstem
Vezicht auf Vollstandigkeit beharrlich
weiterhdrt und dem Text lediglich die fur
ihn relevanten Informationen entnimmt.
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- Teefongesprache in der Fremdspra-
che zu verstehen, Telefonrapporte ab-
zufassen und betriebsintern weiterzu-
leiten.

Maturitatsschulen und Lehrerseminare
Der Schiller lernt;

- einer Uber Fernsehen oder Radio ver-
mittelten gelenkten Diskussion, einer
Debatte, einem Horspiel, einem Inter-
view zu folgen, Menungen und
Standpunkte der einzelnen Sprecher zu
verstehen bzw. zu erkennen;

- Darstellungen des Lehrers, z.B. Bio-
graphien von Schriftstellern, zu ver-
stehen;

- Vortrage und, bei geeigneter Vorberei-
tung, kinstlerische Darbietungen
(z.B. Chansons, Theater, Film) zu
verstehen;

- zur Vorbereitung auf das Universitéts-
studium und zum Zwecke einer Mit-
schrift (Notizen, Protokoll), lexikali-
sche und grammatikalische Redundan-
zen und Nebenséchlichkeiten beim
Anhoren eines Textes al's solche zu er-
kennen und auszugliedern, im Text
enthaltene Schllisselworter und Haupt-
informationen, logische Beziehungen
sowie die Grobgliederung zu erken-
nen.



Leseverstehen

Treffpunkte

Der Schuler kann

einen einfachen authentischen, dem Alter und der
Stufe entsprechenden Text sinnentnehmend lesen

« Sachtexten die fir ihn relevanten Informationen ent-
nehmen

= sein Textverstandnis in angemessener Form doku-
mentieren

e den Sinn unbekannter Worter und Textteile er-
schliessen, z.B. mit Hilfe des Kontextes oder des
Worterbuches
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Anregungen zum Vorgehen

Primarstufe
Sekundarstufe |

Die Fahigkeit des Leseverstehens sei hier
verstanden als Fahigkeit des Schilers,
Texte in geschriebener Sprache selb-
standig zu erschliessen. Es handelt sich
also um sinnentnehmendes Lesen.

Zu unterscheiden von der hier im Zen-
trum stehenden Fahigkeit des sinnentneh-
menden Lesens ist das Vorlesen von
Texten in den beiden Formen des gestal-
terisch-expressiven Lesens (z.B. Gedich-
te) und desLesens zu Zwecken der Infor-
mationsweitergabe (ein Schiler liest z.B.
seinen Mitschilern im Rahmen eines
Austauschprojektes einen an die Klasse
gerichteten Brief vor).

In der Schweiz trifft der Schuler in der
ausserschulischen Umgebung auf Schritt
und Tritt auf das fremdsprachige Schrift-
bild (mehrsprachige Warenaufschriften,
Gebrauchsanleitungen, Hinweise usw.).
Das Schriftbild kann also frih in den
Fremdsprachunterricht einbezogen wer-
den.

Auch das sinnentnehmende Lesen selbst
kann schon im Anfangsunterricht einge-
fuhrt werden und muss wéhrend der gan-
zen Dauer des Fremdsprachunterrichts
weiterentwickelt werden.

Authentische Texte, an denen die Fahig-
keit des sinnentnehmenden Lesens ge-
schult werden kann:

- schriftliche  Handlungsanweisungen:
Arbeitsanleitungen, Gebrauchsanwei-
sungen, Kochrezepte, einfache Spiel-
regeln usw.;

- Sachtexte;

- aters- und stufengemasse literarische
Texte;
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Sekundarstufe Il

Allgemein

Dieflir die obligatorische Schulzeit
gemachten Anregungen werden auf
der Sekundarstufe Il systematisch
weiterentwickelt.

Kaufmannische Berufsschulen und
Verkaufsschulen

Der Schiller lernt:

- authentische Fach- und Sachtexte,
namentlich aus dem Bereich der
Politik und Wirtschaft, zu verste-
hen, und zwar unter Verwendung
einschl&giger Hilfsmittel (Worter-
blicher, Lexikausw.);

- Werbetexte, Prospekte, Telextex-
te, Anzeigen und Briefe zu lesen
und daraus die fir den Beruf und
den privaten Bereich relevanten
Informationen zu ziehen und diese
in angemessener Form auszuwer-
ten.

Maturitatsschulen und Lehrerseminare
Der Schiller lernt:

- authentische (auch literarische)
Textein einer den Texten ange-
messenen Lesehaltung zu verste-
hen, und zwar unter sinnvoller
Verwendung einschlégiger Hilfs-
mittel (ein- und Zzweisprachige
Worterbiicher, andere Nachschla-
gewerke);



- schriftliche Materidien von Partner-
klassen des fremdsprachigen Sprach-
gebietes;

- Prospekte, Werbetexte, Pressetexte.

M 6gliche Formen, mit denen der Lehrer
sich vergewissern kann, ob die Schiler
einen Text verstanden haben:

- Ausfihren einer Handlungsanwei-
sung;

- Fragen zum Text mit Auswahlantwor-
ten (diese Form soll nicht zu haufig
eingesetzt werden, da vidfach zur
Wahl der korrekten Antwort das ei-
gentliche Textverstandnis nur am Ran-
de eine Rolle spidlt);

- Entscheiden, ob Aussagen zum Text
falsch oder richtig sind (Gefahren
S.0.);

- Ausfillen von Rasterbogen;

- dtichwortartige Wiedergabe wesentli-
cher Informationen e nes Textes;

- aus mehreren TextUberschriften (even-
tuell auch Zwischentiteln) die passen-
de auswahlen (z.B. als Partnerarbeit,
u.U. in Muttersprache);

- aus mehreren Zusammenfassungen
die zu einem Text passende auswah-
len;

- Ausfillen von Licken (auf Wort- und
Satzebene), Fortschreiten von Texten;

- Informationen aufsuchen aufgrund
kursorischer Lektire von Inhaltsver-
zeichnissen usw.;

- Wiederzusammensetzung  zerschnip-
sdter Texte.
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in orientierendem Lesen sich ei-
nen Uberblick tber den Inhalt ei-
nes Textes zu verschaffen und zu
entscheiden, ob der Text be-
stimmte, gesuchte Informationen
enthalt;

durch kursorisches Lesen diein-
hatlich relevanten Informationen
eines kirzeren Sachtextes in mog-
lichst raschem Lesetempo zu er-
fassen, und zwar unter Nichtbe-
achtung von Einzelheiten und Ne-
bensachlichkeiten;

einen kirzeren Sachtext, der nur
wenig Redundantes enthélt (z.B.
Lexikonartikel), unter sachgerech-
ter Benutzung geeigneter Hilfs-
mittel vollsténdig und differenziert
zu verstehen;

beim Lesen fremdsprachiger Texte
verschiedene, zum Teil auch text-
spezifische  Interpretationsstrate-
gien einzusetzen, die dem Schiler
u.U. von der muttersprachlichen
Praxis her bekannt sind;

personliche Interpretation kirzerer
oder langerer Texte literarischer
Art zu leisten. (Literarische Texte
sind grundsétzlich darauf ange-
legt, in verschiedener Weise inter-
pretiert zu werden. Die Bedeutung
wird vom Leser (auch vom lernen-
den Leser) erst im Verlaufe des
L eseprozesses kongtituiert.)



In dieser Auflistung fehlen bewusst For-
men, die in hohem Masse die produkti-
ven und reproduktiven Fertigkeiten be-
treffen, weil sie oft nur wenig Gber das
eigentliche Textversténdnis  aussagen
(z.B. Nacherzahlung).
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Exkurs

Lesenlernen im Fremdsprachunterricht steht in engem Zusammenhang mit dem Multter-
sprachunterricht und den ausserschulischen Lesegewohnheiten der Schler.

Der Schiler kann umso besser, umso effizienter lesen (dies gilt fur muttersprachliches
und fremdsprachliches Lesen), je besser er in der Lage i<, bereits bei ihm vorhandene
Kenntnisse in den L eseprozess einzubringen.

Dazu gehtren Kenntnisse Uber

- die Wahrscheinlichkeit von Buchstabenfolgen (haufige bzw. unmégliche Buchsta-
benkombinationen),

- die syntaktische Struktur von Sétzen (z.B. Stellung des Verbs);

- Bedeutungskombinationen: je besser der Schiler tber Bedeutungskombinationen
Bescheid weiss, umso grosser werden seine Chancen, unbekannte Woérter durch
Raten zu erschliessen (Beispid: "Peter hat gestern nichts zu Mittag ...");

- logische Strukturen (z.B. Ursache, Wirkung, Einschrénkung, Bedingung, Folge-
rung): sie erleichtern es dem Schiiler, Vorhersagen zu machen, Hypothesen Uber die
Bedeutung von Satzteilen und Text zu bilden.

Kenntnisse allgemeiner Art ("Weltwissen") und Erfahrungen Gber dieim Text darge-
stellten Ausschnitte der Wirklichkeit erleichtern das Textverstandnis. Im Unterricht
muss fehlendes Wissen gegebenenfallsin einer Einfuhrungsphase mit den Schilern er-
arbeitet werden ("Vorentlastung").

Zum Lesen helfen dem Schiler aber auch gewisse Fertigkeiten, diein geeigneter Weise
entwickelt werden miissen:

- unbekannte Worter und Wendungen aufgrund ihrer "V erwandtschaft" mit Bekann-
tem erschliessen konnen;

- unbekannte Worter und Wendungen mit Hilfe des K ontextes erschliessen konnen;

- Beziehungen zwischen Tellen eines Textes erkennen und Gliederungssignale (gra-
phische Anordnung, Aufmachung, Satzzeichen, Schriftarten) erfassen konnen.
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Sprechen

Treffpunkte

Der Schiler kann als Sprecher

aktiv an einem einfachen Gespréach teilnehmen, Er-
lebnisse, Absichten und seine Meinung ausdricken
sowie kurze Informationen geben bzw. erfragen

Uber einen ihm vertrauten Bereich und Uber sich
selbst berichten

noch ungenigendes Sprechvermégen mit sprachli-
chen (Umschreibungen usw.) und aussersprachli-
chen Mitteln (Mimik, Gestik usw.) ausgleichen

sich inverstandlicher Form ausdricken, und zwar so,
dass die Kommunikation zustandekommt

an einem grundsatzlich fremdsprachlich gefihrten
Unterrichtsgesprach aktiv teilnehmen, wobei an sein
Horverstehen hohere Anspriche gestellt werden
durfen als an das Sprechen
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Anregungen zum Vorgehen

Primarstufe
Sekundarstufe |

Die Vorverschiebung des Fremdsprach-
unterrichts bietet die Chance, dass dle
Schiler eine Phase durchmachen kdnnen,
wahrend der ihr natirliches Mitteillungs-
bedirfnis und ihre Freude am Sprechen
noch im vollen Umfang vorhanden sind.
Diese Zeitspanne vor dem Einsetzen der
Pubertét muss genutzt werden, um ein
gewisses Mass an Sprechfertigkeit zu
vermitteln.

Sprechen lernt der Schiiler in verschiede-
nen Etappen: Zuerst wird er handelnd auf
Anweisungen und Anforderungen reagie-
ren. Bald geht er dazu Uber, das ihm zu-
gespielte Sprachmaterial einzusetzen, um
seine Gespréchspartner - den Lehrer, die
Mitschler - seinerseits zum Handeln zu
veranlassen.

Der Schiler lernt, Rickfragen zu stellen,
wenn er etwas nicht verstanden hat, bittet
um zusétzliche Erklarungen oder Begriin-
dungen. Erst nach und nach vollzieht er
die Schrittfolge vom Handeln Uber das
Sprechhandeln (sprachliche Interaktion)
zum zunehmend freieren Sprechen.

Die Phasen des Handelns und Sprechhan-
delns, wo zumindest am Anfang mehr re-
produktives als eigentlich produktives
Sprechen geschieht, dirfenin ihrer Be-
deutung nicht unterschdtzt werden. Der
Schuler erlebt hier, wie fremdsprachliche
Kommunikation zustande kommt. Das
erste Kriterium beim Sprechen (und Ho-
ren) ist das Zustandekommen der Ver-
standigung.

Beim Sprechen soll der Schiler auch im-
mer wieder den musischen Aspekt der
Sprache erfahren:

- Gedichte, Lieder, Schnellsprechspri-
che;
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Sekundarstufe I

Allgemein

Dieflr die obligatorische Schulzeit
gemachten Anregungen werden auf
der Sekundarstufe Il systematisch
weiterentwickelt. Dies gilt insbeson-
derefur die generelle Anregung, alle
sich bietenden Gelegenheiten fir die
Sprechschulung nutzbar zu machen.

Der Schiler lernt:

in enem langeren Gespréach mit
einem fremdsprachigen Partner
auf dessen Fragen und Ausserun-
gen so einzugehen, dass der Part-
ner ohne grosse M tihe und haufi-
ge Ruckfragen versteht;

in enem langeren Gespréach mit
einem fremdsprachigen Partner zu
Sachverhalten, Fakten, gedusser-
ten Menungen so Stellung zu
nehmen, dass der Partner ver-
steht, was man meint;

beim Sprechen (im Gespréach mit
kompetenten Sprechern) auftau-
chende Schwierigkeiten (z.B.
Wortfindungsschwierigkeiten) in
angemessener Welse zu Uberwin-
den, ohne dabei den Gespréchs-
partner Uber Gebuhr zu beanspru-
chen und zu "irritieren”;

das Missglicken der Kommuni-
kation durch geeignete Massnah-
men (z.B. durch Umgestaltung
einer unverstandenen Formulie-
rung) zu verhindern;



Aufzéhlrethen (z.B. 10 Tiernamen
aufsagen, die mit A anfangen, 0.a.),
Abzéhlverse,

er unterstlitzt sein Sprechen durch Ge-
stik, Mimik, durch rhythmische K 6r-
perbewegungen usw. und erlebt die
Sprache so ganzheitlich.

Neuere Lehrmittel bieten mannigfdtige
Anregungen zur Gestaltung eines vielsei-
tigen und intensiven Sprechunterrichts, in
dem der Schiler schon frih lernt, seine
eigenen Sprechabsichten zu realisieren.

Der Lehrer 18sst die Schiler ganz dlge-
mein in der Fremdsprache sprechen,
wann immer sich Gelegenheit dazu bietet:

fUr den Schulverlauf nétige Mitteilun-
gen (Fragen, Begrindung einer Ab-
senz, Auskinfte usw.) erfolgen soweit
wie moglich in der Fremdsprache.

Ereignisse des Schullebens wie Ge-
burtstage, Besuche, Ferien, Schulfeste
und -anl&sse bieten Anwendungs- und
Ubungsmadglichkeiten.

Jahreszeiten, Feste im Jahresablauf
(Ostern, Weihnachten usw.). Ereignis-
se im Dorf/in der Stadt, Aktuditéten
aus dem eigenen Land oder aus dem
Ausland koénnen zu Sprechanléssen
ausgebaut werden.

Bilder, Bildergeschichten, Rollenspie-
le, Simulationen und Dramatisierungen
machen Spass.

Muttersprachliche Sprecher, diein die
Klasse eingeladen werden, vermitteln
das Erlebnis, dass die Schiler mit je-
mandem sprechen kénnen, bel dem sie
ihre Fremdsprache echt anwenden
muissen, um verstanden zu werden.

130

- "Verhandlungen" zu fuhren (né-
gociation) Uber dltégliche Sach-
verhalte, Fragen der schulischen
Arbeit, des Unterrichts usw. (im
Klassengespréach, in der Interak-
tion Schiler-Lehrer, Schiler-
Schiler).

Kaufménnische Berufsschulen und
Verkaufsschulen

Der Schiler lernt:

- Verhandlungspartner und Kunden
am Telefon zu informieren;

- Geschéftsgesprache zu fuhren;

- den eigenen Betrieb vorzustellen,
Auskinfte zu erteilen, Produkte
und Dienstleistungen anzubieten
usw.;

- sich Uber einen Betrieb, in dem
man sich um eine Stelle bewirbt,
zu erkundigen; Anstellungsbedin-
gungen, Arbeitsbedingungen zu
erfragen und auszuhandeln.

Maturitéatsschulen und Lehrersemina-
re

Der Schiler lernt:

- Fakten, Zustdnde, Entwicklun-
gen, wissenschaftliche Sachver-
halte usw. in Form von kiirzeren
Referaten darzustdllen;

- sich Uber Studienmdglichkeiten,
Studienbedingungen usw. zu er-
kundigen;

- argumentierendes Sprechen;

- mindlich Stellung zu gehorten
oder gelesenen  (literarischen)
Texten zu nehmen, sie zu beurtei-
len;
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personliche Ansichten Uber ak-
tudle politische, wirtschaftliche,
soziale Ereignisse auszudrticken,

Informationen in Zusammenhang
etwamit der Vorbereitung einer
Reise, einer Ferienaktivitdt oder
zur Bewerbung um eine (tempo-
rére) Beschaftigung, zur Aus
Ubung eines Steckenpferdes usw.
zu erfragen.



Exkurs

Ein wichtiges Ziel des Fremdsprachunterrichtsist es, die Sprechkompetenz kontinuier-
lich zu fordern. Der Schiler lernt auch, dass sprachliche Gemeinschaften (z.B. die
frankophone) auf grammatikalische und lautliche Normverstdsse beim Sprechen oft
empfindlich reagieren.

Unterschiedliche Befahigungen der Schiler rufen nach differenzierten Strategien des
Lehrers:

- Esqgibt Schiler, bei denen er vor allem geduldig zuwarten muss, bis sie innerlich
bereit sind, an einem Gespréch teilzunehmen.

- Inandern Féllen braucht es einen Anstoss von seiten des Lehrers, um den Schiiler
zum Reden zu bringen.

Mit geeigneten Korrekturstrategien verhindert er die Entmutigung der Schiler. Er
weiss z.B., dass es Unterrichtsphasen gibt, in denen er auf Korrekturen ganzlich ver-
zichten muss. Daneben gibt es weltere Faktoren, die sein Verhalten gegeniiber Schiler-
fehlern bestimmen (Charakter des Schiilers, Art des Fehlers, Lernstadium usw.).
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Schreiben

Treffpunkte

Der Schuler kann

= Notizen fur den Eigengebrauch machen

= gegebenenfalls unter Verwendung eines Wor-
terbuches Mitteilungen verfassen bzw. darauf re-
agieren

= Stellungnahmen, Winsche und Forderungen
auch schriftlich ausdricken

« einen einfachen, authentischen Text nach Diktat
schreiben

Er weiss, dass Regelverstisse in geschriebenen
Texten in den meisten Fallen viel weniger akzep-
tiert werden als in gesprochener Sprache
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Anregungen zum Vorgehen

Primarstufe
Sekundarstufe |

Schreiben soll hier u.a. als das Verfassen
von Texten aufgrund realer Schreibanlas-
se, as die schriftliche Formulierung von
Aussagel ntentionen verstanden werden.

In der obligatorischen Schulzeit ist das
Schreiben nicht so sehr Ziel, sondern vor
adlem Mittel zum Zweck.

Schreiben als Lernhilfe

Fir viele Schiler ist das Schreiben (z.B.
Notizen) eine Gedéchtnishilfe und Behal-
tensstitze.

Das Schreiben férdert die Einsicht in
sprachliche Gesetzmassigkeiten.

Aufbau der schriftlichen Kompetenz

Auch wenn das Schreiben weniger Ge-
wicht hat, so ist dennoch, besonders
beim Schreiben as Kommunikationsan-
lass, darauf zu achten, dass die Grundre-
geln der Orthographie eingehalten wer-
den. Der Schiler ist darauf hinzuweisen,
dass er - haufiger als bei anderen Fertig-
keiten - Hilfen (Lehrer oder Fremdspra-
chige, Nachschlagewerke) in Anspruch
nehmen soll.

Als Ubungen sind denkbar:

- Luckentexte und Textergdnzungsiibun-
gen;

- schriftliche Antworten auf Fragen;

- Kreuzwort-, Silben- und Bilderrétsd:
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Sekundarstufe Il

Allgemein

In der Weiterentwicklung der Schreib-
fertigkeit bekommt das Schreiben ver-
mehrt einen Selbstzweck. Der sinn-
volle und wirksame Einsatz geeigneter
Hilfsmittel wird noch wichtiger; er
muss systematisch geschult werden.
Vielein der linken Spalte gemachten
Anregungen (v.a. unter "Schreiben as
Zig") lassen sich Ubernehmen und
ausbauen.

Kaufmannische Berufsschulen und
Verkaufsschulen

Der Schiller lernt:

- einen gesprochenen oder geschrie-
benen Text aus dem beruflichen
und privaten Bereich zu verstehen
und zu beantworten oder dazu Stel-
lung zu nehmen,

- gehorte Texte nach Diktat (oder
Diktaphon) zu schreiben;

- Stellenbewerbungen in der Fremd-
sprache zu formulieren,

- Geschéftsbriefe abzufassen oder zu
beantworten (z.B. Anfragen, en-
fache Mangelriigen, kurze Offer-
ten);

- Telextexte zu verarbeiten und zu
verfassen.



Kopier- und Diktiertibungen:

 Abschreiben eines Textes a's vorbe-
reitende Ubung auf ein Diktat;

» Aufschreiben eines kurz gezeigten
Textes (Hellraumprojektor oder
Wandtafel);

o Transkribieribungen ab Tonband:
mehrmaliges Anhéren, Schreiben,
Vergleich von Schrift- und Klang-
bild bei nochmaligem Héren;

 sinnvolle Diktierlibungen: Texte, die
keine Anhéufung von Schwierigkei-
ten enthalten, wie die traditionellen
Schuldiktate.

Schreiben als Zidl

Schreiben ist ein geeignetes Feld fur jede
Art von Binnendifferenzierung (Differen-
zierung der Aufgaben innerhalb der Klas-
se).

Zur Entwicklung des freien schriftlichen
Ausdrucks tragen bel (nach Schwierig-
keitsgrad geordnet):

Ausfillen von Formularen;

Raster ausfullen Uber Gehortes oder
Gelesenes (z.B. Name, Alter, Wohn-
ort von Personen);

Kartengrisse,

kurze Lebendaufe in tabelarischer
Form:;

kurze Antworten auf personliche Brie-
fe;

einfacher Lebendauf in zusammenhan-
gender Form;

Notizen machen Uber Gehortes oder
Gelesenes;

Briefkontakte schaffen (Brieffreund-
schaften mit Gleichaltrigen aufbauen);

Verfassen eines kurzen Textes auf-
grund eigener Stichworte;

135

Maturitatsschulen und Lehrersemi-
nare

Der Schiller lernt;

- die schriftliche Zusammenfassung
eines mutter- oder fremdsprach-
lichen Textes oder die Stellung-
nahme zu eéinem Themaso zu for-
mulieren, dass sie von enem
fremdsprachigen Leser mihelos
verstanden werden kann;

- sich zu gehoérten Texten gespro-
chener Sprache, deren Thema
dem Schiler vertraut ist, schrift-
lich in verstandlicher Sprache zu
aussern (aufgrund einer Mit-
schrift);

- Erzéhlungen zu verfassen oder
ein Tagebuch zu fuhren oder Uber
einen freigewahiten Gegenstand
sich schriftlich frei zu &ussern.



- Verfassen eines Tagebuches: im Klas-
senverband, alsindividuelle Arbeit, bis
zur Endform eines schriftlichen Dia
logs zwischen Lehrer und Schiller;

- schriftliches Reagieren auf eine Zei-
tungsannonce oder auf en Inserat
(unter Verwendung geeigneter Hilfs-
mittel):

* Bewerbung um eine Au-pair-Stelle

* Anfrage um Aufnahme in ene
Schule im fremdsprachigen Gebiet;

» schriftliche Platzreservierung in ei-
ner Jugendherberge, Reservation
auf einem Zdtplatz;

* Bewerbung um eine Lehrstelle im
fremdsprachigen Gebiet.

Beim freien Schreiben ist auf die Ben(t-
zung von Nachschlagewerken, vor allem
im Hinblick auf ausserschulische
Schreibanlasse, aufmerksam zu machen.

Zur Sebstentfatung trégt der frele
schriftliche Ausdruck dann bei, wenn es
sich um einen realen Schreibanlass han-
delt oder wenn der Schiller aus Freude
am kreativen Umgang mit Sprache
schreibt.

Es sollte also auch der Versuch unter-

nommen werden, Schiler zu "literari-
schen™ Produktionen anzuregen.
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Differenzierung der Treffpunkte

Differenzierung nach Sprachregionen

Ausgepragte sprachliche Minderheiten sehen sich durch ihre besondere Lage dazu ge-
zwungen, zumindest in der zweiten Landessprachein alen vier Fertigkeiten Anspriiche
zu stellen, die zum Teil weit Uber dasin den Treffpunkten geforderte Kompetenzniveau
hinausgehen. Am héchsten sind sicher die Anspriche, die an nicht-deutschsprachige
Blndner gestellt werden, welche in der Lage sein missen, einem deutsch gefiihrten
Unterricht an der Bundner Kantonsschule zu folgen.

Viel wird aber auch von Tessiner Schilern verlangt. In der zweiten Landessprache
Franzosisch werden die Treffpunkte, besonders im Bereich des Verstehens, in der Re-
gel massiv Uberschritten. Schwieriger haben es die Tessiner Schiler mit der dritten
L andessprache Deutsch. Es zeigt sich hier ein Dilemma: einerseits konnen die Treff-
punkte im Bereich des Sprechens und des (korrekten) Schreibens am Ende der obliga-
torischen Schulzeit, nach nicht einmal ganz 300 Stunden Deutschunterricht, sicher
nicht von alen Schilern erreicht werden, anderseits sind es sehr oft gerade die
Deutschkenntnisse, die Uber die weiteren Berufschancen entscheiden.

Besonders der stark entwickelte Dienstleistungssektor stellt im Tessin hohe und hdch-
ste Anspriiche an die Deutschkenntnisse von Stellenbewerbern. Der Deutschunterricht
an den kaufmannischen Berufsschulen vermag diese hohen Erwartungen nur zum Teil
zu erfillen.

Differenzierung nach Haufigkeit von Sprachkontakten

In mehrsprachigen Kantonen (Bern, Freiburg, Wallis, Graubiinden) bestehen oft gute
Moglichkeiten, mit Anderssprachigen in Kontakt zu treten. Diese sollten durch den
Fremdsprachunterricht vermehrt genutzt und durch die Schulen in angemessener Weise
gefdrdert werden.

Schon jetzt kénnen in mehrsprachigen Kantonen in alen vier Fertigkeiten erhéhte An-
spriche gestellt werden, vor allem aber im Hor- und L eseverstehen.

Kontakte zu Anderssprachigen sind aber nicht nur in mehrsprachigen Kantonen mog-
lich. Drei M6glichkeiten seien hier erwahnt:

- der Einbezug anderssprachiger Bewohner des Kantons in den Fremdsprachunter-
richt, was also eine " Offnung" der Schule bedeuten wiirde;

- die aktive Mitarbeit anderssprachiger Schiler derselben Klasse oder derselben
Schule im Fremdsprachunterricht;
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- Kontakte zu Schulen anderssprachiger Landesteile (Kassetten- und Materiaaus-
tausch, Schiler-, Klassen-, Lehreraustausch.

Diese Mdglichkeiten tragen dazu bei, die Treffpunkte sicherer und besser zu erreichen
(vor allem im Bereiche der Verstehensfahigkeiten).

Differenzierung bei Sprachverwandtschaft

Bei Sprachverwandtschaft (Franzdsisch fur Tessiner, Italienisch fir Romands, Fran-
z6sisch bzw. Italienisch fir R&toromanen) kann in allen vier Fertigkeiten tber das von
den Treffpunkten geforderte Kompetenzniveau hinausgegangen werden. Beginstigt
sind dabei vor alem die Verstehensfahigkeiten und die Gelaufigkeit beim Sprechen. In
aler Regel bietet in diesen Féllen das Verstehen der verwandten Sprache nur geringe
Schwierigkeiten. Beim Sprechen wird "Gelaufigkeit" besser und schneller erreicht.
Besondere Beachtung ist jedoch bei den produktiven Fertigkeiten des Sprechens und
Schreibens dem Problem der Interferenzen zu schenken (z.B. it. "argomento” bedeutet
auf franzdsisch zwar "argument", aber auch "sujet" oder "théme"; it. "esercitazione"
heisst franzdsisch nicht "exercitation”, sondern "exercice").

Differenzierung nach Dauer und Stundendotierung des Fremd-
sprachunterrichts

Bel funfjahrigem (oder langerem) Unterricht in der 2./3. Landessprache gelten die
Treffpunkte in allen vier Fertigkeiten sowohl fir die Schulen "mit erweiterten Anspri-
chen" (Unterstufe des Gymnasiums, Bezirksschulen, Sekundarschulen) als auch for
Schulen "mit Grundanspriichen” (Oberstufe der Primarschule).

Esist auch zu beachten, dass der Lernzuwachs im Verlaufe der Jahre nicht linear er-
folgt, sondern Schwankungen unterworfen ist: Phasen mit grossen und ins Auge ste-
chenden Lernfortschritten wechseln ab mit solchen, die fir Schiler und Lehrer weni-
ger gut sichtbar sind.

Wenn in Schulen "mit Grundanspriichen" der Fremdsprachunterricht erst im 6. oder 7.

Schuljahr einsetzt (meist noch mit geringer Stundendotierung), so beanspruchen die
Treffpunkte Gultigkeit nur fir die Bereiche des Hor- und Leseverstehens.
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Differenzierung nach Schultypen

In Schulen "mit erweiterten Anspriichen”, vorab in denjenigen, die zumindest als Teil
ihres Auftrages auf Maturitétsschulen vorbereiten, mussen alle Treffpunkte sicher er-
reicht werden. Im Sprechen und Schreiben darf ein h6herer Grad an Korrektheit und
Prézision gefordert werden. In diesen Schulen ist beim Leseverstehen das Spektrum
der Textsorten zu erweitern, und zwar auch unter Einbezug alters- und stufengemasser
literarischer Texte (z.B. Kinder- und Jugendliteratur, konkrete Poesie usw.).

Die hier dargestellten Treff punkte konnen eine wertvolle Hilfe bei der Ausarbeitung
von Ubertrittsprifungen (Sekundarstufe I/Sekundarstufe 11) darstellen, wenn sie neben
den kantonalen Lehrplanen und den auf der Sekundarstufe | verwendeten L ehrwerken
in angemessener Form beriicksichtigt werden.
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Thesen zur materiellen Harmonisierung der kantonalen Sti-
pendienordnungen

vom 11. Juni 1987

| Einleitung

Die Erziehungsdirektorenkonferenz hat am 26. Oktober 1984 in einer "Erklarung zur
Stipendienpolitik™ unter anderem folgendes festgehal ten:

"Die Bestrebungen zur interkantonalen Harmonisierung des Stipendienwesens sollen
verstérkt werden. Die Kantone werden eingeladen, ihre Stipendiengesetzgebung dem
von der Erziehungsdirektorenkonferenz im Jahr 1981 erlassenen Modellgesetz anzu-
gleichen. Dabei ist eine einheitliche Regelung fr ale Bildungsbereiche und fur alle an-
erkannten Ausbildungsgange anzustreben, die dem Modellgesetz entsprechend in erster
Linie auf Stipendien und erganzend auf riickzahlbaren Darlehen beruht. VVon grosser
Bedeutung ist ferner, dass die Bezliger von Ausbildungsbeihilfen bei einem Kantons-
wechsel nicht diskriminiert werden.

Die Konferenz wird zudem Empfehlungen fir eine einheitliche Berechnung der Ausbil-
dungs- und L ebenshaltungskosten der Gesuchsteller sowie fur das Verhdtnis von Sti-
pendien und Studiendarlehen erlassen; sie hat ihre sténdige Kommission fur Stipen-
dienpolitik mit den entsprechenden Vorarbeiten beauftragt.”

Im Auftrag der EDK legt die Kommission fir Stipendienpolitik im folgenden einen
kurzen Katalog von Thesen zur materiellen Ausgestaltung der kantonalen Stipendien-
systemevor.

Die Thesen wollen

a) materielle Richtlinien fir den Ausbau und die Angleichung der Stipendiengesetze
und der Stipendienpraxis geben,

b) im besondern den Mindest-Standard definieren, dem die kantonalen Stipendienord-
nungen zu entsprechen hétten.

Eswird dabel berlicksichtigt, dass die kantonalen Stipendiensysteme unterschiedlichen
Rahmenbedingungen ausgesetzt sind und Uber einen angemessenen Freiraum verfigen
mussen.

Die Thesen gehen damit klar von der kantonalen Zusténdigkeit aus. Eine weitere
selbstverstandliche Grundlage ist der Grundsatz, dass Stipendien nur subsidiar zu den
L eistungen des Bewerbers und seiner Eltern ausgerichtet werden.

Der vorliegende Thesenkatal og erganzt das von der Kommission fir Stipendienpolitik

im Jahre 1979 vorgelegte "Modell eines kantonalen Stipendiengesetzes”, das primar
die formelle Harmonisierung der Stipendiengesetze anvisiert.
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I Thesen

1. Stipendien

Aushildungsbeitrage werden grundsétzlich in Form von Stipendien ausgerichtet.

Stipendien werden namentlich ausgerichtet:

- for Erstausbildungen

- for darauf aufbauende Weiterbildungen

- fur Umschulungen, die aus arbeitsmarktlichen oder gesundheitlichen Griinden not-
wendig sind und fur die keine Soziaversicherung aufkommt

Nach Moglichkeit sollen auch fr Zweitaushildungen Stipendien gewahrt werden.

2. Ausbildungsdarlehen

Darlehen kdnnen Stipendien erganzen und dienen der Finanzierung von Ausbildungen,
fUr die keine Stipendien moglich sind.

Stipendienordnungen, welche nur fir diein Ziffer 1 Absatz 2 genannten Studiengange
Stipendien vorsehen, haben Darlehen anzubieten.

3. Freie Wahl von Ausbildungsanstalten und Ausbildungsgangen
Die freile Wahl des Aushildungsganges soll nicht beschrankt werden.

Besucht ein Gesuchsteller eine auswéartige oder eine private Ausbildung, die kosten-
gunstiger auch naher gelegen oder in elner 6ffentlichen Aushildungsanstalt absolviert
werden kann, sollen zumindest digenigen Kosten bei der Bemessung der Beitrage an-
erkannt werden, die fir die billigere Ausbildung berticks chtigt wirden.

Wird aus wichtigen Grinden die freie Wahl der Ausbildungsstétten eingeschrankt,
sind jedenfalls sinnvolle Ausnahmen vorzusehen.

4. Mindestbetrag der Stipendien

Die kantonaen Stipendienordnungen gewéahrleisten ein Stipendium, das die L ebenshal -
tungs- und Ausbildungskosten des Bewerbers deckt, soweit diese die zumutbare Ei-
genleistung und die zumutbare Leistung der Eltern Ubersteigen.

Als allgemeine Richtlinie fir die zumutbare Leistung der Eltern gilt ein Betrag, der

80% des Familieneinkommens entspricht, soweit es den Grundbedarf Ubersteigt. Das
Vermogen ist angemessen zu berticksichtigen.
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5. Dauer der Beitragsleistung

Ausbildungsbeitrége werden fur die ordentliche Ausbildungsdauer gewéahrt.
Ordentliche Aushildungsdauer ist grundsétzlich die Minimalstudiendauer. Fir mehrjah-
rige Ausbildungsgange, namentlich fir die Hochschulstudien, gilt die Minimalstudien-
dauer plus ein bis zwei Semester.

Besondere Umstande, wie Krankheit oder spezielle Aushildungserfordernisse, sind
angemessen zu berticksichtigen.

6. Wechsel der Ausbildung

Muss die Ausbildung wegen wichtiger Griinde vor deren Abschluss gewechselt wer-
den, so werden auch fir die neugewahlte Ausbildung wéahrend der ganzen Dauer Sti-
pendien gewahrt.

Bel einem Wechsel der Ausbildungsrichtung kénnen Auflagen gemacht werden.

7. Eignung

Als geeignet fir eine Ausbildung gilt in der Regel, wer die Aufnahme- und Promo-
tionsbedingungen der Ausbildungsanstalt erfillt.

Zusétzliche Abklarungen sollen nur in besonderen Fallen gemacht werden.

8. Altersgrenzen

Werden Altersgrenzen festgelegt, so muss die Méglichkeit bestehen, in begrindeten
Féllen Ausnahmen zuzulassen.

Empfehlung nach Art. 3 des Konkordats Uber die Schulkoordination

Plenarversammlung vom 11. Juni 1987

Vgl. die Thesen vom 30. Oktober 1975
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Erklarung zur Umwelterziehung an den Schulen

vom 28. Oktober 1988

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren hat vom Bericht "Umwelterzie-
hung in den Schweizer Schulen” und von den Antragen der Padagogischen Kommis-
sion Kenntnis genommen. Der Arbeitsgruppe und der Padagogischen Kommission
wird fUr die Vorarbeiten der beste Dank ausgesprochen.

Zur Stellung der Umwelterziehung an den Schulen hdlt die Konferenz folgendes fest:

1
2.

Umwelterziehung ist eine Aufgabe aller Schul stufen.

Umwelterziehung soll als Leitvorstellung und als facheribergreifender Unterricht
ein grosseres Gewicht erhalten. Es geht weniger darum, neue Unterrichtsinhalte
einzufihren, als vielmehr darum, die Aspekte der Umwelterziehung im heutigen
Lehrstoff zu berticksichtigen. Eine Mehrbel astung des Unterrichts kann damit ver-
mieden werden.

Aktuelle Umweltthemen und -probleme sollen vermehrt Eingang in die Lehrplane
und die Lehrmittel der verschiedenen betroffenen Facher finden.

In einer pluralistischen Gesellschaft ist die Behandlung kontroverser Themen aus
der Umwelterziehung unumgéanglich. Sie tragt zur selbsténdigen Urteilsbildung
sowie zur staatsburgerlichen Erziehung bel.

Umwelterziehung soll keine Angste wecken, sondern Méglichkeiten zur Bewalti-
gung von Problemen aufzeigen. Damit kann die Selbstverantwortung gefordert
werden.

Umwelterziehung soll im Lebensraum des Schillers ansetzen und zu reflektierten
Haltungen und zu konkretem Handeln fuhren.

Die Aus- und Fortbildung der Lehrer im Bereich Umwelterziehung sind zu for-
dern.

Plenarversammlung vom 28. Oktober 1988
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Stellungnahme zur Ubernahme des "acquis communautai-
re" im Bildungsbereich

vom 22. Februar 1990

Anihrer Sitzung vom 22. Februar 1990 haben sich die kantonalen Erzi ehungsdl rekto-
ren in wesentlichen Fragen der Ubernahme des "acquis communautaire” ohne Gegen-
stimme auf folgende gemeinsame Positionen der EDK geeinigt:

1. Freizugigkeit und Zusammenarbeit mit der EG im Bildungsbereich

Die Freiziigigkeit im Rahmen des "acquis communautaire” wird grundsétzlich be-
grusst und deren maglichst vollstandige Ubernahme im Rahmen des EWR-Ver-
trags (EWRV) gutgeheissen. Da innerschwei zerisch jedoch eine Reihe wichtiger
Voraussetzungen zu erfullen sein werden, um die Freiztgigkeit praktikabel zu
machen, ist bei den EWRV - Verhandlungen eine Ubergangsfrist von mindestens
fiinf Jahren zu fordern.

Grundsétzlich gutgehei ssen wird auch eine Zusammenarbeit mit der Européi schen
Gemeinschaft im Bildungsbereich im Rahmen des EWRV.

2. Annerkennung der Berufsdiplome

Die EDK erachtet eine Ubernahme der EG-Regelungen in diesem Bereich als
moglich und grundsétzlich erwlnscht.

Sie verlangt indessen ausdrticklich die Anerkennung der HTL - und HWV-Diplo-
me al's gleichwertig mit jenen der entsprechenden Fachhochschulen im Ausland,
wobei die Berufslehre weiterhin als mdgliche und ordentliche Vorbildung fir den
HTL- und HWV-Zugang akzeptiert werden sollte.

Was den Volksschulbereich betrifft, so sollte aus der Sicht der Kantone die Frei-
zugigkeit fur Lehrerdiplome, die fir den Unterricht auf der V olksschulstufe be-
rechtigen, im EWRV ebenfalls akzeptiert werden. Allenfalls wére eine verlangerte
Ubergangsfrist von zusatzlich funf Jahren zu verlangen.

3. Ausbildung der Fremdarbeiterkinder

Durch die Ubernahme des "acquis communautaire” wirde auch die Schweiz auf-
grund der Richtlinie 77/486 der EG zum kostenlosen Einfihrungsunterricht fr
Fremdarbeiterkinder in der Sprache des Aufenthaltstaates und zur Férderung des
Unterrichtsin ihrer heimatlichen Sprache und Kultur verpflichtet. Dadiese Ver-
pflichtung inhaltlich einer Empfehlung der EDK aus dem Jahre 1985 entspricht,

erklart sie sich zu deren Ubernahme bereit.
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4. Forderungsprogramme in der allgemeinen und beruflichen Bil-
dung

Die EDK erklart ihr grundsétzliches Interesse, dass sich die Schweiz an den EG-
Bildungsprogrammen beteiligt. Neben Comett und Erasmus sind dabei fir die
EDK auch die Programme Lingua, Delta, Eurydice und Arion von besonderem
Interesse. Wichtig erscheint ihr zudem eine vollberechtigte Teilnahme an diesen
Programmen im Rahmen der jeweiligen Komitees und anderer Organe.

5. Bildungspolitik allgemein

Die EDK zeigt sich an einer europaischen Zusammenarbeit der Schweiz in der
Bildungspolitik im allgemeinen interessiert. Die Zusammenarbeit muss aber auf
der Autonomie der einzelnen Staaten im Kultur- und Bildungsbereich aufbauen.
Zentralistische und burokratische Tendenzen sind zu vermeiden. Zu vermeiden ist
auch eine direkte Konkurrenzierung der Arbeiten des Europarates und der OECD
im Bildungsbereich durch die EG. Der bundesstaatliche Aufbau der Schweiz und
insbesondere der Bildungs- und Kulturfoderalismus sind im Rahmen des EWVRV
Zu respektieren.

Landesintern erklart sich die EDK bereit, vermehrt auf EG-kompatible L 6sungen
im Bereich von Bildungsstrukturen und -abschllissen zu achten und die Informa-
tionen Uber Europa und den "civisme européen” in den Schulen zu verstérken.

6. Zusammenarbeit Kantone-Bund

Die Kantone (Schulhoheit) und der Bund (Aussenpolitik, Forschung, Berufsbil-
dung) haben die Willensbildung bei den EWRV-V erhandlungen gemeinsam vor-
zunehmen. Die EDK erwartet deshalb einen formellen Einbezug der Kantone @) in
die EWRV-Verhandlungen, welche die Bundesbehdrden zusammen mit den
EFTA-Partnern gegentiber der EG fuhren werden und b) in die Arbeiten der Or-
gane, die sich im Rahmen eines EWRV mit bildungspolitischen und erzieheri-
schen Fragen besché&ftigen.

Plenarversammlung vom 22. Februar 1990
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Empfehlungen Uber die gegenseitige Anerkennung der
kantonalen Lehrdiplome

vom 25./26. Oktober 1990

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK),

gestitzt auf Art. 3 des Konkordates tiber die Schulkoordination vom 29. Oktober
1970 und auf die Beschliisse und Empfehlungen vom 26. Oktober 1978 betr.
L ehrerbildung von morgen (LEMO),

in Hinsicht darauf, dass alle Kantone die Empfehlungen der EDK vom 26. Oktober
1978 zur Gleichwertigkeit der Lehrerbildungen in der Zwischenzeit befolgen,

erlasst die folgenden Empfehlungen:

Grundsatz

Die Kantone anerkennen die L ehrdiplome, die die zustandige Behorde eines an-
dern Kantons ausgestellt hat.

Sie gewahren damit den Inhabern dieser Diplome den freien Zugang zum L ehrer-
beruf.

Lehrdiplome

Die Anerkennung gilt fur die Lehrdiplome der Vorschule (Kindergarten) und der
Schultypen der Primar- und Sekundarstufe | (Primar-, Real - und Sekundarschul€)
sowie fur die Lehrdiplome in den Fachern Hauswirtschaft, Handarbeiten, Wer-
ken, Turnen und Musik.

Wirkung der Anerkennung

Die Anerkennung bedeutet, dass die Inhaber dieser Diplomein gleicher Weise wie
Inhaber der eigenen kantonalen Lehrdiplome zur Anstellung im kantonalen Schul-
dienst der Vorschule, der Primar- und der Sekundarstufe | zugel assen werden.

Ausschreibung der Stellen

Neu und wieder zu besetzende Lehrstellen sind in der Regel 6ffentlich auszu-
schreiben.
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Provisorische und definitive Zulassung
Die Kantone kdnnen Inhabern ausserkantonaer Lehrdiplome eine hdchstens

zweijahrige Ubergangszeit auferlegen, um Lehrerfahrung im Kanton zu gewin-
nen. Nach Absolvierung dieses L ehreinsatzes wird die Zulassung definitiv.

Beherrschung der Unterrichtssprache

In jedem Fall ist die Beherrschung der Unterrichtssprache, bzw. der am Schulort
gesprochenen Landessprache, V oraussetzung.

Anpassung an kantonales Recht

Soweit kantonales Recht diesen Empfehlungen noch nicht entspricht, sorgen die
betreffenden Kantone fir eine Anpassung bis spatestens 1995. Solange die Ge-
genseitigkeit nicht realisiert ist, kann die Anerkennung der Lehrdiplome dieser
Kantone ausgesetzt werden.

Koordination des Vollzugs

Die EDK ist fur eine sinnvolle Koordination beim Vollzug dieser Empfehlungen
besorgt.

Plenarversammlung vom 25./26. Oktober 1990
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Gemeinsame Empfehlungen der EDK und FDK zur Doppel-
besteuerung auslandischer Lehrer aus den Landern Jugos-
lawien, Turkei und Portugal

vom 1. Januar 1991

An die Erziehungs- und Finanzdirektoren der Kantone

Seit Jahren sind die Vertreter der drel Lander Jugoslawien, Turkel und Portugal, mit
denen die Schweiz keine Doppel besteuerungsabkommen abgeschlossen hat, bei der
EDK vorstellig geworden, um die negativen Auswirkungen der doppelten Besteue-
rung, der ihre Lehrer im Herkunftsland und in der Schweiz ausgesetzt sind, wenn im-
mer moglich eliminieren zu kdnnen.

Nach langeren Verhandlungen zwischen der EDK und FDK sowie unter Beizug der
Konferenz staatlicher Steuerbeamter haben die EDK und FDK folgende gemeinsame
Empfehlung an die Kantone beschlossen:

"Die kantonalen Einschatzungsbehdrden werden eingeladen, Lehrern aus Jugoslawien,
der Turkei und Portugal, diein unserem Lande und im Auftrage ihrer Behdrden Schii-
ler ihrer Landsleute unterrichten, einen bestimmten Pauschalbetrag als abzugsfahige
Auslage anzuerkennen.

Die Hohe des Pauschal betrages soll sich auf den zeitlichen Umfang der Lehrtétigkeit in
der Schweiz beziehen."

Bei der nun vorgeschlagenen Lésung liessen sich FDK und EDK von folgenden Uber-
legungen leiten:

1. Eine Steuerbefreiung der Erwerbseinkiinfte auslandischer Lehrer kann schwelize-
rischerseits nicht gewahrt werden.

2. Auch der Vorschlag, den betreffenden Lehrern eine Zulage zu gewédhren, um die
doppelte Steuer teilweise auszugleichen, erweist sich as nicht tauglich. Die Zula-
geihrersaits wéare wieder als steuerbares Einkommen zu behandeln.

3. Dieim Ausland entrichteten Steuern in einem gewissen Umfang als abzugsfreie

Auslagen bzw. Gewinnungskosten an die schweizerischen Steuern anzurechnen,
fUhrte zu einem tUbermé&ssigen administrativen Aufwand.

Aufgrund dieser Uberlegungen sind EDK und FDK der Auffassung, dass nur die L6-
sung, wie siein der Empfehlung umschrieben ist, die unbilligen Harten in der Besteue-
rung der audlandischen Lehrer angemessen zu reduzieren vermag.

Zirkulationsheschluss des Vorstands
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Empfehlungen Uber die Ausbildung der Lehrer der Sekun-
darstufe Il (Maturitatsschulen, Mittelschulseminare und Di-
plommittelschulen)

vom 21. Februar 1991

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK),

gestutzt auf Art. 3, lit. e und g des Konkordates tber die Schulkoordination vom
29. Oktober 1970 und auf die Beschliisse und Empfehlungen vom 26. Oktober
1978 betr. Lehrerbildung von morgen (LEMO),

nach Kenntnisnahme des Kommissionsberichts "Die Aushildung der Lehrer fir die
Sekundarstufe 1" und der entsprechenden V ernehmlassung,

erlésst die folgenden Empfehlungen:

Die Kantone, welche die Lehrerinnen und Lehrer der Sekundarstufe |1 ausbilden,
sowie die Hochschulen des Bundes sollen Reformkonzepte unter Beriicksichti-
gung des Berichtes "L ehrerbildung fir die Sekundarstufe 1" erarbeiten. Dabei
sollen vor allem die folgenden Grundsétze Beachtung finden:

- Das Studium ist derart zu gestalten, dass es innert 8 - 10 Semestern abge-
schlossen werden kann (exkl. Praktikain andern Berufen und Auslandaufent-
halte).

- DieAusbildung soll ausdricklich als Grundausbildung angelegt werden, an
welche die Fort- und Weiterbildung anschliesst.

- Die Erfordernisse des Mittelschul -Unterrichts sollen in der fachwissenschaftli-
chen Ausbildung vermehrt berticksichtigt werden.

- Die berufspraktische Aushildung soll angemessen ausgebaut werden.

- Die nach dem Baukastenprinzip kombinierbaren Elemente der beruflichen Aus-
bildung sollen parallel zu den Fachstudien oder nach deren Abschluss auch als
Nachdiplomstudien in kompakter Form oder berufsbegleitend absolviert
werden kénnen.

Die Kantone sollen in der berufspraktischen Ausbildung und der Berufseinfih-
rung zusammenarbeiten und die notwendigen Praktikumsplétze sowie die Infra-
struktur zur Verfiigung stellen.

Fur die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer auf der Sekundarstufe |1 soll von
den Kantonen mit entsprechenden Ausbildungsstétten und vom Bund fir seine
Hochschulen gemeinsam ein Minimal programm festgel egt werden, welches fur
die Zulassung zur Diplomprufung berechtigt. Die Diplome sollen gesamtschwel -
zerisch anerkannt werden.
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4. DieKantone sollen auf der Sekundarstufe Il grundsétzlich nur noch Lehrkréfte
definitiv anstellen, die neben einem fachwissenschaftlichen Abschluss auch tiber
eine theoretische und berufspraktische L ehrerausbildung verfligen und im Besitz
eines entsprechenden Diploms sind.

5. DieKantone sollen sowohl selbstéandig als auch in Zusammenarbeit mit der WBZ
die Fortbildung der Lehrerinnen und Lehrer der Sekundarstufe Il entwickeln und

fordern.

Plenarversammlung vom 21. Februar 1991
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Erklarung zu Rassismus und Schule

vom 6. Juni 1991

Die schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) begriisst
den Beitritt der Schweiz zum Abkommen der Vereinten Nationen "zur Beseitigung je-
der Form von Rassendiskriminierung".

Das weltweite Problem der Respektierung der Menschenrechte, aber ebenso das Zu-
sammenleben mit Menschen aus anderen Landern und Kulturen in der Schweiz fordern
auch das Bildungswesen heraus.

Fur unsere Schulen gelten allgemein die in den "Empfehlungen der EDK zur Schulung
der fremdsprachigen Kinder und Jugendlichen” festgehaltenen Grundsétze:

- volle Integration der fremden Kinder und Jugendlichen
- Waertschatzung der anderen Kultur dieser Menschen und positive Riicksichtnahme
darauf

Dartiber hinaus hat die Schule aller Stufen zur Achtung vor den Mitmenschen, zur To-
leranz unter religiosen, ethnischen, sozialen u.a. Gruppen und zum Frieden unter den
Volkern zu erziehen. Unterricht und Erziehung in der Schule wirken darauf hin, dass
offene und versteckte Formen von Rassismus bewusst gemacht und bekampft werden
und dass die Begegnung mit fremden Menschen und Gruppen angstfrel und offen ver-
laufen kann.

Diese Grundsétze sollen namentlich auch in der Lehrerausbildung und Lehrerfortbil-
dung sowie bei der Erstellung von Lehrplénen und Lehrmitteln beachtet werden.

Plenarversammlung vom 6. Juni 1991
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Bericht der Padagogischen Kommission der EDK in Ergan-
zung zur Erklarung der EDK zu Rassismus und Schule

vom 11. Juli 1991

Das Anwachsen von versteckten und offenen rassistischen Handlungen in der Schweiz
gibt zur Beunruhigung Anlass. Der Beitritt der Schweiz zum "Internationalen Uber-
einkommen zur Beseitigung jeder Form von Rassendiskriminierung” der Vereinten
Nationen ist darum zu begriissen und zu unterstiitzen. Das Ubereinkommen verstarkt
das in der schweizerischen Rechtsordnung verankerte Diskriminierungsverbot und
konkretisiert esin bezug auf die Rassendiskriminierung. Fur versténdnisfordernde
Massnahmen kommt den Medien und der Erziehung grosse Bedeutung zu.

EinfGhrung

Rassendi skriminierung und Rassismus richten sich vor alem gegen Menschen anderer
Rasse, Hautfarbe und ethnischer Herkunft. In @hnlicher Weise erfolgen auch Ausgren-
zungen und Diskriminierungen aus Grinden unterschiedlicher Religionszugehdrigkeit.
Rassismus dussert sich in der Abwertung anderer Gruppen und Personen, in diskrimi-
nierenden und teilweise auch kriminellen Handlungen. Rassismus tritt oft in verdeck-
ten Formen und teilwei se unbewussten Haltungen auf. Beidem gilt es gleichermassen
entgegenzuwirken.

Dem Erziehungs- und Bildungswesen kommen im Zusammenhang mit den Bemihun-
gen zur Beseitigung von Rassismus und Rassendiskriminierung wichtige Aufgaben
zu. Erziehung zur Achtung vor dem Mitmenschen und zur Toleranz gehéren zum zen-
tralen Auftrag von Schule und Erziehung. Esist zudem eine Grundaufgabe aller an der
Schule Beteiligten, sich daftir einzusetzen, dass jedes Kind, unabhéngig von Rasse,
Religion, ethnischer und kultureller Herkunft gefoérdert wird.

Ursachen

Rassendiskriminierung hat vor allem politisch-historische und psychol ogisch-gruppen-
dynamische Ursachen. Aus politisch-historischen Griinden dient Rassismus vor allem
zur Rechtfertigung von Machtanspriichen und Unterdriickung bestimmter Volker-
gruppen (Sklaverei, Kolonialismus, Drittes Reich), wahrend tiefenpsychologisch-
gruppendynamische Ursachen aus dem Bedirfnis resultieren, sich gegen aussen abzu-
grenzen und Fremdes auszuschliessen, um dadurch die Zusammengehdrigkeit und das
Gemeinschaftsgefihl zu fordern. Verstarkt wird die Tendenz zum Rassismus durch
Unzufriedenheit mit der eignen Lebenssituation und tatséchlicher oder vermeintlicher
Bedrohungen von L ebensbeduirfnissen.

Die Tendenz zur Ausschliessung anderer, welche sich bis zur eigentlichen Diskriminie-
rung entwickeln kann, ist eine Gefahr, gegen die keine Gruppe und keine Nation gefeit
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ist. Hetzparolen und aggressive Handlungen gegen Asylbewerber, Witze Gber Men-
schen anderer Nationen oder Kulturen, Aktionen gegen Fahrende, Diskriminierungen
von Immigranten bei der Wohnungssuche und tendenzidse Berichterstattungen ver-
schiedener Massenmedien zeigen Rassismus in der Schweiz in unterschiedlichen For-
men und Auspragungen. Es gilt darum, nicht nur extreme Formen von rassistischem
Verhalten zu bekémpfen, sondern vor allem auch die verdeckten Formen von Ras-
sismus und Rassendiskriminierung bewusst zu machen und ihnen entgegenzuwirken.

Erziehungsziele, welche Rassismus abbauen und verhindern sollen

Rassendiskriminierung muss auf allen Ebenen bekampft und beseitigt werden. Rassis-
mus als Haltung ist darum schwieriger zu beseitigen, well er durch blosse Unter-
drtickung nur unberechenbarer wird und sich in unerwarteten und gefahrlichen Mo-
menten manifestieren kann. Esist darum wichtig, dass in Schule und Erziehung ver-
steckte und unbewusste Formen von Rassismus immer wieder ins Bewusstsein geho-
ben werden, und auch der Mut und die Fahigkeit entwickelt werden, sich mit eigenem
und fremdem Rassi smus ausel nanderzusetzen und dagegen anzugehen. In Schule und
Erziehung sollen vor alem jene Verhatensweisen gefordert werden, welche menschli-
ches Zusammenleben verbessern und dem Rassismus entgegenstehen. Der Grundsatz
10 der Erkl&rung der Vereinten Nationen zu den Rechten der Kinder fordert denn auch
in doppelter Richtung: "Das Kind wird von Handlungen bewahrt, die rassistische, reli-
gi6se oder andere Herabsetzungen fordern. Es wird erzogen im Geist des Verstehens,
der Duldsamkeit, der Freundschaft zwischen den Vdlkern, des Friedens, weltum-
spannender Briuderlichkeit und in der Vorstellung, dass seine Kraft und Fahigkeiten
dem Dienst an seinem Mitmenschen zu widmen sind." Zu férdern sind darum in der
Erziehung:

Scheres Sdlbstwertgefiihl in der Begegnung mit anderen

Wer ein stabiles Selbstwertgefuhl aufbauen kann und sich selbst akzeptiert, kann auch
andere akzeptieren und braucht diese nicht abzuwerten. Ein sicheres Selbstwertgefuhl
gibt Offenheit im Kontakt mit andern auch fremden Menschen und den Mut, sich rassi-
stischen Tendenzen im elgenen Umfeld zu widersetzen.

Personliche Identitat und Offenheit gegen aussen

Wer weiss, wer er ist, wer sich in seinem Lebens- und Kulturraum geborgen und
sicher fuhlt, der kann sich fur Neues und Fremdes 6ffnen. Dadurch wird die kritische
Auseinandersetzung mit sich und anderen maoglich.

Breite Wahrnehmung und Sensibilitét gegen innen und aussen

Wer in der Lageist, eigene und fremde Gef tihle wahrzunehmen und darauf sensibel zu
reagieren, der ist weniger geféhrdet, andere zu verletzen und zu diskriminieren.
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Wahrung der Menschenrechte und der demokratischen Kultur

Wer menschliche Grundrechte und demokratische Spielregeln kennt und schon frih er-
fahren hat, bildet Denk- und V erhaltensgewohnheiten aus, welche dem Rassismus und
der Rassendiskriminierung entgegenstehen.

Solidaritét mit Benachteiligten

Wer gelernt hat, gegentiber Benachteiligten und Schwéacheren verantwortlich zu han-
deln, wird Benachteiligungen aus rassistischen Griinden eher erkennen und ihnen ent-
gegentreten kénnen.

Bewusstmachung von ver stecktem und unbewusstem Rassismus

Wer gelernt hat, versteckte Formen von Rassismus bei sich selbst und seiner Umge-
bung zu entdecken, wird sein Urteil kritischer Gberprifen und diskriminierendes Han-
deln unterlassen.

Wahrnehmung der Einheit der menschlichen Gemeinschaft
Wer die Einheit der menschlichen Gemeinschaft und die eigene Zugehérigkeit dazu er-
kennt, entwickelt anderen gegenliber ein solidarisches Bewusstsein.

Massnahmen

Die vorgéngig genannten Ziel setzungen betreffen vor allem das Erzieherverhalten und
das Zusammenleben in der Schule. Sie bedlrfen, um wirksam zu werden, der Ergéan-
zung durch Massnahmen im nachfolgenden Sinne:

Kantone

- Sie Uberprifen ihre Schulstrukturen, Verordnungen, Reglemente und Organi satio-
nen daraufhin, dass sie sich fur Kinder anderer Herkunft und Kulturen unterstit-
zend und nicht diskriminierend auswirken.

- Sie stellen den Schulbesuch von Kindern von Asylbewerbern und Immigranten
sicher.

- Sie anerkennen das Recht von Kindern von Immigranten auf ihre M uttersprache
und férdern die Aufwertung der Kurse in heimatlicher Sprache und Kultur.

- Sieunterstitzen in der Erwachsenenbildung jene Angebote fir Immigranten und
Schweizer, welche die gegenseitige Kenntnis der unterschiedlichen Kulturen ver-
bessern. Dazu fordern sie die Ausbildung und gleichberechtigte Mitarbeit von Er-
wachsenenbildnern auslandischer Herkunft.

- Sie Uberprifen Lehrplane und Lehrmittel auf rassistisches Denken und empfehlen
jene, welche die Achtung vor anderen Menschen, Rassen und Kulturen fordern.
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Lehrerbildung

Sie betont die Toleranz und das Versténdnis gegentiber Minderheiten und die Ach-
tung vor dem Mitmenschen im schulischen Alltag als Grundanliegen.

Sie bearbeitet das Thema des Rassismus mit Ursachen, Erscheinungsformen und
Moglichkeiten zur Verhinderung in verschiedenen Fachern, vor allem aber in Ge-
schichte, Psychologie, Fremdsprachen und Religion.

Sie vermittelt Grundkenntnisse der interkulturellen Erziehung und gibt Hinweise
zur gemeinsamen Schulung von Kindern aus anderen Kulturen und Schweizer
Kindern.

Sie vermittelt didaktisch/methodische Verfahren, welche die Versténdigung fordern
und dem Rassismus entgegenstehen.

Lehrerfortbildung und Lehrerberatung

Sie machen Angebote, welche besonders die Sozialerziehung und Starkung der
Personlichkeit ins Zentrum stellen.

Sie vermitteln Kenntnisse Uber Herkunftslander von Immigranten sowie Uber die
Asylpolitik.

Sie machen Angebote zur Anregung und Unterstiitzung im Bereich der interkultu-
rellen Erziehung.

Sie unterstiitzen durch Beratung besonders jene Lehrer, welche Klassen mit einem
hohen Antell an Kindern aus anderen Sprach- oder Kulturregionen unterrichten.

Schulbehoérden

Sie unterstiitzen unblrokratische Losungen bei auftretenden Schwierigkeiten.
Insbesondere berlicksichtigen sie die Zugehdrigkeit zu andern Sprach- und Kultur-
gruppen bel Promotions- und Sel ektionsentscheiden.

Sie unterstiitzen Projekte und Aktivitéten von Schulen und Klassen, welche den di-
rekten Kontakt und die Verstandigung zwischen Mehrheit und Minderheiten for-
dern. Zu den Minderheiten zahlen alteingesessene religitse und sprachliche Min-
derheiten (Juden, Fahrende) wie auch die neu eingewanderten Arbeitsmmigranten
und Fl Gchtlingsgruppen.

Sie pflegen Kontakt zu den auslandischen Eltern, informieren sie tber die Schul-
und Bildungsmaglichkeiten in der Schweiz und stellen sicher, dass sich die Eltern
bei wichtigen Entscheiden, welche die Bildung ihrer Kinder betreffen, auf kantona
ler und kommunaler Ebene beteiligen kénnen.

Lehrerorganisationen

Sie fordern und unterstiitzen die internationale Zusammenarbeit und insbesondere
den Austausch von Lehrkraften.

Sie setzen sich an ihren Tagungen und Veranstaltungen fur die Bekéampfung der
Rassendiskriminierung ein.

Sie fordern und unterstiitzen die Zusammenarbeit mit den Lehrkraften fir heimat-
liche Sprache und Kultur.
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Lehrerinnen und Lehrer

- Sieorientieren sich an Erziehungszielen, welche dem Rassismus entgegenwirken.

- Sie helfen Kindern aus anderen Sprach- oder Kulturregionen, sich in ihrem neuen
L ebensraum zurecht zu finden.

- Sieversuchen, den Kindern und Jugendlichen fremde Kulturen ndher zu bringen,
ohne diese zu exotisieren.

- Sie zeigen Ursachen und Formen von Rassismus im Alltag auf und machen ihn
durch entsprechende methodische Hilfen (z.B. Rollenspiel, Geschichten, Unter-
richtsprojekte usw.) bewusst und erlebbar.

- Sie nehmen gegen Rassismus und Rassendiskriminierung Stellung und zeigen
Reaktionsmdglichkeiten dagegen auf.

- Sieversuchen, auf allen Schulstufen in atersgemasser Form den Schilerinnen und
Schiilern bewusst zu machen, dass sich unsere Gesellschaft aus Menschen mit ver-
schiedenen Sprachen, Religionen, Rassen und Herkunftsléandern zusammensetzt
und welche Chancen, Herausforderungen und Belastungen damit fur ale Mit-
glieder dieser Gesdllschaft verbunden sind.
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Empfehlungen zur Schulung der fremdsprachigen Kinder

vom 24./25. Oktober 1991

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren

in Bestatigung der Beschltisse vom 2. November 1972, 14. November 1974, 14. Mai
1976 und 24. Oktober 1985

beschliesst die folgenden Empfehlungen und Grundsétze:

1. Die EDK bekréftigt den Grundsatz, ale in der Schweiz Iebenden fremdsprachigen
Kinder in die 6ffentlichen Schulen zu integrieren. Jede Diskriminierung ist zu ver-
meiden. Die Integration respektiert das Recht des Kindes, Sprache und Kultur des
Herkunftslandes zu pflegen.

2. Den Kantonen wird empfohlen:

- dielntegration im Vorschulater zu férdern und den Kindern einen zweijahrigen
Kindergartenbesuch zu erméglichen;

- bereits im Vorschuldter einen unentgeltlichen zusétzlichen Unterricht in der
Umgangssprache anzubieten und eine Forderung in der heimatlichen Sprache zu
unterstltzen;

- diedirekte Einweisung Neuzugewanderter in die der Vorbildung und dem Alter
entsprechenden Schultypen und Klassen der 6ffentlichen Schulen, unterstiitzt
durch unentgeltliche Forder- und Sprachkurse, anzustreben;

- neuzugereisten Schilerinnen und Schilern der Oberstufe den Ubertritt in die be-
rufliche Ausbildung oder in weiterfiihrende Schulen durch besondere Ausbil-
dungsangebote zu erleichtern;

- in der Schilerbeurteilung, bei Promotions- und Selektionsentscheiden die
Fremdsprachigkeit und das Mehrwissen in der heimatlichen Sprache und Kultur
angemessen zu berticksichtigen. Vor alem ist zu vermeiden, dass fremdsprachi-
ge Schilerinnen und Schiler nur aufgrund mangelnder Kenntnisse in der Un-
terrichtssprache in Hilfs- und Sonderklassen eingewiesen werden oder ein
Schuljahr wiederholen missen;

- dlen Kindern, die es nétig haben, ausserschulische Hilfen anzubieten;

- dieLehrerschaft in der Aus- und Fortbildung auf den Unterricht in multikultu-
rellen Klassen vorzubereiten und die Zusammenarbeit zwischen ausl&ndischen
und einheimischen Lehrkréften zu fordern;

- bei der Erarbeitung von Lehrmitteln, Lehrplanen und Stundentafeln die Bedrf-
nisse der fremdsprachigen Kinder und die Anliegen einer interkulturellen
Erziehung aller Schilerinnen und Schiler miteinzubeziehen,;

- bei der Schulorganisation die Beduirfnisse der fremdsprachigen Kinder und Fa-
milien mitzuberticksichtigen;

- die Universitdten und andere Bildungsinstitutionen einzuladen, sich mit der The-
matik der interkulturellen Erziehung zu befassen,
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- dieElternin den Integrationsprozess ihrer Kinder einzubeziehen. Sie sind von
den zustandigen Schulbehdrden in geeigneter Form zu informieren, in alen
wichtigen Fragen anzuhéren und ihre Mitsprache ist auf alen schulischen Ebe-
nen zu fordern;

- dieKursein heimatlicher Sprache und Kultur von mindestens zwei Stunden
wochentlich nach Méglichkeit in die Unterrichtszeit einzubauen, siein geeigne-
ter Form zu unterstiitzen und den Besuch und allenfalls die erfolgte Beurteilung
im Schul zeugnis auszuwei sen;

- interkulturelle Kontakte und Unterrichtsformen auf alen Stufen zu férdern und
Zu unterstitzen;

- kantonale Verantwortliche zu bestimmen und/oder Arbeitsstellen einzurichten,
welche die Umsetzung der EDK -Empfehlungen férdern und koordinieren.

3. Den Kantonen wird empfohlen, die Schulgemeinden einzuladen:
- ihre Einrichtungen und das nétige Schulmaterial als wichtigen Integrationsbei -

trag fur die Belange der Bildung und Ausbildung der ausléndischen Kinder,
Jugendlichen und Erwachsenen kostenlos zur Verfligung zu stellen.

4. Die ausserschulischen Organisationen werden eingel aden:

- sich mit der schwierigen Situation vieler auslandischer Jugendlicher, Erwach-
sener und Eltern auseinanderzusetzen und ihnen Mitarbeit und Hilfe anzubieten.

Plenarversammlung vom 24./25. Oktober 1991
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Beschlusse, Empfehlungen und Hinweise zur Realisierung des
Konkordats Uber die Schulkoordination von 1970

vom 24./25. Oktober 1991

Das Schulkonkordat von 1970 hat Wesentliches zur Entwicklung und Harmonisierung
der kantonalen Schul systeme beigetragen. Es stellt auch kinftig eine taugliche Grund-
lage fUr die interkantonale Zusammenarbeit im Bildungsbereich dar.

Um die Ziele des Konkordats noch besser zu erfiillen und einen zeitgeméassen Vollzug
zu fordern, halt die Erziehungsdirektorenkonferenz fest:

1. Mitgliedschatft aller 26 Kantone

Der Kanton Tessin wirkt zwar bel allen Koordinationsarbeiten mit, ist aber als einziger
Stand noch nicht Mitglied des Konkordats. Probleme bieten das Schuleintrittsalter
(zwei Monate Abweichung vom Konkordat) und die jéhrliche Zahl der Schulwochen
(anderthalb Wochen weniger as die Konkordatsvorschrift).

Der Beitritt des Tessins ist umso wiinschbarer, as es auch eine eigene Sprachregion
vertritt. Da die Frage des Schuleintrittsalters zur Zeit debattiert wird, konnte in diesem
Punkt der Beitritt mit einem Vorbehalt erfolgen.

Beschluss

Der Kanton Tessin wird eingeladen, dem Schulkonkordat beizutreten. Beziglich des
Schuleintrittsalters kdnnte ein Vorbehalt in Aussicht genommen wer den.

2.  Neunjahrige Schulpflicht (Art. 2 lit. b)

Die Kantone Obwalden, Nidwalden, Appenzell-Ausserrhoden und Appenzell-Inner-
rhoden haben die Schul pflicht von mindestens neun Jahren noch nicht gesetzlich ver-
ankert. Esist anzuerkennen, dassin al diesen Kantonen das entsprechende Schulange-
bot besteht und fast alle Schiler neun Schuljahre absolvieren. Die Konkordatspflicht
bezieht sich indessen eindeutig auf das gesetzliche Obligatorium. Diein Art. 8 des
Konkordats vorgesehene "angemessene Zeitspanne" ist wohl verflossen.

Beschluss
Die Kantone Obwalden, Nidwalden, Appenzell-Ausserrhoden und Appenzell-Inner-

rhoden werden ersucht, die Verpflichtung von Art. 2 lit. b des Konkordats zu respek-
tieren.
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3. Einbezug der Berufsbildung und der nichtuniversitaren Tertiarstufe

Nach Art. 1 bezieht sich der Aufgabenbereich des Konkordats auf das ganze " Schul-
wesen". Sowelt nicht der Bund und, fur die universitéaren Belange, die Schwelizerische
Hochschulkonferenz, zustandig sind, umfasst der Koordinationsauftrag des Konkor-
dats neben der obligatorischen Schule somit namentlich auch die Schulung auf der Se-
kundarstufe 11 (allgemeinbildende Schulen und Berufshildung) und der Tertiarstufe;
eingeschlossen ist die Lehrerbildung aller Stufen. Die Vorschule sowie die Erwachse-
nen- und Weiterbildung kénnen soweit Gegenstand der Konkordatsarbeit sein, assie
Teile des 6ffentlichen Bildungswesens sind.

Gesamtschwei zerisch nimmt der Koordinationsbedarf vor allem fir die postobligatori-
sche Bildung zu (Stichworte: Allgemeinbildung/Berufshildung; Einbezug der Nicht-
BIGA-Berufsbildung; Ausbau und Reform der hdheren Fachschulen; Gesamtkonzept
der tertidren Bildung).

In diesem Bereich bestehen namentlich die folgenden Probleme:

- Bestehende Strukturen in den Kantonen erschweren eine gesamtheitliche Entwick-
lung des Bildungs- und Ausbildungssystems. Das ist vorab dort der Fall, wo wich-
tige Bildungsbereiche (z.B. die Berufshildung) nicht dem Erziehungsdepartement
zugeordnet sind.

- Die EDK-Regionalkonferenzen haben sich bisher dieser Aufgaben nur wenig ange-
nommen. lhre Prioritdten und, dementsprechend, ihre Instrumentarien sind auf die
Schulentwicklung in der obligatorischen Schule ausgerichtet.

- Die Schweizerische Erziehungsdirektorenkonferenz (als beauftragtes Organ des
Schulkonkordats) verfuigt heute Uber kein genligendes Instrumentarium, um die
entsprechenden Planungs- und K oordinationsaufgaben zu erfullen. Im Bereich der
Berufshildung reicht die jahrliche Zusammenkunft mit den ftr die Berufsbildung
zustandigen Volkswirtschaftsdirektoren nicht aus. Esist zudem bedauerlich, dass
sich die Vorsteher der Volkswirtschaftsdirektionen in der Regel vertreten lassen
und nicht personlich erscheinen.

Beschllisse

a. DieKoordination und die Entwicklung der Sekundarstufe |1 (Allgemein- und Be-
rufsbildung) und der nicht-universitaren Tertiar stufe werden, unter Respektierung
der geltenden Zustandigkeiten, als Aufgaben des Schulkonkor dats anerkannt.

b. Die Kantone werden gebeten, glinstige Strukturen zu schaffen, um die Bildungs-
und Ausbildungsprobleme dieser Sufen gesamtheitlich zu bearbeiten.

c. Die Regionalkonferenzen werden ersucht, in diesen Bereichen die regionalen Pro-
bleme aufzunehmen und die entsprechenden Geschafte der Gesamtkonferenzim
Snn von Art. 6 des Konkordats vor zuber aten.

d. Der Vorstand wird beauftragt, Vorschldge zur Reorganisation der Konferenzar-

beiten (Instrumentarium, Geschéaftsreglement, Beziehungen zu bestehenden Di-
rektoren- und Sellenleiterkonferenzen) vorzulegen.
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4. Schuleintrittsalter (Art. 2 lit. &)

Das Konkordat sieht ein im européischen Vergleich eher hohes Schuleintrittsalter vor.
Die meisten Kantone haben den vom Konkordat gesetzten Rahmen so ausgentitzt, dass
sie ein Stichdatum nahe beim spéatesten Schuleintrittsalter gewahlt haben. Dies tragt
tendenziell dazu bel, dass die Schweizer Schiler und Studenten relativ alt werden, bis
sie die Ausbildung abschliessen. Es stellt sich die Frage, ob den Kantonen empfohlen
werden soll, im Rahmen des Konkordats ein friiheres Stichdatum zu wahlen oder ob
gar diese Konkordatsbestimmung geandert werden soll.

Beschluss

Der Vorstand wird beauftragt, die Frage des Schuleintrittsalters abzukl&ren und der
Plenarkonferenz Antrag zu stellen.

5. Empfehlungen nach Art. 3

Bel denin Art. 3 vorgesehenen Empfehlungen handelt es sich um einen ausdrticklichen
Konkordatsauftrag. Ein Blick auf die Praxis der vergangenen zwanzig Jahre |asst
allerdings keine systematische Bearbeitung der in Art. 3 genannten Themen erkennen.

Folgende Punkte verdienen eine besondere Aufmerksamkeit:

- Zulit. a Dievom Vorstand festgelegte Praxis, wonach fur die obligatorische Schu-
le (nur) "Treffpunkte und Richtlinien fir die Kernfacher" und fur die Schulen der
Sekundarstufe | "Rahmenlehrpléane" auszuarbeiten seien, sollte von der Plenarkon-
ferenz genehmigt werden.

- Zulit. d: Empfehlungen fur den "Ubertritt in die aufgegliederte Oberstufe" haben
nur einen Sinn, wenn es gelingt, die verwirrende Vielfalt von Formen der Sekun-
darstufe | zu reduzieren. Es sollte daher versucht werden, einen Konsens tber zwei
bisdrei Grundmodelle der Sekundarstufe | zu erzielen.

- Zulit. e: Die kantonstibergreifende Anerkennung von Diplomen ist dringlich. Bis
zum Inkrafttreten einer verbindlichen Vereinbarung soll der bisherige Weg welter-
beschritten werden. Da die Anerkennung nicht ohne ein Minimum an Qualitétskon-
trolle auskommt, missen die entsprechenden Instrumente ausgebaut werden.

- Zulit. f: Sprachregional sollte eine einheitliche Nomenklatur vorgeschlagen wer-
den. Diese Nomenklatur ware bei neuen bzw. revidierten Erlassen zu berticksichti-
gen.

- Zulit. g: Die Grundlagenarbeiten zur Lehreraus- und -fortbildung gehorten und ge-
héren zu den wichtigsten Konkordatsarbeiten. Leider sind die strukturellen Unter-
schiede der kantonalen Lehrerbildungen kaum kleiner geworden. Mittelfristig sind
hier wesentliche Fortschritte anzustreben.
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Beschllisse

a.

FUr die obligatorische Schule sind gesamtschwel zerische Treffpunkte und Richtli-
nien fir die Kernfacher zu formulieren, fir die der kantonalen Lehrplanhoheit un-
terstehenden Schulen der Sekundarstufe |1 sind gesamtschwei zerische Rahmen-
lehrplane anzustreben.

Der Vorstand wird beauftragt, zu prfen, wie die unterschiedlichen Formen der
Sekundarstufe | sinnvoll reduziert werden kdnnen.

Die Moglichkeiten, einheitliche Bezeichnungen der gleichen Schulstufen und
Schultypen zu empfehlen, sind vorerst sprachregional und dann gesamtschwei ze-
risch abzukléren.

Die Arbeiten zur Harmonisierung der Lehrerbildungen sind voranzutreiben. Ne-
ben der Gleichwertigkeit der Ausbildungen und Abschlisse wird auch eine ange-
messene strukturelle Harmonisierung angestrebt.

Plenarversammlung vom 24./25. Oktober 1991
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Die Bildungszusammenarbeit mit Europa weiterfiihren

vom 16. Dezember 1992

Die Erziehungsdirektorenkonferenz will mit allem Nachdruck die Zusammenarbeit im
europdischen Bildungsraum weiterfihren. Auch nach dem gescheiterten Beitritt zum
EWR soll versucht werden, den Studierenden, den jungen Berufsleuten und den Wis-
senschaftern und Wissenschafterinnen freien Zugang zu européischen Bildungs- und
Forschungsprogrammen und zur Berufsausiibung zu sichern.

Die Ablehnung des EWR-Abkommens hat zur Folge, dass die Schweiz nun weder in
das System der Anerkennung der Berufsdiplome eingebunden ist noch an den Aus-
tausch- und Zusammenarbeitsprojekten der EG mitwirken kann. Erfreuliche Ausnah-
men sind lediglich die Programme ERASMUS (Forderung studentischer Mobilitét)
und COMETT (Zusammenarbeit Wirtschaft-Hochschulen in der technol ogieorientierten
Aus- und Weiterbildung), an denen die Schweiz aufgrund friherer bilateraler Vertrage
beteiligt bleibt; allerdings hétte auch hier der EWR-Vertrag bessere Mitwirkungsbe-
dingungen geschaffen.

Die EDK wird zusammen mit dem Bund prufen, welche Mdglichkeiten unserem Land
im Verhaltnis zur EG und zum kinftigen EWR offenstehen. Sie wird auch weiterhin
grosses Gewicht auf die Bildungszusammenarbeit in anderen internationalen Organisa-
tionen, namentlich im Europarat und in der OECD, legen.

Schliesslich sollen in der Schweiz die Bemihungen um einen zeitgemassen Ausbau
des Bildungssystems, um die interkantonale Harmonisierung der Schulstrukturen und
um die Anerkennung gleichwertiger Ausbildungen konsequent fortgefihrt werden.

Vorstand vom 16. Dezember 1992
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Empfehlungen zur Heilpadagogischen Friherziehung in der
Schweiz

vom 18. Februar 1993

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK), gestiitzt
auf Art. 3 des Konkordats tiber die Schulkoordination vom 29. Oktober 1970,

erlasst die folgenden Empfehlungen:

1.

11

12

13

21

2.2

2.3

24

Begriffe und Konzept

Hauptaufgaben der Heilpadagogischen Friherziehung sind die Frihdiagnostik,
die Frahforderung und die Frihberatung.

Heilpadagogische Friherziehung bietet dem in seiner Entwicklung erheblich ge-
fahrdeten, gestorten oder behinderten Kind von seiner Geburt bis zu seiner Ein-
schulung gezielte padagogi sch-therapeuti sche Massnahmen und umfassende Un-
terstitzung an.

Zur Heilpadagogischen Friiherziehung gehoren auch die Beratung und die Unter-
stitzung der Bezugspersonen entwicklungsauffalliger Kinder in ihrer besonderen
Erziehungssituation.

Grundsatze

Hellpédagogische Friherziehung erhalten Kinder, deren Entwicklung gestért ver-
lauft, erheblich gefahrdet erscheint oder durch Behinderungen beeintréchtigt wird,
und zwar von der Geburt bis zur vollstandigen Einschulung.

Dies gilt sowohl fur Kinder, die im Sinn der Invalidenversicherung anspruchsbe-
rechtigt sind wie fir solche, bei denen Anhaltspunkte bestehen, dass ihre Ent-
wicklung gestért verlauft oder erheblich gefahrdet ist.

Den Eltern dieser Kinder sowie andern Bezugspersonen, die diese Kinder er-
ziehen und betreuen, ist die M 6glichkeit anzubieten, sich von Fachleuten der Heil-
padagogischen Friherziehung beraten zu lassen.

Die Inanspruchnahme der Dienste der Heil padagogischen Frilherziehung ist in
jedem Fdl freiwillig.

Dieinterdisziplindre Zusammenarbeit in der Heilp&dagogischen Friherziehung

muss im Interesse der Kinder und der betroffenen Familien von allen Personen
besonders beachtet werden.
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3.2

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

Fachpersonal

Fir die Arbeit im Dienst der Hellpadagogischen Friherziehung ist eine heil pad-
agogische Aus- oder Weiterbildung zwingend.

Die Arbeits- und Anstellungsbedingungen der Heil padagogischen Friherziehung
haben den Aufgaben, dem Grad der Verantwortung und der Ausbildung zu ent-
sprechen. Da die Zusammenarbeit mit verschiedensten Fachpersonen wichtig ist,
ist fur Arbeitsbereiche wie inter- und intradisziplindre Zusammenarbeit sowie In-
formationstétigkeit gentigend Zeit zur Verflgung zu stellen.

Aufgaben der Kantone und der EDK-Regionen

Die Kantone regeln, vorzugsweise in der Erziehungsgesetzgebung, das Recht auf
Heilp&ddagogische Friherziehung fir entwicklungsaufféllige Kinder von der
Geburt bis zur vollstéandigen Einschulung, und zwar unabhéngig von der Ursache
der Entwicklungsaufféligkeit und von der Frage, ob die Massnahme durch die IV
finanziert werden kann oder nicht.

Die Kantone streben, in Zusammenarbeit mit den Ausbildungsstétten, die Verein-
heitlichung des Ausbildungs- und Weiterbildungsangebotes an.

Die Kantone und/oder EDK-Regionen arbeiten, gemeinsam und unter Einbezug
von Arbeitnehmern und Arbeitgebern, Kriterien beziiglich Zulassung fur die Ta&
tigkeit in der Hellpddagogischen Friherziehung aus.

Die Kantone regeln die Befugnisse der in der Heil p&dagogischen Friherziehung
tétigen Fachleute. Bel der Regelung der Aufsicht Uber die Hell pé&dagogische Friih-
erziehung ist besonderes Gewicht auf die Wahrung der Personlichkeitsrechte zu

legen.

Die Kantone (und die Gemeinden) Glbernehmen die finanziellen Aufwendungen
fur Kinder, die keinen Anspruch auf Leistungen der Invalidenversicherung ha-
ben.

Wo bereits verwandte Beratungsdienste bestehen, sollen die Kantone Hell padago-
gischen Friiherziehungsdienste in solche ein- oder angliedern, und zwar im In-
teresse einer Verstarkung der interdisziplindren Zusammenarbeit sowie des effi-
zienten Mitteleinsatzes. Diese Konzeption erlaubt auch weiterhin private Tréger-
schaften im Bereich der Heil padagogischen Friherziehung.
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5. Terminologie

Das Konzept und die im Bericht der EDK-Kommission Hellpadagogische Friherzie-
hung verwendeten Begriffe sollen in die Gesetzgebung auf allen Stufen sowiein den
Sprachgebrauch von Fachleuten und Trégerschaften eingehen.

Plenarversammlung vom 18. Februar 1993
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Empfehlungen zur Forderung des nationalen und internatio-
nalen Austausches im Bildungswesen
(Schuler und Schilerinnen, Lehrlinge und Lehrpersonen)

vom 18. Februar 1993

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren und die fur die
Berufshildung zustandigen kantonalen V olkwirtschaftsdirektoren,

gestutzt auf Art. 3 des Konkordats tiber die Schulkoordination vom 29. Oktober 1970
sowie in Anbetracht und Ergénzung

- der Empfehlungen zur Férderung des Schiiler- und L ehreraustausches zwischen
den Regionen des Landes vom 24. Oktober 1985;

- der Empfehlungen und Beschltisse zur Einfiihrung, Reform und Koordination des
Unterrichts in der zweiten Landessprache vom 30. Oktober 1975 und der Treff-
punkte am Ubergang von der obligatorischen Schule zu den Anschluss-Schulen
vom 30. Oktober 1986;

- der Empfehlungen zur Schulung der fremdsprachigen Kinder vom 24. Oktober
1991;

- der Empfehlungen "Europain der Schule' vom 18. Februar 1993;

- der Erklarung "Rassismus und Schule" vom 6. Juni 1991,

und im Bestreben, den nationalen und internationalen Austausch im Bildungswesen
aus staats- und europapolitischen Erwagungen zwischen den Sprachregionen unseres
Landes und mit dem Ausland zu férdern und dadurch zur gegenseitigen Achtung und
Versténdigung beizutragen, erlassen die folgenden Empfehlungen:

Den zusténdigen kantonalen Behorden wird empfohlen:

1. den Austausch mit anderen Sprachregionen und dem Ausland als Bestandteil des
Unterrichts an den Volks- und Mittelschulen sowie der Berufsbildung der Lehr-
linge und auch der Ausbildung und Berufsausiibung der L ehrpersonen dieser Stu-
fen und Schultypen zu betrachten;

2. Massnahmen zu treffen, damit den Jugendlichen im Verlaufe ihrer schulischen
und beruflichen Bildung die Mdglichkeit gewahrt wird, in irgendeiner Form an
Austauschaktivitdten oder sonstigen Kontakten mit andern Sprachregionen unse-
res Landes oder dem Audand teil zunehmen;

3. zudiesem Zweck Austauschprojekte aller Art durch die Schaffung von rechtli-
chen, organisatorischen und strukturellen Voraussetzungen zu unterstiitzen sowie
finanzielle Mittel fur die Verwirklichung der Austauschprojekte bereitzustellen
und die Kostentragerschaft zu regeln;

4. dieverantwortlichen Schulbehdrden und Schulleiter, die L ehrerschaft sowie wei-

tere Interessierte Uber die Moglichkeiten, die Rahmenbedingungen und das Vor-
gehen bei der Durchfiihrung von Austauschprojekten zu informieren;
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5. neben den Sprachlehrkréften auch die Lehrpersonen anderer Fécher zu ermuntern,
sichim Sinne interdisziplinéren, projektorientierten und themenzentrierten Ar-
beitens bei Austauschaktivitéten zu beteiligen;

6. fOr den nationalen und internationalen Austausch im Bildungswesen mit der Fach-
stelle Jugendaustausch der ch-Stiftung in Solothurn sowie im Bereich des Leh-
reraustausches auch mit der Schwei zerischen Zentralstelle fur die Weiterbildung
der Mittelschullehrer in Luzern (WBZ) zusammenzuarbeiten;

7. fur die Umsetzung der Empfehlungen kantonale Verantwortliche fir Austausch-
fragen zu bezeichnen;

8. die Erfahrungen mit den Austauschaktivitéten in den Kantonen, den Regionalkon-
ferenzen und auf gesamtschwei zerischer Ebene auszutauschen und deren Ergeb-
nisse auswerten zu lassen.

Plenarversammlung vom 18. Februar 1993
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Begrindung und Kommentar

Einleitung

Der Jugendaustausch im allgemeinen und der Austausch im Bildungswesen im beson-
deren tragen anerkanntermassen wesentlich zu einer Auseinandersetzung mit anderen
Sprach- und Kulturrédumen, aber auch mit der eigenen Identitét bei. Insbesondere im
Rahmen der Fremdsprachendidaktik hat sich der schulische bzw. ausbildungsbezogene
Jugendaustausch im Sinne von projektorientiertem, authentizitétsbezogenem Unterricht
sowohl im In- wieim Ausland seit Jahrzehnten bewahrt. Wie die Erfahrungen zeigen,
haben sich in der Schweiz einerseits die allgemeinen Bedingungen fir Jugendaus-
tauschprojekte und anderseits deren inhaltliche Schwerpunkte im Laufe der Zeit jedoch
verandert.

Grundsatzliche Erwagungen

Das Spektrum der Beteiligten an einem Austausch hat sich erweitert

Die aktualisierten Empfehlungen gehen von einem breit gefacherten Spektrum von
Austauschbeteiligten aus, das im wesentlichen aus Schilern und Schilerinnen, Lehr-
kréften aler Schulstufen sowie Lehrlingen besteht.

Im Vergleich zu den Empfehlungen des Jahres 1985 ist insbesondere festzuhalten,
dass mit der Vorverlegung des Fremdsprachenunterrichts auf die Primarschule auch
diese Schulstufe im Rahmen von stufengerechten Projekten an Kultur- und Sprachkon-
takten zu anderen Regionen teilhaben kann. Esist tiberdies anzumerken, dassim Be-
reich der postobligatorischen Schulzeit auch den in einer beruflichen Ausbildung ste-
henden Jugendlichen die Teilnahme an Austauschprojekten ermdglicht werden sollte.

In Austauschaktivitéaten mit anderen Sprachgebieten sollen demnach einbezogen wer-
den Schiler und Schilerinnen sowie Lehrkréfte der

- Primarschulen

- Schulen der Sekundarstufe |

- Schulen der Sekundarstufe II: Maturitétsschulen, Lehrerseminare, andere alge-
meinbildende Schulen dieser Stufe (z.B. Diplommittelschulen), Vol zeitberufsschu-
len (z.B. Handelsmittel schulen, Verkehrsschulen) und vor allem auch Teilzeitbe-
rufsschulen (kaufméannische Berufsschulen, gewerblich-industrielle Berufsschulen
und die entsprechenden Berufsmittel schulen)

Zu beachten ist, dass es sich bei den durch die aktualisierten Empfehlungen angestreb-
ten Austauschaktivitéten nicht ausschliesslich und immer um den Austausch von Klas-
sen, Lehrlingen oder Lehrkraften zwischen geographisch ver schiedenen Orten handeln
muss, sondern dass darunter auch Aktivitaten wie die Erstellung von Kontakten und
Verbindungen mittels Briefwechsel, gemeinsamen Umfragen und Projekten mit Schu-
len anderer Sprachregionen und Lander, den gegenseitigen Austausch von Zeichnun-
gen, Klassenarbeiten, Tonbandern, Videos, Kontakte tUber Fax zwischen Schulen,
usw. verstanden werden konnen. Der physische Austausch ist nur eine der Austausch-
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formen, muss aber keineswegs die einzig geeignete und zweckmassige sein, vor allem,
wenn man an die Schilerinnen und Schiller der Primarstufe denkt.

Die inhaltlichen Schwerpunkte von Austauschprojekten sind komplexer geworden

Die Austauschpraxisin der Schweiz zeigt, dass Sprach- und Kulturkontakte in zuneh-
mendem Masse al's Moglichkeit angesehen werden, im Rahmen einer Austauschpad-
agogik projektorientiert, themenzentriert und interdisziplindr zu arbeiten. Austauschak-
tivitdten mit anderen Sprachregionen bilden einen festen Bestandteil des Fremdspra-
chenunterrichts und sind deshalb konsequenterweise in Lehrplénen verankert worden.
Austauschprojekte verstehen sich so als wesentlicher Beitrag zur dringend notwendi-
gen Verbesserung der Mehrsprachigkeitskompetenz der Schiler und Schilerinnen und
er6ffnen dariiberhinaus M églichkeiten der personlichen Auseinandersetzung der Ju-
gendlichen mit kulturellen, sozio-6konomischen, psychologischen usw. Zusammen-
hangen.

Die Europaisierung bzw. Internationalisierung des Austausches im Bildungswesen

Auf nationaler Ebene wird der Jugendaustausch als wertvolles Mittel zur Forderung
des Verstandnisses fur die anderen Sprachregionen des Landes und zur V erbesserung
der Verstandigung zwischen den Sprachgruppen verstanden. Diesen landesinternen
Austauschaktivitéten kommt nach dem Ausgang der Abstimmung Uber den EWR-Ver-
trag noch grossere Aktualitét und Prioritét zu als bisher, zumal sie einen wichtigen Bei-
trag zur Sicherung des Sprachfriedens darstellen.

Im Zuge der Diskussion um die Stellung der Schweiz im Rahmen der européischen In-
tegration erweist sich der Jugendaustausch zunehmend auch als sinnvolle Méglichkeit
fur die Schulen, im Rahmen von geeigneten Landes- und/oder Sprachgrenzen tber-
greifenden Projekten einen konkreten, realitdtsnahen Einblick in andere Kulturraume
zu gewinnen. Inshesondere die diesbeziiglichen Aktivitaten des Europarates, aber auch
der Europaischen Gemeinschaft, der UNESCO sowie zahlreicher anderer Organisatio-
nen tragen wesentlich zu einer Internationalisierung des Austausches im Bildungswe-
sen in der Schweiz bei. Angesichts der quantitativen Verteilung der National sprachen
einerseits und der an Wichtigkeit gewinnenden européischen Dimension anderseits er-
scheint der internationale Austausch im Bildungswesen als eine sinnvolle Erganzung
zum nationalen Austausch. Auch in diesem Bereich sollten deshalb angesichts des
Ausgangs der EWR-Abstimmung in Zukunft in verstarktem Masse Austauschaktivité:
ten initiiert und geférdert werden.

Auch der Austausch von Lehrpersonen in seinen verschiedenen Formen ist ein wichti-
ger Bestandteil einer modernen L ehrerfort- und Weiterbildung und versteht sich als Er-
ganzung zum bestehenden kantonalen, regionalen und schweizerischen Angebot in der
Lehrerfort- und Weiterbildung. Er ermdglicht eine personliche, fachliche und padago-
gische Fortbildung der L ehrerschaft durch Aufenthalte kiirzerer oder langerer Dauer an
einer anderen Schuleim In- oder Ausland, das Kennenlernen anderer Erziehungs- und
Ausbildungssysteme und die Auseinandersetzung mit anderen L ehrinhalten und Unter-
richtsformen. Kontakte, die sich aus dem Austausch von L ehrpersonen ergeben, er-
leichtern schliesdlich die Verwirklichung von Schulpartnerschaften und schulischen
Austauschprojekten.
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Geeignete Massnahmen zur F6rderung von nationalem und internationalem Aus-
tausch im Bildungswesen

Schon seit Uber zwei Jahrzehnten beteiligen sich schweizerische Schulen aller Stufen
an Austauschprojekten mit dem In- und Ausland. Man kommt allerdings nicht umhin
festzustellen, dassin der Schweiz:

1. trotz glnstiger Voraussetzungen (vier Sprachgebiete im eigenen kleinen Lande,
anderssprachige Gebiete im grenznahen Ausland) erst ein sehr geringer Tell
unserer Schilerinnen und Schiller die Méglichkeit hat, an schulischen Austausch-
aktivitéten teil zunehmen;

2. Austauschvorhaben immer wieder aus verschiedenen Grinden (schlechte infra-
strukturelle und organisatorische Voraussetzungen, ungentigende Information,
mangel nde finanzielle Unterstiitzung) nicht realisiert werden kénnen.

Der nationale und internationale Austausch soll deshalb in Zukunft nachdriicklich ge-

fordert werden. Die aktualisierten Empfehlungen liefern hierflir eine geeignete Grund-
lage und den nétigen Impuls.

18. Februar 1993
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Empfehlungen zu Europa in der Schule

vom 18. Februar 1993

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren und die fur die
Berufshildung zustandigen kantonalen V olkswirtschaftsdirektoren,

gestiitzt auf Art. 3 des Konkordats tber die Schulkoordination vom 29. Oktober
1970,

in Anbetracht bereits friher gemachter Empfehlungen,

im Bewusstsein der aktuellen und kiinftigen Tragweite der Gestaltung Europas,
sowie im Bestreben, der Schulein der Schweiz zu erméglichen, ihre Informations-
und Bildungsrolle diesbeztiglich vollauf wahrzunehmen,

empfehlen den zustandigen Behorden:

1

die Anstrengungen beim Lernen und Unterrichten von Fremdsprachen auf allen
Bildungsstufen fortzusetzen und sie gegebenenfalls zu verstérken,

die Bemuihungen um die Eingliederung von Menschen anderer Sprache und Kul-
tur und zur FOrderung der interkulturellen Versténdigung fortzufthren;

auf allen Stufen Schuler und Schilerinnen, Lehrlinge, Lehrpersonen und Schul-
leitungen zur Kontaktnahme und zu Austauschaktivitéten unter den verschiedenen
Sprachregionen der Schweiz, in den Grenzregionen und mit den andern européai-
schen Landern zu ermuntern und diese zu unterstiitzen;

die européische Dimension ausdrucklich in die Lehrplane aller Stufen aufzuneh-
men;

die européische Dimension bel der Planung und Verwirklichung von Unterrichts-
mitteln zu berlicksi chtigen und gegebenenfalls geeignete padagogische Hilfsmittel
zu entwickeln;

bei der Erstausbildung sowie bei der Fort- und Weiterbildung der Lehrkréfte die
européi sche Dimension angemessen zu gewichten,

Schulen zur Teilnahme an schulischen und ausserschulischen Tétigkeiten zur
Forderung der européi schen Dimension aufzumuntern und diese zu unterstiitzen,

miteinander zusammenzuarbeiten und Informationen tber die gemachten Erfah-
rungen auszutauschen.

Plenarversammlung vom 18. Februar 1993
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Begrindung

Einleitung

Der européischen Dimension im Bildungswesen wird Uberall in Europa wachsende
Aufmerksamkeit geschenkt. Zwar ist die Beschéftigung mit diesem Thema nicht vollig
neu, bildete es doch bereitsin der Vergangenheit sowohl auf internationaler Ebene (bel
Bildungsminister-K onferenzen) wie auch in verschiedenen Stasten Gegenstand von
Resolutionen, Empfehlungen und Erkl&rungen.

Die rasche Entwicklung der wirtschaftlichen und politischen Lage in Europa sowie die
grossen Herausforderungen, denen sich unser Land derzeit gegentuber gestellt sieht,
bieten eine ausgezei chnete Gelegenheit, um die Auseinandersetzung mit diesem Thema
auch in der Schweiz fortzufhren und zu vertiefen. Konkrete Grundlagen hierfir be-
stehen bereits in Form von Empfehlungen, welche die Schweizerische Erziehungsdi-
rektorenkonferenz zum Fremdsprachenunterricht (1975, 1896), zur Schulung der
fremdsprachigen Kinder (1972, 1974, 1976, 1985, 1991), zur Forderung des nationa-
len und internationalen Austausches im Bildungswesen (1985, 1993) sowie in Form
einer Erklarung zum Thema des Rassismus in der Schule (1991) herausgegeben hat.
Die damit verbundenen Bestrebungen sollen mit diesen Empfehlungen fortgefthrt, er-
ganzt und verstéarkt werden. Dieses Anliegen erhélt nach der Abstimmung tber den
EWR-Vertrag vom 6. Dezember 1992 noch mehr Gewicht.

Das allgemeine Umfeld

1. Der Begriff "européische Dimension” enthalt, kurz gesagt, zwei wesentliche
Aspekte, einen allgemeinen und einen besonderen. Allgemein geht es dabei um
"die europdische Dimension des Bildungswesens', die darin zum Ausdruck
kommt, dass heute verschiedene Staaten im Bildungswesen dieselben Probleme
haben, diese in vergleichenden Studien analysieren und nach abgesprochenen
L 6sungen suchen, welche die gegenseitige Mobilitét und Durchléssigkeit fordern,
dabei gleichzeitig aber auch die nationale Identitdt und die Eigenart des nationalen
Bildungswesen wahren. Im besonderen gilt es, die européische Dimension im
Bildungswesen zu berticksichtigen. Dabei sollen in der Schule auf die
gemeinsamen Werte, die Geschichte, das kulturelle Erbe, die gemeinsam geteilte
Zukunft aufmerksam gemacht, und so bei den Jugendlichen ein "européisches
Bewusstsein”, eine grossere Offenheit und erweiterte Zukunftsperspektiven
gefordert werden. Konkret geht es darum, die europaische Dimension so in den
Unterricht zu integrieren, dass dieser dem européi schen Gedanken forderlich ist.
Bel den vorliegenden Empfehlungen geht esvor allem um diesen besonderen
Aspekt der européischen Dimension im Unterricht. Im Ubrigen soll hier unter
"europaischer" Dimension der ganze Kontinent verstanden und diese nicht mit der
Zugehdrigkeit zu einer bestimmten politischen Organisation glel chgesetzt werden.

2. Europaist weit mehr a's bloss ein geographischer Begriff. Die européische Di-
mension umfasst in ihrer ganzen Vielfalt auch eine gemeinsame Geschichte, eine
gemeinsame kulturelle Tradition sowie die Achtung bestimmiter ethischer, rechtli-
cher, wissenschaftlicher und kiinstlerischer Werte, die sein gemeinsames Erbe
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ausmachen. Natirlich kann es nicht darum gehen, Europa zu idealisieren, hat die-
ser Erdtell im Verlaufe seiner Geschichte doch auch dunkle Zeiten gekannt, in de-
nen elementare Grundwerte mit Flissen getreten wurden. Diese Werte konnen wie
folgt zusammengefasst werden:

- die Bereitschaft zur Verstandigung, zur Uberwindung von Vorurteilen und die
Anerkennung gemeinsamer Interessen unter Respektierung der Verschieden-
artigkeit;

- die Offenheit gegenliber verschiedenen Kulturen unter gleichzeitiger Wahrung
der Identitét jeder einzelnen Kultur;

- die Einhaltung rechtlicher Verpflichtungen und die Achtung von Gerichtsent-
scheiden im Rahmen der Menschenrechte;

- die Bereitschaft zum harmonischen Nebeneinander sowie zum Kompromiss,
der die unterschiedlichen Interessen miteinander versohnt;

- dieVerteidigung der Freiheit, der pluralistischen Demokratie, der Menschen-
rechte und des Rechts;

- die Entwicklung eines wirtschaftlichen Produktions- und Austauschsystems
zwischen den Staaten, das sowohl zu einem Faktor des individuellen und so-
zidlen Wohlstands a's auch der politischen Stabilitét wurde;

- die Sorge um Wahrung eines europaischen und weltweiten ©kologischen
Gleichgewichts;

- der Wille, den Frieden in Europa und in der Welt zu erhalten.

Die Schweiz verflgt Uber eine nattirliche européische Dimension. Dies liegt zum
einen an ihrer geographischen Lage, zum andern aber vor allem an ihrer sprachli-
chen und kulturellen Vielfalt, an der grossen Zahl von Ausléndern im Lande so-
wie auch an den Werten, die ihren politischen Strukturen zugrunde liegen. Die
wichtigen Entscheide, vor die sich die Schweiz und ihre Birgerinnen und Burger
gestellt sehen, machen auf allen Ebenen grosse Anstrengungen erforderlich, um
die Information und das Bewusstsein dartiber, was flr das Europa von morgen
auf dem Spiele steht, zu férdern. Dies unabhéngig davon, wie sich unser Land
politisch und rechtlich in Europaintegrieren wird.

Die européische Dimension im Unterricht zu berticksichtigen bedeutet nicht, dass
dabei auf die lokale, kantonale, regionae oder nationae Dimension verzichtet
werden musste. Im Gegenteil ist gerade die Verwurzelung in diesen andern Di-
mensionen wichtig, um die Perspektiven dartiber hinaus 6ffnen und erweitern zu
koénnen. Die Schweiz hat starke Trimpfe in ihrer Hand, die sie bel der weiteren
Gestaltung Europas zur Geltung bringen kann: der Schutz der kulturellen Eigen-
art, die Forderung des sozialen Ausgleichs, die Achtung der Minderheiten, eine
ausgewogene und differenzierte Wirtschaftsentwicklung, der auf dem Prinzip der
Subsidiaritédt basierende Foderalismus, bei dem die Entscheide mdglichst burger-
nah getroffen werden.

Bei der Berlicksichtigung der europaischen Dimension kann es aber auch nicht
darum gehen, einem kurzsichtigen Eurozentrismus zu verfallen, der genau so ge-
fahrlich wére, wie der Rlckzug in eine nationalistische Mentalitét. Die Werte, die
es zu fordern gilt, sind universell. Ihre Verbreitung fuhrt ganz natdrlich zur Off-
nung. Wenngleich die européi sche Dimension betont wird, ist dabei doch stets
auch die Interdependenz und die Solidaritat Europas mit der Gbrigen Welt in Be-
tracht zu ziehen. So gewinnen etwadie flr die Zukunft wichtigen Fragen betref-
fend den internationalen Handel, die Wanderbewegungen oder das 6kologische
Gleichgewicht eine zunehmend planetarische Dimension.
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10.

Die Lage in Europa andert sich zur Zeit rasch. Sieist gepragt durch die Gangart
der Européischen Gemeinschaft auf ihrem Wege hin zur Européischen Union,
durch die Perspektive eines entstehenden Europaischen Wirtschaftsraums, durch
die Demokratisierung der Lander Mittel- und Osteuropas sowie durch eine unauf-
haltsam zunehmende I nterdependenz mit der Ubrigen Welt.

Die laufenden Veranderungen fuhren unaufhaltsam zu einer zunehmend multikul-
turellen und mehrsprachigen européischen Gesellschaft, in welcher Arbeit, Stu-
dium und Freizeit mehr und mehr durch Mobilitéat gepragt sein werden. Europa
erscheint so nicht mehr bloss als Idee, sondern immer mehr als konkrete Wirk-
lichkeit im Alltagsleben einer immer grésseren Zahl von Menschen, und auch un-
ser Land wird mit dieser neuen Situation direkt konfrontiert.

Diese Entwicklung bietet neue und positive Mdglichkeiten des Entdeckens, des
Austausches, der Zusammenarbeit und der gegenseitigen Bereicherung, welche
die Bande der Solidaritét unter den verschiedenen Nationen verstérken konnen.

Die gemeinsamen européischen Werte sind jedoch auch gefahrdet, und zwar
durch ihre wachsende Geringschétzung, die abnehmende V erantwortungsbereit-
schaft und die Exzesse des Individualismus in den westeuropdischen Staaten so-
wie durch die neue Situation, die durch den Zusammenbruch des politischen und
wirtschaftlichen Systemsin den mittel- und osteuropéi schen Landern entstanden
ist. Die aten, an die Freiheit gewohnten Demokratien Europas neigen zu einer Art
gefahrlicher "politischer Apathie", wahrend die neuen Staaten Mittel- und Osteu-
ropas nach dem Einsturz der alten Ideologie die neue Orientierung erst noch fin-
den missen. Auch in der Schweiz sowie in zahlreichen andern Landern ist zudem
ein Aufflammen von Rassen- und Nationalitdtenkonflikten, von brudermdrderi-
schem Hass und Fremdenfeindlichkeit festzustellen.

So wird eine bessere Berticksichtigung der européischen Dimension im Unterricht
zu einer wichtigen Aufgabe des Bildungswesens, und zwar auf alen Stufen.
Denn die heranwachsende Generation wird beim Aufbau eines solidarischeren,
ausgeglicheneren und demokratischeren Europas eine wichtige Rolle zu spielen
haben.

Kommentar

Allgemeine Bemerkungen

Die vorliegenden Empfehlungen sind absichtlich allgemein formuliert, denn sie
betreffen das gesamte Bildungssystem und alle Unterrichtsstufen. Die Beriick-
sichtigung der europaischen Dimension entspricht einer grundlegenden Aufgabe
des Bildungswesens, die darin besteht, jede Einzelperson auf ein Leben in einer
pluralistischen und demokratischen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu befahi-
gen, ihre Pflichten und ihre Verantwortung als Birger oder Burgerin wahrzuneh-
men.
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2. Damit muss schon in den ersten Schuljahren begonnen werden, wenngleich sich
die Hauptanstrengungen auf die Jugendlichen und die jungen Erwachsenen der
beiden Sekundarstufen zu richten haben, von denen schon eine betréchtliche Zahl
Uber das Stimm- und Wahlrecht verftigt, obwohl sie noch immer in der Ausbil-
dung stecken. Besondere Aufmerksamkeit sollte Ubrigens zusammen mit den So-
zialpartnern jenen Jugendlichen gewidmet werden, die sich in der Berufsaushil-
dung befinden. Sie sind oder werden namlich an ihrem Arbeitsplatz sehr direkt
mit der Alltagswirklichkeit einer multikulturellen und mehrsprachigen Arbeiter-
schaft konfrontiert. Gesamthaft gesehen braucht es einen erneuerten, um die euro-
péische und die weltweite Dimension erweiterten staatskundlichen und auf die
M enschenrechte abgestiitzten Unterricht in allen europaischen Staaten. In einer
europaweiten Gemeinschaft gentigen das fur einen rein lokalen, kantonalen, re-
gionalen oder nationalen Rahmen erforderliche Wissen sowie die hierfir nétigen
Kompetenzen und Werthaltungen nicht mehr.

3. DieRolleder Schule besteht zunéchst darin, auf allen Stufen eine breite Informa-
tion Uber Europa zu vermitteln, wobei es sich nicht darum handeln kann, hierfr
eine neue Disziplin zu schaffen. Vielmehr geht es darum, die L ehrinhalte anzupas-
sen und die sich im Rahmen der bestehenden Unterrichtsplane bietenden Gele-
genheiten zu nutzen, um gewisse Themen und Begriffe in einer etwas anderen
und breiteren Perspektive anzugehen. So kdnnten etwa unsere L ehrplane fur den
Geographie- und den Geschichtsunterricht ohne gréssere Schwierigkeiten umge-
staltet werden, zumal diese ja ganz natiirlich auf Europa hin gedffnet sind.

4. Wissen alein gentgt indessen nicht! Vor allem gilt es auch, eine neue Geistes-
haltung zu férdern und eine bestimmte Werthaltung heranzubilden. Der Klassen-
alltag in der Schule bietet hierfur zahlreiche Gelegenheiten, um aktiv eine echt in-
terkulturelle Padagogik zu praktizieren.

Orientierungshilfen fur die Umsetzung der Empfehlungen

Empfehlung 1

Die Fremdsprachenkenntnisse spielen nicht nur als Kommunikationsmittel, sondern
auch beim Entdecken der européischen Kulturwelt eine Schllsselrolle. Der seit vielen
Jahren vom Europarat geférderte kommunikative Sprachunterricht, nach welchem sich
diein der Schweiz praktizierte Didaktik ausrichtet, sollte daher auf allen Stufen und
insbesondere auch in der Berufsbildung weiterverfolgt und verstarkt werden. Ein kon-
kreter Beitrag hierzu sind die Empfehlungen der EDK zur Vorverlegung des Unter-
richtsin der zweiten Landessprache, die konsequent und baldméglichst in allen Kanto-
nen umzusetzen sind.

Empfehlung 2

Viele Schulklassen in unserem Lande sind sowohl ethnisch wie kulturell gesehen hete-
rogen zusammengesetzt. Dies bietet willkommenen Anlass, sowohl die Gemeinsam-
keiten als auch die Vielfalt Europas zur Geltung zu bringen. Eine mit jungen Auslan-
dern oder Gastarbeitern getellte L ehrzeit sollte Gelegenheit flr eine echte interkulturelle
Erziehung bieten, die auf gegenseitigem Respekt und M einungsaustausch grindet, so
dass dadurch die Solidaritét und die Bereitschaft, zusammen in Frieden zu leben, ge-
stérkt werden. Die von der COROME (Commission romande des moyens d'enseigne-
ment) geleistete Arbeit sowie der Bericht, der von der Pédagogischen Kommission zur
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Erlauterung der Erklarung der EDK Uber den Rassismus in der Schule ausgearbeitet
wurde, bieten manch guten Ansatzpunkt fur T&tigkeiten in diese Richtung.

Empfehlung 3

Um Geistes- und Werthaltungen zu pragen, gentigt es nicht, in den traditionellen F&-
chern bloss zusétzliches Wissen zu vermitteln oder Uber die européischen Ingtitutionen
zu informieren. Eine aktive, auf das gemeinsame Suchen, Entdecken, Erfahren und Er-
leben ausgerichtete Padagogik ermoglicht ein viel tiefgreifenderes und bestandigeres
Bewusstwerden, wie vielfaltig und kulturell reich Europaist. Viele Schiilerinnen und
Schiler haben bereits die Erfahrung eines Ausl andaufenthaltes gemacht, sei es anléass-
lich einer Reise oder in den Ferien. Die so gewonnenen Erfahrungen konnten vorziig-
lich dazu dienen, sich noch vertiefter mit Europa auseinanderzusetzen. Eine ganz be-
sondere Offnung scheint gegentiber den Landern Mittel- und Osteuropas angezeigt, um
sowohl diese Lander besser kennenzulernen als auch sich selbst in diesen Landern bes-
ser bekannt zu machen.

Von den zu diesem Zweck verflgbaren Mitteln erwahnt seien der Austausch von Schil-
lerinnen und Schilern, von Lehrlingen und Lehrkréften (siehe hierzu die aktualisierten
Empfehlungen vom 18. Februar 1993) oder Schulen- bzw. Klassenpartnerschaften,
aber auch die Erstellung von Verbindungen mittels Briefwechseln, gemeinsamen
Umfragen und Projekten mit Schulen anderer Regionen oder Lander.

Im Berufsbildungsbereich ist es angesichts der Lehrvertrage und der Schwierigkeiten
gewisser Unternehmen, ihre Lehrlinge freizustellen, zweifel sohne schwieriger, Aus-
tauschaktivitéten zu pflegen; dennoch kdnnten Modelle und Projekte entwickelt und ge-
fordert werden, die es gestatten wirden, eine oder mehrere Etappen der Berufsbildung
im Ausland zu absolvieren.

In welcher Form auch immer solche Austauschaktivitaten stattfinden, so versteht sich
von selbst, dass diese immer sorgfétig vorbereitet werden missen.

Empfehlung 4

Zwar rédumen in der Schweiz die L ehrpléane mehrerer Facher Europa bereits einigen
Platz ein. Europa und seine Entwicklung sollten jedoch integrierender Bestandteil mog-
lichst aller unterrichteten Facher sein, zumindest auf den Sekundarstufen | und 11.
Nicht nur Fécher wie Geschichte oder Geographie sind also angesprochen, sondern
z.B. auch Literatur, Musik, darstellende Kunst, Philosophie, Religion, Okologie so-
wie eine um die europdische und die weltweite Dimension erwelterte Staats- und Wirt-
schaftskunde. Was die Berufshildung betrifft, so hat das BIGA in diesem Bereich eine
wichtige Rolle zu spielen.

Empfehlung 5

Will man die européische Dimension in den Unterricht einbringen, so braucht es hier-
fUr geeignete Unterrichtsmittel. In vielen Fallen geniigt dazu eine Anpassung bereits
bestehender Mittel oder die Neuformulierung der didaktischen Zielvorgaben fur die
Lehrkréfte. Diefast Uberall vorhandenen finanziellen Schwierigkeiten sollten dabei
nicht unbedingt eine ausschlaggebende Rolle spielen, denn das Einbringen der européi-
schen Dimension in den Unterricht macht mehr eine Verénderung der Perspektiven,
eine verstérkte Zusammenarbeit und den Gebrauch bereits bestehender Unterrichtsmit-
tel a's bedeutende Investitionen erforderlich.

In gewissen Féllen drangt sich jedoch die Erstellung zusétzlicher Unterrichtsmittel auf.

Exemplarisch sai in diesem Zusammenhang auf die von der COROME ausgearbeiteten
Leitlinien zur Berticksichtigung der europaischen Dimension in der obligatorischen
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Schule der welschen Schweiz verwiesen. Zahlreiche Informations- und Dokumenta-
tionsgquellen bestehen bereits, und auch reichhaltiges und vielfaltiges didaktisches Ma-
terial ist hierfur bei den internationalen Organisationen (Europarat, Européische Ge-
meinschaft, UNESCO) oder bei nicht-staatlichen Organisationen (Européische L ehrer-
vereinigung, standige europaische Konferenz der Vereinigungen der Geographiel ehrer,
usw. ) vorhanden. Der Europarat fuhrt zur Zeit ein grosses Projekt Uber den Sekun-
darschulunterricht durch, in dessen Verlauf zuhanden der Lehrkréfte mehrere didak-
tische und dokumentarische Schriften publiziert werden, wie z.B.: padagogische Dos-
siers, ein Atlas Uber die europaische Dimension, ein Vademecum fur den schulischen
Austausch, Monographien Uber interessante Erfahrungen und gute Beispiele beim
EinfUhren der européischen Dimension in den Unterricht.

Empfehlung 6

Der Erfolg schulischer Unterrichtsplane beim Wecken eines européischen Bewusst-
seins hangt nicht nur von den Kenntnissen, sondern vor allem von der Haltung und
Einstellung der Unterrichtenden ab. Esist deshalb erforderlich, dass fur die Lehrkréfte
im Rahmen ihrer beruflichen Aus- und Fortbildung hierfir entsprechende Kurse
durchgefuhrt werden. Aber auch fir die Verantwortlichen der Bildungs- und Schulver-
waltung sowie flr die Schulbehérden sind entsprechende Angebote zu schaffen. Da-
riber hinaus sollten die L ehrkrafte sowie weitere Bildungsverantwortliche ermuntert
werden, von Studienmdglichkeiten in andern européischen Landern und Austausch-
aktivitdten mit diesen Landern zu profitieren. Die L ehrkréfte sollten insbesondere so
ausgebildet werden, dass sie sich padagogisch im interkulturellen Bereich und im
schulischen Austausch auskennen.

Empfehlung 7

Zahlreiche im schulischen oder ausserschulischen Rahmen vorgeschlagene Tétigkeiten
koénnen zur Bertcksichtigung der européischen Dimension beitragen. In diesem Zu-
sammenhang sei namentlich auf die aktualisierten Empfehlungen der EDK zur Forde-
rung des nationalen und internationalen Austausches im Bildungswesen hingewiesen.
Erwahnt seien zudem der Schillerwettbewerb "Europain der Schule", der jedes Jahr
zusammen vom Europarat, der Européi schen Gemeinschaft und der europaischen Kul-
turstiftung in Amsterdam organisiert wird, und der auf die gesamte Schweiz ausge-
dehnt werden sollte. Auch die mit der UNESCO verbundenen Schulen oder die
UNESCO-Clubs ermdglichen die Herstellung von Verbindungen zwischen Schulen in
Europa oder in andern Gegenden der Welt. In einigen Léndern, wie z.B. in Portugal,
sind auch schon européi sche Clubs gegriindet worden.

Empfehlung 8

Bestimmt gibt es bereits zahlreiche individuelle Initiativen von Lehrkraften oder Leh-
rervereinigungen in der Schweiz zur Férderung der européaischen Dimension im Unter-
richt und Bildungswesen, doch sind diese wenig bekannt. Einige Kantone oder gewis-
se Regionen, wie z.B. die "Regio Basiliensis', die"Arge Alp" oder die COROME, ar-
beiten diesbezliglich an konkreten Projekten, die anregend wirken und in gemeinsame
Aktivitdten ausminden kénnten. Zu diesem Zwecke sollte ein systematischer und auf
gesamtschweizerischer Ebene (z.B. im Sekretariat der EDK-Schweiz) organisierter
und koordinierter Austausch von Informationen und Erfahrungen auf alen Ebenenins
Auge gefasst werden. Dies wirde es unter anderem gestatten, die mit der Einfihrung
der europdischen Dimension in den allgemeinen und den berufshildenden Unterricht
verbundenen finanziellen Schwierigkeiten zumindest teilweise zu |6sen.
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Thesen zur Entwicklung von Fachhochschulen und Berufsma-
turitaten

vom 18. Februar 1993

1. Ausbau der héheren Bildung: fachbezogene Hochschulen

Um dem steigenden Qualifikationsbedarf zu entsprechen und die Anerkennung der Ab-
schlussdiplome sicherzustellen, sind héhere Fachschulen, héhere Kunstschulen und
hohere L ehrerbildungsstétten auszubauen und a's Fachhochschulen zu flhren.

Die neuen fach- oder berufsfeldbezogenen Hochschulen treten neben die bestehenden
wissenschaftlichen Hochschulen. Der Hochschulbereich umfasst kiinftig

- die Universitdten (inkl. Eidgendssische Technische Hochschulen)

- die Fachhochschulen (FH)

2. Kategorien

Fachhochschulen sind:

- die Fachhochschulen fur Technik, Architektur, Landwirtschaft, Wirtschaft, Ver-
waltung, Soziales, Gesundheitsberufe usw.

- die P&dagogischen Hochschulen

- die Kunsthochschulen (fir Musik, bildende Kunst usw.)

3. Auftrag

Gemeinsamer Bildungsauftrag dieser Schulen ist

- die Vermittlung einer praxisorientierten, wissenschaftlich fundierten Ausbildung

- dieQualifizierung der Studierenden fr ein berufliches (bzw. kiinstlerisches) Auf-
gabenfeld, das hohe fachwissenschaftliche und berufliche Fertigkeiten erfordert

- die anwendungsbezogene Forschung sowie die Forderung des Wissens- und Tech-
nologietransfers

Die Schulen verleihen anerkannte Studienabschllisse, jedoch keine Lizentiate, Promo-
tionen und Habilitationen.

4.  Strukturen
Gemeinsame Strukturelemente dieser Schulen sind:

- In der Regel dreijahriger Vollzeit-Ausbildungsgang oder ein entsprechender
Tellzeit-Ausbildungsgang.

- Aufnahme von Studierenden, die sich in der Regel aufgrund einer abgeschl ossenen
Ausbildung der Sekundarstufe 11 Uber die entsprechende Reife (" Fachhochschulrei-
fe") ausweisen.

- Strukturiertes Studium mit systematischem Aufbau.
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- Die Hauptlehrkréafte (Professorinnen und Professoren) missen sich in der Regel
Uber einen wissenschaftlichen Abschluss und Uber besondere L eistungen im Beruf
sowie Uber die padagogisch-didaktische Eignung ausweisen. Die Schulen verfligen
zudem Uber Lehrbeauftragte aus der Praxis sowie Uber wissenschaftliche Hilfs-
kréfte.

- Die Studierenden sind an Entwicklungsarbeiten und an Arbeiten der angewandten
Forschung zu beteiligen.

- Die Schulen vermitteln ein Angebot an Nachdiplom- und anderen Weiterbildungs-
studien.

- DieZahl der ordentlichen Studierenden soll mindestens 150 betragen.

Fur Schulen mit besonderen Angeboten (Fernunterricht, spéterer Einstieg) gelten diese
Elemente sinngemass.

5. Zugangsvoraussetzungen (Fachhochschulreife)

- In den Fachbereichen, in denen eine berufliche Grundausbildung besteht (Berufs-
lehre nach BBG oder Landwirtschaftsgesetz), erfolgt der Fachhochschulzugang in
der Regel Uber die abgeschlossene Berufslehre und eine zusétzliche Allgemeinbil -
dung; als Ausweis gilt die Berufsmatura (These 6). Inhaber und Inhaberinnen von
gymnasialen Maturitéten und von anerkannten Diplomen von Diplommittel schulen
werden zugelassen, wenn sie sich Uber spezifische Praktika von der Dauer minde-
stens eines Jahres auswei sen; vorausgesetzt wird eine Ausbildung (inkl. Praktika)
von vier Jahren nach der obligatorischen Schul zeit.

- In den Fachbereichen, in denen keine entsprechende berufliche Grundausbildung
besteht, erfolgt der Fachhochschul zugang Uber eine Berufsmatura, eine gymnasiale
Maturitdt oder ein anerkanntes DM S-Diplom. Es kdnnen erganzende Praktika oder
Eignungsabkl&rungen vorgesehen werden.

- Fur die Padagogischen Hochschulen werden besondere Zulassungsbedingungen
festgelegt.

- Der Zugang zu den Kunsthochschulen erfolgt Gber eine abgeschlossene Ausbil-
dung der Sekundarstufe Il von mindestens drei Jahren Dauer und den Ausweis
kUnstlerischer Eignung.

6. Berufsmatura

Im Bereich der vom BBG und vom Landwirtschaftsgesetz geregelten Berufshildung
wird als Ausweis der Fachhochschulreife die Berufsmatura eingefihrt. Die Berufsma:
tura kann erwerben, wer eine mindestens dreijahrige Berufslehre erfolgreich ab-
schliesst und sich zusétzlich Uber eine breite Allgemeinbildung ausweist. Erfolgt die
Ausbildung in einem schulischen Lehrgang (z.B. Handelsmittelschule nach BBG),
muss ein berufliches Praktikum von einem Jahr Dauer ausgewiesen werden.

Die Allgemeinbildung muss mindestens 1400 L ektionen umfassen; sie soll fur alle For-
men der Berufsmatura moglichst einheitlich sein.

Die Hauptformen der Berufsmatura sind:
a. dietechnische Berufsmatura (Fachhochschulreife fur die technikbezogenen Fach-
hochschulen)

b. die gestalterische Berufsmatura (Fachhochschulreife fir die Hochschulen fr bil-
dende Kunst; vorbehdltlich kiinstlerischer Eignung)
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c. die kaufmannische Berufsmatura (Fachhochschulreife fir die wirtschaftsbezoge-
nen Fachhochschulen)

d. dielandwirtschaftliche Berufsmatura (Fachhochschulreife fur die landwirtschaftli-
chen Fachhochschulen)

e. diegewerbliche Berufsmatura (Reife fur gewerbliche Weiterbildungen)

Soweit ausserhalb des BBG und des L andwirtschaftsgesetzes berufliche Grundausbil-
dungen bestehen, kénnen in diesen Bereichen ebenfalls Berufsmaturitaten entwickelt
werden.

7. Koordination / Konzeptarbeiten

Die Konferenz der kantonalen Erziehungs- und V olkswirtschaftsdirektoren fihrt unter
Mitwirkung des Bundes einen standigen Ausschuss fir Fachhochschulfragen (Fach-
hochschulkonferenz). Aufgabe der Fachhochschulkonferenz ist die Koordination und
Weiterentwicklung der Fachhochschulen in der Schwelz.

Die Konferenzen der kantonalen Sanitdts- und Fursorgedirektoren, die schweizeri-
schen Schulleiter- und Dozentenkonferenzen sowie die interessierten Kreise der
Wirtschaft sind an den Entwicklungsarbeiten zu beteiligen.

8. Gesetzgebung / Verwaltung
Aufgaben der Kantone sind:

- Sieregeln ihre Fachhochschulen sowie die Anerkennung kommunaler oder privater
Fachhochschulen. Dabel sind
» soweit moglich umfassende L 6sungen anzustreben (" Gesetz tber hthere Aus-
bildung");
» soweit moglich interkantonale Absprachen zu treffen (Tréagerschaftskonkordate,
Beteiligungskonkordate).
- Sie schitzen die Bezeichnung "Hochschule" bzw. "Fachhochschule' und die Titel
der Diplomierten.
- Sestellen soweit moglich eine einheitliche Verwaltung der Fachhochschulbelange
sicher.
- Sieregeln im Rahmen der Bundesvorschriften die Berufsmatura, richten die ent-
sprechenden Ausbildungsangebote ein und organisieren die Abnahme und Zertifi-
zierung der Prifungen.

Aufgaben des Bundes sind:
- Er erlésst ein Rahmengesetz tiber die Fachhochschulen in seinem Zustandigkeitsbe-
reich und regelt die entsprechenden Berufsmaturitaten.

- Er gewdhrleistet den Titel schutz fur die Diplomierten dieser Schulen.
- Er fordert die Gbrigen Fachhochschulen mit Bundesbeitragen.
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9. Finanzielles

- Mittefrigtig ist folgende L 6sung anzustreben:

* an den betrieblichen Aufwendungen der Fachhochschulen im Bereich seiner Zu-
standigkeit beteiligt sich der Bund mit 40% der effektiven Aufwendungen;

 an den Aufwendungen der Ubrigen Fachhochschulen beteiligt sich der Bund mit
25% der effektiven Aufwendungen.

- Kurzfristig leistet der Bund an den Ausbau der HTL, HWV und HFG zu Fach-
hochschulen einen Sonderbeitrag von 50% der ausgewiesenen M ehraufwendungen
der Schultréger.

- Die Nicht-Standortkantone leisten den Standortkantonen von Fachhochschulen
Schulgel dbeitrége.

10. Realisierung

Die Reform ist schrittweise zu vollziehen mit dem Ziel, sie innert 10 Jahren vollsténdig
zu redisieren.

Der innere Ausbau der (heutigen) hoheren Fachschulen zu Fachhochschulen hat diesel-
be Prioritét wie die Erhdhung der Studienplétze. Die Einfuhrung der Berufsmaturitét ist
mit dem Ausbau der Fachhochschulen zeitlich abzustimmen.

11. Andere Fachausbildungen

Der Aufbau von Fachhochschulen darf nicht zu einer Vernachlassigung der tbrigen be-
ruflichen und fachlichen Weiterbildungen fuhren (i.b. Ausbildungen zum Techniker,
zu Pflege- und Fursorgeberufen, Mei sterausbildungen usw.).

12. Gesamtkonzept h6here Ausbildung

Auf mittlere Frist ist ein Gesamtkonzept fir den Hochschulbereich in der Schweiz an-
zustreben.

Kurzfristig sind mindestens die Ubertrittsmdglichkeiten zwischen den Universitéten
und den Fachhochschulen festzulegen. Im besondern ist fir Studierende an FH, die

sich fir eine Tétigkeit in der Forschung oder fur ein htheres Lehramt eignen, ein adé-
quater Ubertritt an die Universitdten vorzusehen.

Empfehlung im Sinn von Art. 3 des Schulkonkordats

Plenarversammlung vom 18. Februar 1993
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Empfehlungen zur Gleichstellung von Frau und Mann im Bil-
dungswesen

vom 28. Oktober 1993

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK)

- gestitzt auf Art. 3 des Konkordats Uber die Schulkoordination

- nach Kenntnisnahme des Berichts "Madchen - Frauen - Bildung. Unterwegs zur
Gleichstellung”

- in Weiterentwicklung der Beschliisse vom 2. November 1972 und 30. Oktober
1981

erlasst die folgenden Empfehlungen:

1. Grundsatze

Frau und Mann haben gleichen Zugang zu allen schulischen und beruflichen Ausbil-
dungsgéangen.

Die Ziele und Inhalte der Ausbildungsgange sind fir beide Geschlechter gleich.

Auf alen Stufen der Unterrichtsberufe und der Bildungsverwaltung ist ein ausgewoge-
nes Verhdtnis der Geschlechter anzustreben.

2. Koedukation

Der Unterricht ist koedukativ. Seedukativer Unterricht ist moglich, soweit er die
Gleichstellung der Geschlechter fordert.

3. Gleichwertigkeit im Unterricht

Im Unterricht und in den Unterrichtsmitteln ist die Lebens- und Berufswelt beider Ge-
schlechter offen und inihrer Vidfalt zu behanden.

L ehrerinnen und Lehrer beachten die Gleichwertigkeit der Geschlechter in den Kom-
munikationsformen und im Sprachgebrauch.”

4.  Aus- und Fortbildung der Lehrkrafte
Die Gleichstellung der Geschlechter ist ein verpflichtendes Themain der Lehrerbil-

dung. Lehrerinnen und Lehrer sind zu beféhigen, Benachteiligungen zu erkennen und
zu korrigieren.

*F0r den Sprachgebrauch im Deutschen sind die Richtlinien der EDK-d vom 17. September 1992
massgebend.
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5. Berufs- und Studienberatung

Die Jugendlichen sind so zu informieren und zu beraten, dass sie ihre Schul- und Be-
rufswahl unabhéngig von geschlechtsspezifischen Vorurteilen treffen kénnen.

6. Schulorganisation

Die Schulorganisation nimmt in flexibler Weise auf gleiche Berufsmoglichkeiten von
M Uttern und Vatern Ricksicht. Als Massnahmen kommen etwa Blockzeiten, Mittags-
verpflegung, Hausaufgabenhilfe, gleitende Aufnahmezeiten, Tagesschulen und flexible
Anstellungsbedingungen fiir die Lehrpersonen in Frage.

7. Schulentwicklung und Forschung

Die Kantone fordern Studien und Projekte, die zur Gleichstellung von Frau und Mann
im Bildungswesen beitragen.

Plenarversammlung vom 28. Oktober 1993
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Erklarung zum Hochschulzugang in der Schweiz

vom 28. Oktober 1993

Angesichts der Kapazitétsprobleme in den Medizinalstudien hat die Schweizerische
Hochschulkonferenz den Universitétskantonen empfohlen, die Rechtsgrundlagen fur
Zulassungsbeschréankungen zu schaffen.

Die Einfuhrung von Zulassungsbeschrénkungen wirft wichtige bildungspolitische Fra-
gen auf.

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren nimmt dazu wie
folgt Stellung:

1. DieSchweiz ist auf eine qualifizierte Ausbildung ihrer wissenschaftlichen und
wirtschaftlichen Kader angewiesen. Der ausbildungswilligen Jugend muss Gele-
genheit gegeben werden, eine ihren Fahigkeiten und Neigungen entsprechende
Ausbildung zu erhalten. Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren setzt sich daher mit Nachdruck fir den freien Zugang zu den
Universitaten und zu anderen Formen der hoheren Ausbildung in der Schweiz
en.

2. DerZugang zu den Universitéaten soll fir Bewerberinnen und Bewerber ausallen
Kantonen nach einheitlichen Kriterien fur Eignung und Leistung erfolgen. Der or-
dentliche Zulassungsausweisist das schweizerisch anerkannte M aturitétszeugnis.
Die damit ausgewiesene allgemeine Hochschulreife muss hohen Anspriichen an
die Studierfahigkeit gentigen. Die laufende Revision der Regeln zur Maturitéts-
anerkennung soll den Standard der Hochschulreife dementsprechend neu definie-
ren. Die Gleichbehandlung der Studentinnen und Studenten aus Hochschul- und
Nichthochschulkantonen ist durch die Interkantonale Vereinbarung Uber die
Hochschulbeitrége garantiert.

3. DieEinfuhrung von Berufsmaturitdten und der Aufbau von Fachhochschulen
bringen wichtige Alternativen zur gymnasialen Maturitét und zum universitaren
Studium. Damit sie ihren Aufgaben entsprechen konnen, hochwertige Kader aus-
zubilden, mussen auch hier hohe fachliche und intellektuelle Anspriiche erflllt
werden. Die EDK empfiehlt den Kantonen insbesondere, die Qualitét der Berufs-
maturitét sicherzustellen.

4. Sofern, wie zur Zeit in der Medizin, zur Sicherstellung einer qualitativ hochwer-
tigen Ausbildung Zulassungsbeschrankungen nicht zu vermeiden sind, sind sie
nach Ausbildungsgangen und zeitlich zu beschréanken sowie auf schweizerischer
Ebene zu koordinieren. Das Ausbildungsangebot ist gesamtschwei zerisch auszu-
schopfen, im besonderen durch Umteilung der Studierenden.

Eine Ausweitung auf weitere Ausbildungsgénge muss in jedem Fall wieder auf
nationaler Ebene abgeklart werden.
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Die Einfiihrung von Zulassungsbeschrankungen darf nicht zum Anlass genom-
men werden, die Zahl der Studienplétze zu reduzieren. Die EDK unterstitzt zu-
dem nachdrticklich die Bestrebungen der Hochschulkantone, die Studienzeiten zu
verkurzen.

5. Die Nichthochschulkantone tragen seit Jahren zur Finanzierung der Universitéten
bei. Fur die néchste Beitragsperiode ist eine angemessene Erhéhung der Beitrége
zu prufen, wobei die Beitrage nach mehr oder weniger kostenintensiven Ausbil-
dungsgéangen bemessen werden sollen.

Nach wie vor sind die Beitrage des Bundes an die Universitdten ungentigend. Sie
hinken der Entwicklung der Studentenzahlen und der Entwicklung des Hoch-

schulaufwandes hintennach. Der Bund wird daher nachdriicklich ersucht, die
Grundbeitrage anzuheben und einen offenen Hochschul zugang mitzutragen.

Plenarversammlung vom 28. Oktober 1993
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Rahmenlehrplan fur die Maturitatsschulen

vom 9. Juni 1994

Empfehlung an die Kantone geméss Art. 3 des Schulkonkordats vom 28. Oktober
1970

Vgl. separates EDK-Dossier 30A
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Empfehlungen zur Harmonisierung des Schuleintrittsalters

vom 28. Oktober 1994

Die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK)

- gestutzt auf Art. 3 des Schulkonkordats

- nach Kenntnisnahme des Berichts " Schuleintrittsalter” und der Ergebnisse der Ver-

nehmlassung

beschliesst:

1. DieKonkordatskantone, deren gesetzliche Regelung des Schuleintrittsalters den
Bestimmungen von Art. 2 des Schulkonkordats nicht entspricht, werden ersucht,
ihre Gesetzgebung dem Konkordat anzupassen.

2. Den Kantonen wird empfohlen

- generell auf ein Schuleintrittsalter hinzuwirken, das dem mittleren Stichdatum
des Konkordats (6. Altergahr erfullt am 30. Juni) entspricht oder darunter liegt

- die Einschulung dem entsprechenden Reifegrad der Kinder anzupassen

- flexible Lésungen fur sinnvolle Ausnahmen vorzusehen, im besondern for
vorzeitigen Schuleintritt bel ausgewiesener Schulfahigkeit des Kindes.

Plenarversammlung vom 28. Oktober 1994
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Erklarung zur FOrderung des zweisprachigen Unterrichts in der
Schweiz

vom 2. Marz 1995

Das Erlernen einer Fremdsprache wird in den Empfehlungen und Beschliissen der
EDK aus dem Jahre 1975 betreffend Einfiihrung, Reform und Koordination des Un-
terrichtsin der zweiten Landessprache fiir alle Schiler wahrend der obligatorischen
Schulzeit al's "anerkanntes Bildungsziel" ausgewiesen und in den Treffpunkten am
Ubergang von der obligatorischen Schulzeit zu den Anschluss-Schulen aus dem Jahre
1986 prazisiert und ausgeweitet.

Die EDK wirdigt die bisherigen Massnahmen und Anstrengungen, diese Empfehlun-
gen und Beschllisse umzusetzen, und bittet die kantonalen Behdrden, ihre Bemihun-
gen fortzusetzen.

Dem Erlernen von Fremdsprachen kommt eine stetig wachsende Bedeutung zu. Die
Vertrautheit mit den Landessprachen und mit anderen Sprachen fordert den Zusam-
menhalt zwischen den Sprach- und Kulturgemeinschaften sowie das Zusammenleben
mit anderen Sprachgruppen. Im Inland und dartber hinaus erleichtert die Mehrspra-
chigkeit die Mobilitat bei der Ausbildung und im Erwerbsleben. Bestrebungen, diein
der allgemeinen und beruflichen Bildung auf eine weitere Verbesserung der Fremd-
sprachenkompetenz abzielen, sind deshalb zu unterstiitzen.

Der zweisprachige Unterricht - das heisst Sachunterricht in einer fremden Sprache mit
zeitlich vorgelagertem, parallelem oder nachfolgendem Fremdsprachenunterricht - ist
ein geeignetes Mittel, die Wirksamkeit des Sprachenlernens zu erhéhen und andere
Formen des Fremdsprachenunterrichts zu erganzen.

- Der zweisprachige Unterricht soll in altersgemasser Form und unter Berticksichti-
gung der ortlichen Verhaltnisse an Schulen aller Typen angeboten werden;

- der Erwerb zweisprachiger Schulabschllisse - insbesondere von Mauritétsauswe sen
mit dem Vermerk "Zweisprachiger Unterricht” - ist zu erméglichen und zu férdern;

- die Behorden sind aufgerufen, zugunsten des zwei sprachigen Unterrichts allfallige
administrative und gesetzliche Hindernisse zu beseitigen und in der Lehrerbildung
und bel den Lehr- und Lernmaterialien geeignete V oraussetzungen zu schaffen.

Die EDK wird sich fur den Informations- und Erfahrungsaustausch tber geplante Pro-
jekte, laufende Modelle und Forschungs- sowie Eval uationsergebnisse im Bereich des

zweisprachigen Unterrichts einsetzen. Damit sollen Doppel spurigkeiten vermieden und
eine optimale Koordination der verschiedenen Arbeiten sichergestellt werden.

Plenarversammlungvom 2. Mé&rz 1995
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Bericht der Padagogischen Kommission und des Ausschus-
ses Langue 2 / Fremdsprachenunterricht der EDK in Ergan-
zung zur Erklarung der EDK zur Forderung des zweisprachigen
Unterrichts in der Schweiz

Sachunterricht in einer Fremdsprache: zweisprachiger Unter-
richt als geeignetes Mittel zum Sprachenlernen in unsern
Schulen

Einleitung

Unter zwei sprachigem Unterricht ist Sachunterricht in einer fremden Sprache mit zeit-
lich vorgelagertem, parallelem oder nachfolgendem Fremdsprachenunterricht zu verste-
hen, wobei auch der Gebrauch und Erwerb von Zweitsprachen in der vorschulischen
Erziehung zu diesem Unterricht zu zdhlen sind.

Der zweisprachige Unterricht 6ffnet somit die Grenzen des traditionellen Fremdspra-
chenunterrichts, indem Schilerinnen und Schiler Sachunterricht (Geographie, Mathe-
matik, Werken, Hauswirtschaftslehre, Geschichte usw.) in einer anderen als der offi-
ziellen Unterrichtssprache vermittelt erhalten und somit gleichzeitig eine Fremdsprache
und Sachinhalte lernen. Er bedeutet in der schweizerischen Schullandschaft indessen
nichts vollig Neues, weil er namentlich in der R&toromania schon seit Jahren mit Er-
folg praktiziert wird und eine nattirliche Vertiefung des seit 1975 empfohlenen kommu-
nikativen Fremdsprachenunterrichts darstellt.

Seit den frihen 70er Jahren, insbesondere aber im Gefolge der Empfehlungen und Be-
schltisse der EDK aus dem Jahre 1975 betreffend Einfuhrung, Reform und Koordina-
tion des Unterrichtsin der zaweiten Landessprache fur alle Schiler wahrend der obliga-
torischen Schulzeit beschéftigt sich die EDK mit sprachpolitischen, sprachdidaktischen
und -methodischen Fragen. Schon damals wurde das Erlernen einer Fremdsprache als
anerkanntes Bildungsziel definiert.

1986 hat die EDK zudem ergénzende Lernziele fir den Fremdsprachenunterricht gut-
geheissen, die sich insbesondere auf die Nahtstelle zwischen der Volksschule und den
Berufs- und Mittelschulen beziehen. Darin wurde das algemeine Bildungszid des
Fremdsprachenunterrichts wie folgt prézisiert:

"Der Schiler

- entwickelt eine positive Haltung zur Mehrsprachigkeit im allgemeinen und insbe-
sondere in der Schweiz,

- ist bereit, Anderssprachige zu verstehen und sich mit ihnen zu versténdigen,

- ist bemiht, Einblicke in andere Sprachrdume zu gewinnen,

- zegt Versténdnis fir die Eigenart anderer Sprachgruppen,
ist ansprechbar auf asthetische Aspekte im Umgang mit Sprache.”

(Treffpunkte am Ubergang von der obligatorischen Schulzeit zu den Anschluss-Schu-

len, 1986, S. 38)

Die vorliegende Erklarung der EDK zur Forderung des zweisprachigen Unterrichts

fugt sich nahtlos in diese Prézisierung des allgemeinen Bildungsziels des Fremdspra-
chenunterrichts aus dem Jahre 1986 ein. Sie soll dazu beitragen, die Wirksamkeit die-
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ses Sprachenlernens in unseren Schulen und den Zusammenhalt zwischen den schwei-
zerischen Sprach- und Kulturgemeinschaften zu verbessern.

Die Erklarung berticksichtigt auch andere Anliegen der EDK. So will etwa die Erkl&
rung der EDK vom 6. Juni 1991 zum Thema Rassismus und Schule das auf gegensei-
tigem Versténdnis und Toleranz basi erende Zusammenleben mit den verschiedenen an-
deren Sprachgruppen in unserem Lande fordern.

Die Erkléarung findet sich in ihrer sprach- und kulturpolitischen Stossrichtung auch im
Einklang mit den Empfehlungen zur Schulung der fremdsprachigen Kinder vom 24.
Oktober 1991, mit den Empfehlungen: Europa in der Schule sowie mit den Empfeh-
lungen zur Forderung des nationalen und inter nationalen Austausches im Bildungswe-
sen, die beide von der EDK am 18. Februar 1993 beschl ossen wurden.

Die Erklérung erscheint zudem auch in einem gesamtpolitischen Zusammenhang als
nitzlich und sinnvoll. Die immer zahlreicher werdenden interkantonalen, grenziiber-
schreitenden und européi schen Projekte und Zusammenschllisse verstérken den Bedarf
nach verbesserten Sprachkenntnissen, welche zu einem vorrangigen Bildungsziel wer-
den. Im Rahmen der Landes- bzw. Sprachgrenzen Uberschreitenden Zusammenarbeit
(wie z.B. der Arbeitsgemeinschaften der Alpenlander, des Wirtschaftsraums Mittel-
land, der Regio Basiliensis, des INTERREG-Programms) ist die Férderung der ge-
genseitigen Verstandigung im weitesten Sinne des Wortes erst recht eine Notwendig-
keit. Unterschiedliche Sprachen bedeuten ja auch unterschiedliche Wahrnehmungswei-
sen, Empfindungen und Denkstrukturen. Was die Zusammenschl tisse nach gleichspra-
chigen Regionen betrifft (Zentralschweiz, Tessin-Lombardei, Axe |émanique - Rho-
netal, Jurabogen, Bodenseeregion), ist darauf zu achten, dass gleichzeitig auch die
Verbindungen zur Ubrigen Schweiz verstéarkt werden. Gerade dieses Anliegen einer
guten Verstandigung im Gesamtrahmen unseres Landes hangt jedoch ebenfalls von der
Forderung der Mehrsprachigkeit seiner Bewohnerinnen und Bewohner ab.

Dass die Schweizerinnen und Schweizer grundsétzlich mehrsprachig seien, ist zwar
ein wohlwollendes, leider aber ein nur halbwegs wahres Vorurteil des Auslandes. Die
viersprachige Schweiz sollte sich deshalb der Herausforderung echter Mehrsprachig-
keit stellen, bevor sie von Europa tiberholt wird.

Argumente zugunsten des zweisprachigen Unterrichts

1. EinBlick auf die aktuelle politische Diskussion zeigt, dass zweisprachiger Unter-
richt einem Anliegen entspricht. Der EDI-Bericht Zustand und Zukunft der vier-
sprachigen Schweiz (1989) weist ausdriicklich auf diese Unterrichtsform hin, die
V erstandigungskommissionen von National- und Sténderat empfehlen sie ebenfalls
mit Nachdruck in ihrem Bericht aus dem Jahre 1993, und die Eidgendssische Ma-
turitdtskommission hat beschlossen, 1995 eine zwei sprachige Maturitét einzufth-
ren. Auch die EDK hat anlasslich ihrer Plenarversammlung vom 24. Februar 1994
wissen lassen, dass nach ihrer Ansicht diese Neuerung im Zuge der Zeit liege und
der von ihr verfolgten Fremdsprachenforderung entspreche. Schliesslich sind auch
in den EDK-Regionen bereits verschiedene Initiativen ergriffen worden, die in
diesalbe Richtung ziden (Empfehlungen der Commission romande pour |'en-
seignement de |'allemand - CREA, die unter anderem den zweisprachigen Unter-
richt betreffen, und dessen Forderung in Form kontrollierter Pilotexperimente von
der CDIP/SR+TI am 18. Mérz 1993 gutgeheissen wurde; Einsetzung einer regio-
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nalen Gruppe Immersion/mehrsprachiger Unterricht durch die NW EDK, Arbeiten
an einem Gesamtsprachenkonzept in der IEDK in Zusammenarbeit mit der NW
EDK).

. Wichtigstes Ziel des zweisprachigen Unterrichtsist es, die Fremdsprachenkompe-
tenz der Schiler und Schilerinnen zu verbessern und so die Kommunikation zwi-
schen den verschiedenen Sprachgemeinschaften in unserem Land sowie mit Men-
schen aus dem Ausland zu erleichtern. Er setzt eine offizielle Unterrichtssprache
voraus und berthrt deshalb das Territorialitétsprinzip nicht. Auch wird die Kompe-
tenz der Kantone zur Fixierung der Lehrinhalte des Sachunterrichts nicht tangiert,
dazwar in einer Fremdsprache, aber nach den Lehrplénen und Vorgaben des
Standortkantons unterrichtet wird.

. Die Ergebnisse des Fremdsprachenunterrichts an 6ffentlichen Schulen in der
Schweiz sind trotz der insgesamt positiven Bilanz der Reformen von 1975 noch
nicht Uberall befriedigend. Bestrebungen, die Wirksamkeit des schulischen Fremd-
sprachenerwerbs zu erhéhen und damit mdglichst viele Schilerinnen und Schiler
mit einer verbesserten und diversifizierten Fremdsprachenkompetenz auszurtisten,
mussen fortgesetzt und durch zusétzliche Massnahmen erganzt werden. Dabei soll
Bewahrtes beibehalten und die algemeine Zielsetzung nicht verandert werden. Dies
wird durch zweisprachigen Unterricht gewahrleistet.

. Uber den zweisprachigen Unterricht liegen zahireiche Erfahrungs- und Evaua
tionsberichte vor. Sie belegen, dass die verschiedenen Formen des zweisprachigen
Unterrichts in vielféaltiger Weise die schulische Vermittlung von Fremdsprachen-
kompetenzen verbessern. Dabel entstehen keine Defizite in der muttersprachlichen
Kompetenz. Und diein einer Fremdsprache vermittelte Sachkompetenz ist bei ge-
nigender Dauer mit jener des einsprachigen Unterrichts vergleichbar.

. Zweisprachiger Unterricht ist auch kompatibel mit den in den letzten Jahren in der
Schweiz eingefiihrten padagogischen Neuerungen (neue Lehr- und Lernformen,
grossere Autonomie der einzelnen Schule usw.). Er lasst sich bei entsprechenden
didaktischen Massnahmen mit diesen Unterrichtsformen kombinieren und stellt ei-
nen Beitrag zur Uberschreitung der Fachergrenzen dar.

. Verschiedene Lerntypen brauchen verschiedene Lernangebote. Das Lernen von
Fremdsprachen durch ihren Gebrauch entspricht einem Bedirfnisvieler. In einem
modernen Fremdsprachenunterricht wird dieses Bedurfnis berlicksichtigt. Beson-
ders gut kann ihm im Sachunterricht in einer fremden Sprache entsprochen
werden. Was sich in der betrieblichen Berufs(fort)bildung bereits bewahrt hat,
sollte auch in der Schule oder in der Grundausbildung mdglich gemacht werden.

. Zweisprachiger Unterricht war bisher nur einer Minderheit zugénglich (Ratoroma-
nen, Schilern und Schilerinnen von Pilotklassen, namentlich im Bereich der Spra-
chgrenzen). Angesichts der stetig wachsenden Bedeutung der Fremdsprachen-
kompetenz im beruflichen und privaten Alltag ist es wiinschenswert, dass noch
weit mehr Jugendliche von zweisprachigen Unterrichtangeboten profitieren kon-
nen. Dass hierfur ein Bedirfnis besteht, belegen private Initiativen. Zwei sprachiger
Unterricht sollte weder fur eine privilegierte noch fir eine besonders begabte
Schilerschaft reserviert bleiben.
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Orientierungshilfen fur die praktische Umsetzung der Erklarung

Das 7. Schweizerische Forum des Ausschusses L2 der EDK (Ascona 1993) hat die
Vielfalt der bereits eingefihrten oder in Planung begriffenen, den Bedurfnissen der
einzelnen Regionen und Schultypen angepassten Formen des zweisprachigen Unter-
richts in unserem Lande eindrticklich aufgezeigt. Die am 18. November 1994 in
Luzern erfolgte Griindung der Arbeitsgemeinschaft zur Férderung des mehrsprachigen
Unterrichts in der Schweiz geht ebenfalls auf eine Anregung dieses Forums zurick.
Das Forum hat auch fir die anschliessenden Orientierungshilfen wertvolle Vorarbeit
geleistet.

Organisatorische und institutionelle Voraussetzungen

Zweisprachiger Unterricht kann, auch im gleichen Kanton, durchaus unterschiedliche
Formen annehmen. Es gilt, geeignete Formen fir diesen Unterricht auszuwahlen, das
heisst, Formen zu bestimmen, die den spezifischen Bedurfnissen der jeweiligen Schul-
stufe und den 6rtlichen sprachlichen Verhaltnissen sowie dem sprachpolitischen Um-
feld Rechnung tragen. Wie bereits erwahnt, wird der Status der offiziellen Unterrichts-
sprache durch das Angebot eines zweisprachigen Unterrichts nicht angetastet. Er-
forderlich jedoch ist, die organisatorischen und institutionellen Voraussetzungen zu
schaffen, die einen solchen Unterricht Gberhaupt ermoglichen. Dabel gilt es auch, all-
fallige administrative und gesetzliche Hindernisse zu beheben, welche der Einfiihrung
eines solchen Unterrichts im Wege stehen.

Das Angebot zwei sprachigen Unterrichts empfiehlt sich nicht allein in zwei- und mehr-
sprachigen Kantonen: im Kanton Graubtinden ist zweisprachiger Unterricht schon seit
Jahrzehnten Realitét; intensiv bemiihen sich darum auch die Kantone Wallis und Frei-
burg, wo erste Projekte bereits angelaufen sind oder kurz vor ihrer Verwirklichung ste-
hen. Zweisprachiger Unterricht empfiehlt sich auch in den einsprachigen Kantonen;
einsprachige Schiler und Schilerinnen an Schulen dieser Kantone kénnen aus dem
Angebot zweisprachigen Unterrichts besonderen Vorteil ziehen. Zweisprachiger Unter-
richt ist so keine "Spezialitét", die den in dieser Hinsicht ohnehin schon bevorteilten
zwel- und mehrsprachigen Kantonen vorbehalten bleiben sollte.

Schulorts- und schulhausbezogene Projekte

Dielokaen sprachlichen Verhdtnisse sind auch in offiziell einsprachigen Kantonen un-
terschiedlich. Dies haben die Daten der Eidgendssi schen V olkszahlung 1990 klar ge-
zeigt. Dieser Unterschiedlichkeit, aber auch anderen Faktoren der Diversitét, sollte
durch die Forderung schulorts- und schulhausbezogener Projekte Rechnung getragen
werden, dasie die ortlichen Verhaltnisse auch bei der Sprachenwahl besonders gut be-
rticksichtigen kdnnen.

Sprachenwahl
Was die Wahl der zusétzlichen Unterrichtssprache betrifft, so geniessen in zwei- oder
mehrsprachigen Kantonen die jeweiligen Kantonssprachen (Deutsch und Franzdsisch

in den Kantonen Bern, Freiburg und Wallis, Deutsch, Ré&oromanisch und Italienisch
im Kanton Graubtinden) bei Projekten zweisprachigen Unterrichts eine bevorzugte
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Stellung. Dabel sind Projekte mit sprachlich homogenen oder mit sprachlich gemisch-
ten Klassen denkbar.

In alen Kantonen - und zwar unabhéangig von ihrer offiziellen Ein-, Zwei- oder Mehr-
sprachigkeit - kann zweisprachiger Unterricht dazu dienen, schon bisher angebotene
Sprachen (Landessprachen und Englisch) zu stérken und so Raum zu schaffen fur ein
zusétzliches Fremdsprachenangebot (L andessprachen, weitere internationale Verkehrs-
sprachen, je nach ortlichen Verhdtnissen auch noch andere Sprachen). Zweisprachiger
Unterricht in den Landessprachen, weiteren internationalen V erkehrssprachen oder an-
deren Sprachen kann aber auch dazu verwendet werden, den bisherigen Fremdspra-
chenunterricht in sinnvoller Weise zu erganzen.

Zweisprachige Schulabschlisse und zweisprachige Schulen

Die Eidg. Maturitétskommission (EMK) hat 1994 auf Antrag des Bundesamtes fir Bil-
dung und Wissenschaft fur die Eidgendssischen Maturitdtsprifungen Maturitétsaus-
weise mit dem Vermerk "Zweisprachiger Unterricht” eingefuihrt. Maturitétsprifungen
in zwei bisdrei Fachern (Biologie, Geschichte, Geographie) konnen fortan in einer
Zweitsprache abgel egt werden. Als Zweitsprachen kommen andere Landessprachen in
Frage. Die EMK konnte die Regelung spéter noch auf andere Sprachen (z.B. Englisch)
und Facher (z.B. Physik, Chemie) ausdehnen.

Auch die Kantone sollten in den kantonalen Maturitétsreglementen Maturitétsauswei se
mit dem Vermerk "Zweisprachiger Unterricht” einfihren. Dieser Vermerk kdnnte in ei-
nem nachsten Schritt auf andere Abschliisse der Sekundarstufe Il (Berufsmittel schu-
len, Diplommittel schulen usw.) ausgedehnt werden.

Zweisprachige Maturitétsschulen bestehen bereitsin Zirich (Liceo artistico) und in
Freiburg (College St.-Michel, Gymnasium Gambach). In den Kantonen Neuenburg
und Bern gibt es Schulen mit besonderen Klassen fur Studentinnen und Studenten aus
der Deutschschweiz, welche das Handel sdiplom oder den Maturitétsausweis Typus E
auf Franzdsisch erhalten kdnnen (Ecole Supérieure de Commerce, Neuenburg, Ecole
supérieure de commerce, Neuenstadt). Im Ausland gibt es schon seit langerer Zeit
zwei sprachige Gymnasien (Europaschulen, zwei sprachige Gymnasien in Deutschland
und in Frankreich). Zweisprachige Studienabschliisse ("Licence bilingue") koénnen
auch an der juristischen, der wirtschaftswissenschaftlichen und der philosophischen
Fakultdt der Universitét Freiburg (CH) erworben werden.

Aus-, Fort- und Weiterbildung der Lehrpersonen

L ehrpersonen, die sich an Projekten zweisprachigen Unterrichts beteiligen - sei esim
eigenen Kanton oder in anderen Kantonen (z.B. wahrend eines Austausches) - sollten
methodisch-didaktisch und allenfalls sprachlich fiir diese Aufgabe vorbereitet werden.
Zumindest von einem Tell der neu auszubildenden Lehrpersonen sollte die Fahigkeit
erworben werden, Sachunterricht in einer anderen Sprache zu erteilen bzw. Sachunter-
richt in der eigenen Muttersprache anderssprachigen Schilern und Schilerinnen zu
vermitteln.

Kunftige Lehrpersonen der Sekundarstufe | und insbesondere der Sekundarstufe 11
sollten auf die Vorteile aufmerksam gemacht werden, die es mit sich bringt, wenn
Sprachfacher mit Nicht-Sprachféachern kombiniert werden. Fir Lehrpersonen, die kei-
ne Sprachfécher unterrichten, sollte der Erwerb von Zusatzqualifikationen in einem
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Sprachfach erleichtert werden. Im Sinne des Ausschopfens bestehender Ressourcen
kann zudem auf die in manchen Kantonen nicht geringe Zahl zwei- oder mehrsprachi-
ger Lehrpersonen zuriickgegriffen werden. Auch fir sie sollte der Erwerb entsprechen-
der Zusatzqualifikationen gefordert werden.

Mobilitat von Lehrpersonen

Die EDK hat 1990 Empfehlungen tber die gegenseitige Anerkennung der kantonalen
Lehrdiplome in den Bereichen der Vorschule und der obligatorischen Schule erlassen.
Voraussetzung fur die Anerkennung ist dabei "die Beherrschung der Unterrichtsspra-
che, bzw. der am Schulort gesprochenen Landessprache”. Diese V oraussetzung miss-
te fUr den Einsatz von Lehrpersonen in Projekten zwei sprachigen Unterrichts wohl
Uberdacht werden, es sei denn, sie hétten einen Tell ihres Pensums in der ortlichen Un-
terrichtssprache zu erteilen.

Die 1993 erlassenen Empfehlungen der EDK zur Forderung des nationalen und inter-
nationalen Austausches im Bildungswesen betreffen explizit auch die Lehrpersonen.
Wenn die berufliche Mobilitét der Lehrpersonen gefordert werden soll, sollte dies nicht
nur fur deren Anstellung in anderssprachigen Kantonen, sondern auch fir den tem-
poradren Austausch von Lehrpersonen zwischen verschiedenen Sprachgebieten gelten.

Lehr- und Lernmaterialien

Auch zweisprachiger Unterricht muss kantonalen L ehrplanen folgen. Lehr- und Lern-
materialien kdnnen deshalb nicht ohne weiteres aus anderssprachigen Kantonen tber-
nommen werden. Sie bedirfen der Anpassung, damit sie den spezifischen Kenntnis-
sen und Anforderungen von Zweitsprachlernenden Rechnung tragen. Dabei ist einein-
terkantonale, gegebenenfalls auch internationale, Sprachgrenzen Uberschreitende Zu-
sammenarbeit anzustreben. Ntzlich sind dabel Kontakte mit Regionen und Schulen
des In- und Auslands, wo zweisprachiger Unterricht bereits praktiziert wird (GraubUn-
den, Zurich, Wallis, Freiburg, Neuenburg, Elsass, Aostatal, Stdtirol, Luxemburg,
Gymnasien in Deutschland und Frankreich, Europa-Schulen usw.).

Zusammenarbeit unter den Kantonen und Uber die Landesgrenzen hinaus

Bel Massnahmen im Bereich des zwei sprachigen Unterrichts gilt es, das Potential der
K ooperation zwischen Kantonen verschiedener Sprachgebiete besser zu nutzen. Auch
grenziberschreitende Kooperation mit anderssprachigen Gebieten des Auslands kann
in diesem Bereich Gegenstand einer im Entstehen begriffenen grenziiberschreitenden
Regionalpalitik bilden.

Zwei Grinde sind esvor allem, die fur die Forderung einer derartigen Kooperation
sprechen und die zeigen, dass diese im Interesse der Kantone liegt:

Erstens wird der Vollzug durch solche Formen der Kooperation wesentlich erleichtert.
Dies betrifft besonders auch lokale Projekte, bel denen es um die Zusammenarbeit ein-
zelner Schulen geht. Offenkundig sind auch die Vorteile Sprachgrenzen Gberschreiten-
der Kooperation bei der Ausbildung von Lehrpersonen, bei der Rekrutierung geeigne-
ter Lehrkréfte sowie bei der Beschaffung von Lehr- und Lernmaterialien.
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Zweitens erlangt die Sprach- und Kantonsgrenzen Uberschreitende Zusammenarbeit
auch eine immer grossere staatspolitische Bedeutung. Sie ist Zeichen und Ausdruck
eines sich entwickelnden neuen und dynamischen Foderalismus.

Es geht hier somit nicht um etwas vollig Neues, sondern bloss um eine Intensivierung
und Konkretisierung von unterstiitzungswirdigen Bemtihungen, die vielerorts bereits
bestehen und um deren Ausdehnung auf Gebiete und Gebietskorperschaften, die bis-
her noch nicht davon erfasst worden sind.

Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation

Bisherige Erfahrungen im In- und Ausland haben gezeigt, dass erfolgversprechende
padagogische Versuche aler Art wissenschaftlich vorbereitet, begleitet und evaluiert
werden mussen. Bereits bestehende Modelle (Graubiinden), aber auch neue Projekte
(Wallis, Freiburg, Neuenburg usw.) sollten deshalb wissenschaftlich begleitet und
evaluiert werden, wobei eine dazu geeignete Institution mit Vorteil als Uberregionale
K oordinationsstelle bestimmt werden sollte.

Als gesamtschwei zerische K oordinationskonferenz ist die EDK bereit, sich fir den In-
formations- und Erfahrungsaustausch tber geplante Projekte, laufende Modelle und

Forschungs- und Evaluationsergebnisse im Bereich des zweisprachigen Unterrichts
einzusetzen.

Bern, 9. November 1994
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Konferenz der Erziehungsdirektoren der deutsch- und der
mehrsprachigen Kantone und des Tessins
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Empfehlungen zum Verhaltnis Hochsprache und Mundart im
Schulunterricht

vom 15. Juni 1984

Die Konferenz der Erziehungsdirektoren der deutsch- und mehrsprachigen Kantone
sellt fest, dass seit eniger Zeit die Hochsprache im Unterricht der Volks- und
Mittelschule vernachlassigt wird, und dass - entgegen den Vorschriften - weitgehend in
Mundart unterrichtet wird.

Die Konferenz erlésst zuhanden der Kantone folgende Empfehlungen:

1. Unterrichtssprache an den Volks- und Mittel schulen ist grundsétzlich die deutsche
Hochsprache. Dies gilt nicht nur fr die sprachlichen Fécher.

2. Von diesem Grundsatz ausgenommen ist der Unterricht an den unteren
Primarklassen, der soweit erforderlich in Mundart erteillt werden kann. Im
Rahmen bestimmter Unterrichtsformen kann die Mundart auf allen Stufen
verwendet werden.

3. Hochsprache und Mundart sind Sprachformen, die beide eine kulturelle Aufgabe
erfillen. Die Schiler sollen sich in beiden Sprachformen angemessen ausdriicken
konnen. Im Sprachunterricht soll daher auch die Pflege der Mundart ihren
angemessenen Platz finden.

4. Bei der Ausbildung der Lehrer ist der Beherrschung der deutschen Hochsprache
in Wort und Schrift sowie der Fahigkeit, Sprache zu vermitteln, vermehrt
Beachtung zu schenken.

Konferenz vom 15. Juni 1984
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Richtlinien zur sprachlichen Gleichbehandlung von Frau und
Mann

17. September 1992

Einleitung

In den letzten Jahren haben Frauen, aber auch Manner, immer bewusster wahrgenom-
men, dass in der geschriebenen und gesprochenen Sprache oft nur die mannlichen Per-
sonen genannt und angesprochen werden. Damit fihlen sich Frauen durch den Sprach-
gebrauch in unserer Gesellschaft haufig abgewertet oder nicht zur Kenntnis gen-
ommen.

Sensibilisierte Frauen und Méanner haben daraufhin versucht, diese Tatsache durch
einen bewussteren Sprachgebrauch zu verandern. Es entwickelten sich in der Folge
viele neue Formen, durch die Frauen und Manner auch sprachlich gleichgestellt wer-
den. Leider werden aber auch Formen gebraucht, die grammatikalische, orthographi-
sche oder sprachésthetische Regeln verletzen, die dem Gebot der Pragnanz zuwiderlau-
fen und die nur in der geschriebenen Sprache "funktionieren”. Dies hat u.a. auch in der
Verwaltung und im Bildungsbereich auf allen Ebenen zu einer mehr oder weniger
grossen Verunsicherung im Sprachgebrauch gefihrt.

Von ihrem Auftrag her haben die Erziehungsdirektionen eine besondere V erantwor-
tung: Zum einen haben sie berechtigten Anliegen der Frauen in bezug auf die Gleich-
stellung im Bereich der Sprache und der Kommunikationsmittel zu entsprechen; zum
andern haben sie darliber zu wachen, dass den Kindern, Jugendlichen und Studieren-
den klare Normen vermittelt werden, welche sie in ihrem schulischen, beruflichen und
personlichen Leben beféahigen, sich sprachlich - schriftlich und mindlich, orthogra-
phisch und grammatikalisch - korrekt auszudriicken.

Bei der Abfassung der Richtlinien haben sich die Erziehungsdirektorinnen und Erzie-
hungsdirektoren von folgenden Uberlegungen und Prinzipien leiten lassen:

- Diedeutsche Sprache verfiigt Uber eine Vidfat sprachlicher Mittel zur Bezeichnung
mannlicher und weiblicher Personen. Um Einseitigkeiten zu vermeiden, ist es
unbedingt notwendig, dass Texte als Ganzes und von Anfang an bewusst konzi-
piert werden. Nur so ist es mdglich, einen Text zu gestalten, der Frauen und Man-
ner in gleicher Welise anspricht, ohne umstandlich, steif oder weitschweifig zu wir-
ken.

- Bel der Abfassung von Texten ist auch darauf zu achten, an wen sich ein Text rich-
tet. Ebenso ist die Funktion von Bedeutung, die einem Text zukommt.
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- Ausserdem spielt es eine Rolle, ob der betreffende Text neu geschrieben, d.h. da-
mit auch neu konzipiert wird, oder ob es sich um die Redaktion eines bestehenden
Textes handelt, dessen Konzept nicht ohne weiteres verandert werden kann und
darf.

- Von besonderer Wichtigkeit ist auch das Prinzip der Verstandlichkeit des sprachli-
chen Ausdrucks. Texte missen gut lesbar sein und dirfen dem Sprachrhythmus
nicht zuwiderlaufen.

- Schliesslich sollen nur Formen verwendet werden, welche den grammatikalischen,
orthographischen oder sprachasthetischen Regeln entsprechen.

Die Richtlinien, im Sinn von Empfehlungen an die Kantone, sollen bewirken, dassim
schriftlichen Verkehr innerhalb der Bildungsverwaltung, im Unterrichtsgeschehen, bei
der Abfassung von Berichten und bei der Herausgabe von Lehrmitteln aller Art Gber-
holte Sprachformen vermieden und korrekte sowie gut les- und aussprechbare Kom-
munikationsformen verwendet werden.

Die Regelung des Sprachgebrauchs gilt auch fur Prifungen und Prifungsarbeiten auf
allen Stufen; so kann eine fur ale Betelligten notwendige Sicherheit gewéhrleistet und
Uberdies ein Beitrag zur interkantonalen Zusammenarbeit der Schul- und Ausbildungs-
stétten gelel stet werden.

A Standardisierte Texte

1. Korrespondenz: Adresse, Anrede

1.1 Grundsétzlich ist fir jede weibliche Person nur noch die Anrede "Frau" anzuwen-
den.

1.2 Bei der Anrede nicht genau bekannter Personen sind immer beide Geschlechter zu
erwahnen.
z.B.
- Sehr geehrte Damen und Herren
- Liebe Kollegen und Kolleginnen / Kolleginnen und Kollegen

1.3 Bel namentlich bekannten Personen, die mit einem Titel angesprochen werden,
kann die weibliche oder méannliche Form verwendet werden.
zB.
- Frau Regierungsrétin, Frau Regierungsrat

- Frau Rektorin, Frau Rektor

- Erziehungsdirektorinnen und Erziehungsdirektoren

- Frau Pfarrer, Frau Pfarrerin

- Frau Professor, Frau Professorin

- Frau Doktor, Frau Doktorin (Arzt/Arztin)
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Aber:

Ohne weibliche Endung "in" werden gebraucht:
z.B.

- Sehr geehrte Frau Schultheiss

- Sehr geehrte Frau Landammann

- Sehr geehrte Frau Obmann

- Sehr geehrte Frau Oberst

1.4 Daseinfache Beifligen von "Frau" ist zu vermeiden. Also nicht: Herr Mller und
Frau, sondern Herr und Frau Mdller bzw. Frau und Herr Maller

2. Titel von Broschiren, Dokumentationen, Informationsblattern

2.1 Auf Deck- und Titelbl&tern von Broschiren, Dokumentationen, Informationsbl&t-
tern und dergleichen sollen beide Geschlechter durch entsprechende Formulie-

rungen angesprochen werden.

z.B.

- Merkblé&tter fir Praktikumslehrer und -lehrerinnen

- Orientierungshilfe fur Junglehrer und Junglehrerinnen

3. Talons, Formulare

3.1 Grundsétzlichist fir jede weibliche Person nur noch die Anrede "Frau" anzuwen-
den.

3.2 Anwendung der vollen Paarformel bei Formularen
z.B.
- Unterschrift des Antragstellers/der Antragstellerin
- NamedesLeters/der Leiterin

3.3 Bei Anmeldetalons und Einladungen sollen immer Paarformeln oder entsprechen-
de geschlechtsneutrale Formulierungen gewahlt werden.

z.B.

ST wurden wir uns freuen, Sie mit lhrer Gattin bzw. lhrem Gatten begris-
sen zu dirfen

- ... wlrden wir uns freuen, Sie mit lhrer Partnerin bzw. Ihrem Partner begris-
sen zu dirfen

- Ich nehme am Empfang teil und werde mich durch ...... Personen begleiten
lassen.
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4.

Inserate

Bei Stellenausschreibungen sollen beide Geschlechter erwahnt werden, ausser wenn
ausdrtcklich nur ein Geschlecht angesprochen wird.

B

11

12

Bezeichnungen mannlicher und weiblicher Personen in Texten
(Korrespondenz, Berichte, Lehrmittel)

Folgende Méglichkeiten der Bezeichnung méannlicher und weiblicher Perso-
nen in Texten sind gestattet und sollen in freier Wahl angewendet werden:

Geschlechtsneutral e Personenbezei chnungen
z.B..

Vv

der Mensch

die Person

die Hilfskraft

das Mitglied

die Mitgliedschaft
die Lehrkraft

die Lehrperson
dasKind

ortelle:

entspricht der Grammatik

Bezeichnungen sind kurz

Missverstandnisse sind ausgeschlossen (weder Frauen noch Méanner werden
elnseitig angesprochen)

Problemlose Ubereinstimmung (Kongruenz) mit Artikeln, Pronomen und Ad-
jektiven

Nominalisierte Adjektive oder Partizipien in der Mehrzahl (Nominalisierung)
zB.:

die Neuen

die Angestellten

die Verwandten

die Lehrbeauftragten
die Studierenden

der Angestelltenverband

Vortele

entspricht der Grammatik

Missverstandnisse sind ausgeschlossen (weder Manner noch Frauen werden
einsaitig angesprochen) )

keine Probleme mit der grammatikalischen Ubereinstimmung von Bezugswor-
tern (Begleiter, Stellvertreter, Adjektive)

Problemlose Bildung von Zusammensetzungen und Ableitungen
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13

14

15

Indefinitpronomen (unbestimmte Flrworter)
z.B.

- man

- dle

- jedermann

- jemand

- niemand

- irgendwer

- wer

Vortele:
- entspricht der Grammatik
- Bezeichnungen sind kurz

Volle Paarformeln, Einzahl oder Mehrzahl

z.B.:

- der Lehrer und die Lehrerin; die Lehrer und die Lehrerinnen

- der Student und die Studentin; die Studenten und die Studentinnen

der Schiller und die Schillerin; die Schiler und die Schillerinnen

- dasLehrer- und Lehrerinnenseminar; die Lehrer- und Lehrerinnenseminare

Vortele:

- entspricht der Grammatik

- Missverstandnisse sind ausgeschlossen (Frauen und Manner werden aus-
dricklich angesprochen)

Nachtelle:

- Inlangeren Texten sind die Wiederholungen stérend. Dies kann z.T. dadurch
vermieden werden, indem man das Personalpronomen "sie" oder das Demon-
strativpronomen "diese” verwendet. )

- Inder Einzahl gelegentlich Probleme mit der grammatikalischen Ubereinstim-
mung von Bezugswortern (Relativ-, Possessivpronomen).

z.B.: Jeder Lehrer und jede Lehrerin, der/die ein solches Problem mit sei-
nem/ihrem Problemschuler bzw. seiner/ihrer Problemschilerin einfihlsam be-
spricht, kann etwas erreichen.

Nominaliserte Adjektive oder Partizipien in der Einzahl als volle Paarformel
(Nominalisierungen)

z.B.

- ein Angestellter oder eine Angestellte

- der oder die Neue

- Angestdlte/ Angestel lter

Vortele:

- entspricht der Grammatik

- Missverstandnisse sind ausgeschlossen (Frauen und Manner werden aus-
dricklich angesprochen)

Nachtelle:

- Inlangeren Texten sind die Wiederholungen stérend )

- Inder Einzahl gelegentlich Probleme mit der grammatikalischen Ubereinstim-
mung von Bezugswortern (Relativ-, Possessivpronomen)
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1.6 Generisches Maskulinum (mit Zurtickhaltung zu verwenden)

1.7

z.B.

- Lehrerfortbildung

L ehrerseminar
Studentenschaft

L ehrerbesoldungsgesetz
L ehrerschaft

Wenn in Texten das generische Maskulinum gebraucht wird, kann es sinnvoll
sein, zu Beginn des Textes eine Fussnote anzubringen, um darauf hinzuweisen,
dass die an und fur sich "mannlichen" Formen im Sinn der generischen Bedeu-
tung fur belde Geschlechter Geltung haben.

Vortele:

- entspricht der Grammatik

- kurze Ausdriicke (auch in Zusammensetzungen und Ableitungen)

- grosstmogliche Okonomie in der Sprache, verbunden mit einer hohen Ver-
sténdlichkeit

- fir die Rechtsprechung sehr geeignet

Nachtelle:
- Frauen werden nicht ausdriicklich angesprochen
- die Fussnote erscheint bei Zitaten oder Auszligen aus den Texten nicht mehr

Legadefinition (mit Zurtickhaltung zu verwenden)

In einem zusammenhéngenden Text verwendete Personenbezei chnungen werden

bei ihrem ersten Auftreten hinsichtlich ihrer Bedeutung festgelegt. Die L egal defi-

nition stellt sicher, dass mit einer Formulierung, die nicht beide Geschlechter an-

spricht, dennoch beide Geschlechter gemeint sind.

z.B.

- Unter "Lehrern” im Sinn dieses Gesetzes werden vom Gemeinderat gewahlte
Lehrerinnen und Lehrer der Gemeinde verstanden, die ...

- Diese Verordnung regelt die Ausbildung von Turnlehrerinnen und Turnlehrern
(im folgenden Turnlehrer genannt).

- Dieses Dekret regelt die Fort- und Weiterbildung der Kindergértnerinnen und
Kindergartner (im folgenden Kindergartnerinnen genannt).

Vortele:

- entspricht der Grammatik

- Prinzip der Okonomiein der Sprachanwendung
- fir die Rechtsprechung sehr geeignet

Nachtelle:

- Frauen (oder Manner, z.B. Kindergéartnerinnenausbildung) werden nicht aus-
driicklich angesprochen

- dieLegadefinition erscheint bei Zitaten und Ausziigen aus Berichten nicht
mehr

- Die Verwendung der Legaldefinition nur in neuen Erlassen kann zu Ausle-
gungsproblemen im Verhaltnis zum bisherigen Recht fihren
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2.2

Die nachfolgend aufgefiihrten Formen zur Bezeichnung von méannlichen und
weiblichen Personen sind nicht zu verwenden

Verkirzte Paarformel in Einzahl und Mehrzahl mittels unterschiedlicher orthogra-
phischer Techniken (Schragstrich, Grossbuchstabe, Klammer) zur Kennzeich-
nung der Verkirzung

zB.

der/die Lehrer/in

jedeR Studentin

jedel-e Schiler/-in

jede(r) Schiler(in)

jedelr Schiler/in

fur jedeN neueN Schilerin
den Kund/inn/en

die Schiler(innen)

die Schiler/-innen

die Schiler/innen

der oder die Lehrerin

die Schilerlnnen

das L ehrer/innenseminar

L ehrerlnnenzimmer

das L ehrerlnnenseminar

die LehrerInfortbildung

ist das Kind Schilerin, so ...
jede(r) BAuerln

jeder BaEurln

Begrundung
entspricht nicht der Grammatik und Orthographie

- in gesprochener Sprache nicht umsetzbar

- Ableitungen kdnnen nicht ohne weiteres gebildet werden

- in der Einzahl Ubereinstimmung mit Artikeln, Pronomen und Adjektiven teil-
weise haufig nicht moglich (Bezugsworter), z.B. des/der Lehrer(s)In

Verkirzte Nominalisierungen in der Einzahl als verkirzte Paarformeln, die mittels
unterschiedlicher orthographischer Techniken (Schrégstrich, Grossbuchstabe) die
Verkirzung kennzeichnen

z.B.

- en/e Angestelltelr

- der/die Angestellte

- jedeR Angestdlite

Begrundung
entspricht nicht der Grammatik und Orthographie

- ingesprochener Sprache nicht umsetzbar

- vielfach Probleme mit der Ubereinstimmung von Artikeln, Pronomen und Ad-
jektiven (Bezugsworter), z.B. jedeR gute Angestellte, die bzw. der ihren bzw.
seinen Auftrag sorgféltig ausfuhrt, erhélt eine Belohnung.
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2.3 Unbestimmte Paarformeln
z.B.:

man und frau

man/frau

mann/frau

mann und frau

jedermann und jedefrau

jedermann und jederfrau

Begrindung:
- entspricht nicht der Grammatik und Orthographie
z.B.: So etwas sieht mann/frau nicht jeden Tag

Konferenz vom 17. September 1992
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